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i

Prélogo

Es un placer y un orgullo presentar este libro, no solo porque conozco a su
autora como una docente e investigadora dedicada, sino que a través de
compartir trabajos y experiencias, me ha permitido descubrir una amiga.

Hemos compartido extensas conversaciones sobre diversos temas relacionados a
la educacién de las ciencias y me atrevo a decir que lo que ha guiado esta
produccién es su tenaz preocupacién por ahondar en este campo y lograr
algunas respuestas orientadoras para la comprension del estado actual de la
ensefianza de la Biologia. En este libro se ven reflejados sus profundos afios de
estudio e investigacién y su larga trayectoria, entrega y experiencia en la
formacién docente.

Esta obra se origina en su tesis doctoral considerada inédita en el tema y llena un
importante vacio, logrando conjugar lo social y lo natural. De ella se desglosa la
finalidad de este libro centrando su estudio en la importancia que tiene la
formacién de profesores particularmente de biologia, en la mejora de la
educacion secundaria.

Se toma como caso de estudio la conformacion del Profesorado en Ciencias

Biologicas dela Universidad Nacional de Cérdoba a través de un abordaje

investigativo que se nutre de la Anfropologia Social para indagar, la’
problematica planteada desde diferentes perspectivas. Logra una visidn acabada

proponiendo de manera acertada, tres dimensiones complementarias definidas

por aspectos historicos politicos, institucionales v pedagogico didactico.

Alrededor de estos tres ejes giran controversias, posiciones, contextos y marcos

tedricos, dialogando en la busqueda de soluciones integradas, para revelarnos un
campo de estudio novedoso y fructifero.

Encontramos significativos referentes tedricos otorgando sustento a su
posicionamiento tales como una conceptualizacién socioldgica diferente
expuesta por Elias, la complejidad explicada desde Morin donde se analiza las
diferentes relaciones de la formacién docente y los conceptos de campo, habitus
y capital de Bourdieu. Todo ello lo vincula al terreno cientifico y educativo, en
un contexto historico cultural.

La autora Presenta la formacidon docente en general, mostrando diferentes
periodos historicos nacionales y de otros contextos, hasta llegar a una
descripcién detallada de la situacion actual. Considera relevante
mostrar la biologia como una ciencia debido a que es la disciplina “que
se ensefia”. Presta atencion a su incorporacion en el curriculum escolar, los
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planes de estudio, la Didactica de las Ciencias Naturales y su relacion con la
Didactica dela Biologia. Contintia con un analisis profundo ¢ interesante
acerca de la formacion docente en América Latina tomando en consideracidon
tres paises: Uruguay, Colombia y Chile con el objetivo de determinar
elementos comunes en la formacion docente.

Prosigue el desarrollo del libro profundizando el caso de estudio propuesto,
brindando detalles fundacionales e historicos de la Universidad Nacional de
Cérdoba y de la Facultad en la cual se desarrolla la carrera de Biologia, su inicio
y registra diversos planes de estudio. Recupera los origenes del Departamento
de Ensefianza de las Ciencias y la Tecnologia remarcando la novedosa e
importante creacion por su impacto e insercién institucional. Se destaca la
inclusion de la palabra de algunos agentes sociales a través de entrevistas, lo
que otorga mayor confianza al relato. Por otra parte, detalla diferentes
aspectos del contexto de Argentina en el periedo 1960-90, como también las
influencias foraneas recibidas en la ensefianza de biologia a partir de los afios
sesenta. Fl analisis presentado y sus posteriores cambios nos ayudan a percibirla
situacion actual en la formacidn del profesorado.

Finalmente introduce un tema de actualidad como lo es la evaluacion y
acreditacion de carreras por el alto impacto que significa en la construccion y
cambios de propuestas, derivados de estos procesos. Describe la creacién de los
Consejos Interuniversitario orientados a la Ensefianza de la Biologia y de
Ciencias Exactas y Naturales, como organismos de participacion tanto
académica como politica, dedicados a la discusion y elaboracion de pautas y
estandares.

La potencialidad de esta obra estd centrada en poder llegar a construir nicleos
claves a través del andlisis de las diferentes dimensiones propuestas. Las
miradas tanto retrospectivas como prospectivas y la convergencia de los
multiples factores analizados nos brindan, sin ninguna duda, elementos que
aportan a comprender la complejidad de la formacion docente en Biologia.

Confio que este libro se convierta en una obra de referencia no solo para
estudiantes y docentes, sino que pueda ser consultada por gestores y
administradores de la educaciéon en ciencias a la hora de tomar decisiones,
porque es un material con una rica informacién y por sobretodo, provee de
diversos andlisis que ayudan a considerar diferentes componentes orientadores
de los posibles cambios y medidas a tomar.

Dra. Nora Valeiras
Cordoba, mayo 2017
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INTRODUCCION

“Para un espiritu cientifico todo conocimiento en respuesta a una
pregunta. Si no hubo pregunta, no puede haber conocimiento cientifico.
Nada es espontdneo. Nada estd dado. Todo se construye”.

Bachelard, 1984:16

1. Contextualizacion

La formacion de profesores para la escuela secundaria en América Latina se
inicié en las dltimas décadas del siglo XIX y acompafié el proceso de
conformacion de los estados nacionales. Ante la expansion de la educacion
media, se crearon los Institutos Normales Superiores, Escuelas Superiores,
Institutos Pedagégicos Superiores, que con el tiempo, en algunos casos, se
transformaron en Universidades Pedagégicas (Colombia, México, Honduras),
Facultades de Educacién (Chile). En cambio, en casos como Uruguay y Cuba, la
formacion de profesores se mantuvo en Institutos Superiores (Salgado Pefia,
2006). En la actualidad, se presenta en varias modalidades y gestionada por una
pluralidad de instituciones con distintos status académicos (Maciel de Oliveira,
2005). En Argentina, se desarrolla tanto en instituciones terciarias como en
universidades que coexisten desde fines del siglo XIX cuando se inicié la
formacion de profesores para la escuela secundaria. Al presente, el 80 % de las
universidades nacionales dictan diversas carreras de profesorado en Facultades
de Educacion, Humanpidades, Ciencias Sociales o Ciencias Exactas y Naturales
que estan directamente relacionadas con las disciplinas constitutivas de cada
unidad acad¢mica, (Perez Rasetti, Araujo, Guryn y Goicochea, 2005). En

veintidos! de ellas se dicta el Profesorado de Ciencias Bioldgicas ocupando un

! Universidades Nacionales de: Misiones, Catamarca, Buenos Aires, Formosa, Auténoma de Entre Rios, Liforal,
Nordeste, San Luis, Patagonia San Juan Bosco, Salta, Comahue, Cérdoba, Centre, Mar del Plata, Rio Cuarto, Tucumsan,
La Pampa, Sur, Chilecito, Cuyo, La Plata. Fuente: CUCEN. Consultado: 10/10/2014
http://www.cucen.org.ar/archivosCucen/documentos/‘/profesorados/Listado%Z{)de%Z0Profes0rad05%20(-:n%20Bi010g‘ia.

pdf. La Universidad Nacional de Rio Negro comerizd a dictar el Profesorado de Nivel Medio y Superior en Biclogia en
el 2010,
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lugar importante en la formacién de profesores para el nivel medio. A pesar de
ello, su implicancia y el impacto en el sistema educativo nacional, no se cuenta
con estudios e investigaciones suficientes sobre el proceso formativo, lo que
coloca al sistema universitario en una situacion de debilidad a la hora de ofrecer
respuestas ante las demandas de la educacion secundaria (Messina, 1999,
Mollis, 2009).

2. Motivaciones y algunos antecedentes

La vinculacién de los profesorados de Ciencias Naturales con carreras de
Hecenciatura, es uno de los temas de debate en la formacién docente (FD) en .las
universidades. Las discusiones se centran en el lugar que ocupa la formacion
disciplinar y la formacién en las disciplinas educativas. Cuando se valoriza a la
universidad como formadora, se destaca el nivel cientifico y actualizacién de los
conocimientos de la disciplina a ensefiar y su relacion con la investigacion
cientifica. En cambio, cuando se le atribuye a la universidad carencias en la
formacién docente, se le estd diciendo que no se ocupa de la formacion
pedagégica didactica especifica (Dussel, 2001; Terigi, .2009; Saviani, 2009,
2011). En algunos casos, esta situacion se profundiza debido a que los.docentes
investigadores del 4rea educativa provienen de Facultades de Ciencias de la
Educacién o Humana, ampliando la brecha entre ambas formaciones.

La cuestion de 1a FD no se resuelve solo a través de esta dicotomia y conflicto;
una de las maneras de mejorar la comprension de la situacidn es ubicar la
problematica en el contexto socio-histérico e indagar de qué manera los
supuestos actuales y los objetivos de la FD se plantean en !as 1nqu1€:1:udes
histéricas pasadas (Hargreaves, 1998). Este es un tema complejo que exige §a
integracion de multiples aportes para comprendetlo desde una pergpec‘uva mds
amplia y abarcadora, que supere una vision parcializada de la realidad (Morin,

1990). Si bien las investigaciones en temas relacionados con .la FD en Ciencigs2
en general, y de las Ciencias Biologicas en particular, registran un re‘comdo
considerable, los estudios abordan problematicas recortadas y desprend1da§ de
contextos socio histéricos politicos que se articulen con las problemétlcgs
pedagbgicas didacticas. Los trabajos sobre modelos didacticos en la FD (Gil
Pérez, 1983; Garcia Rovira y Angulo Delgado, 2003; Porlin y Rivero, 2003) o
las concepciones epistemoldgicas en la formacién de profesores {(Porlan, 1998;
Gallego Badillo, Pérez Miranda y Torres de Gallego, 200.4, 2006, 2012;
Astudillo, Rivarosa y Ortiz, 2011; Inzillo, Rodriguez y Aduriz Bravo, 2010y
persiguen objetivos centrados en el estudio de una parte de Ia} problemétlca} que
amplian los conocimientos sobre el tema. En esta tesis, nos interesa es_tuchar la
FD desde una perspectiva que relacione y articule las diversas dimensiones del

2 By términos genezales, los articulos y bibliografia, refieren 2 Formacion de Profesores de Ciencias, dando por sentado
que se trata de lag Ciencias Naturales/Experimentales.
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proceso. En los Gltimos afios, nuestras inquietudes giraron en torno a comenzar a
indagar la realidad del Profesorado de Ciencias Bioldgicas (PCB) en
universidades nacionales, poniendo el foco en cuestiones como: la historia de la
formacion de PCB en la Universidad Nacional de Coérdoba (UNC) (Rassetto,
Valeiras, 2014), la comparacién de planes de estudios en ftres universidades
argentinas (Ayuso, Rassetto, Lopez, 2013), el andlisis de las propuestas de los
estandares para la acreditacion de la carrera del PCB (Rassetto y Valeiras, 2011,
2012; Rassetto, 2012, 2013), el lugar de la Didactica de la Biologia en las
nuevas propuestas de formacion del PCB (Rassetto y Lopez, 2011). Estos
trabajos muestran el inicio de nuestras preocupaciones en torno al tema de esta
tesis y presentan avances en el camino de la construccion del problema de
investigacién. Aunque aportan conocimientos que permiten ampliar la
comprension del proceso de FD, estdn pendientes estudios para relacionar
aspectos mas abarcativos de la carrera del profesorado que faciliten el anilisis
de controversias de larga data.

Otro de nuestros intereses por el tema de esta tesis, tiene sus raices en las
politicas actuales sobre formacion docente en las universidades nacionales
argentinas. Sobre este aspecto, en el 2010, el Ministerio de Educacién incluyo

dentro del articulo 433 de la Ley de Educacién Superior N° 24.521 (LES) el
titulo de Profesor Universitario, lo que implica que estas carreras deben
someterse a la acreditacion a cargo de la Comisién Nacional de Evaluacién y
Acreditacion Universitaria (CONEAU). El objetivo central de este proceso, es la
evaluacién de la calidad de las carreras, para lo cual se establecen pardmetros
que tienden a uniformar las propuestas curriculares. Esta decisién, movié a
organizaciones como el Conscjo Interuniversitario para la ensefianza de la
Biologia (CIPEB), el Consejo Universitario de Ciencias Exactas y Naturales
(CUCEN), Asociacion Nacional de Facultades de Humanidades v Educacién
(ANFHE), a discutir y analizar los estandares para la acreditacion. En el
contexto de las motivaciones sobre el tema de la investigacion, consideramos
que el disefio de los estdndares reedita dicotomias y debates de Ia FD en
universidades nacionales. Es por ello que en esta tesis, nos ocupamos del PCB
de la UNC por ser la mas antigua del pafs y una de las primeras de América
Latina, y porque su Facultad de Ciencias Fisicas y Matematicas, creada en 1878,
se planted entre sus objetivos fundacionales, la formacion de profesores para los
colegios nacionales y las escuelas normales. El estudio que realizaremos, abarca

3

Ley de Educacion Supetior N° 24521, Articulo 43: Cuando se trate de titulos correspondientes a profesiones reguladas
por el Estado, cuyo ejercicio pudiera comprometer el interés puiblico peniendo en riesgo de modo directo 1a salud, la
seguridad, los derechos, los biengs o la formacion de los habitantes, se requerird que se respeten, ademas de la carga
horaria a la que hace referencia el articulo anterior, los siguientes requisitos :a) Los planes de estudio deberdn tener en
cuenta los contenidos curriculates basicos v los criterios sobre intensidad de la formacion practica que establezca el
Ministerio de Cultura y Educacitr, en acuerdo con el Consejo de Universidades; b) Las carreras respectivas deberdn ser
acteditadas periddicamente por la Comision Nacional de Evaluacién y Acreditacién Universitaria o por entidades
privadas constituidas con ese fin debidamente reconocidas. Bl Ministerio de Cultura y Educacion determinard con
criterio restrictivo, en acuerde con el Consejo de Universidades, la némina de tales titulos, asi como las actividades
profesicnales reservadas exclusivamente para ellos.
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desde los inicios de la Facultad y coloca su foco entre 1960-1990, periodo en
que el Profesorado de Ciencias Naturales se transforma en Profesorado de
Ciencias Bioldgicas vy se prueban sus dos planes de estudios (1967 y 1990).

3. Problema y preguntas de investigacién

El camino recorrido en los trabajos citados anteriormente, el analisis de
investigaciones referidas al tema, ¢l contacto con los agentes sociales que
participan en formacién docente, la lectura de fuentes, nos permitié pensar que
las condiciones de la FD del PCB no solo se entienden explicando la disputa
entre formacién disciplinar/formacién educativa, sino que existen otras
tensiones relacionadas con las condiciones histérico politicas, institucionales y
pedagogico didactica que inciden en la conformacién del PCB en la UNC.
Conformacion entendida como un proceso relacional social, dinamico, en el cual
los agentes interactiian, son interdependientes, constituyen totalidades dinamicas
reguladas por el juego del poder (Elias, 2006; Bourdieu, 1994, 1997, 2000).
Buscar las huellas en los origenes del profesorado, puede conducir a encontrar
interacciones de procesos historicos, politicos, institucionales, culturales,
educativos, pedagdgicos diddcticos para complejizar el conocimiento en torno al
PCB. Para ello, seleccionamos ires dimensiones de andlisis como herramientas
interpretativas que, en forma espiralada y recursiva, se entrelazan y complejizan
la comprensién del problema. Por un lado, la dimension Aistdrico politica que
pos habla de la historia de las universidades nacionales y las politicas
educativas; es la mas integral y de forma relacional, se vincula con las otras
dimensiones. Seguidamente, la dimension institucional que nos permite
caracterizar la universidad como institucién formadora de docentes con sus
particularidades organizativas, incluyendo las condiciones de tugar, el tiempo y
las relaciones con la realidad social (Ferry, 1997). La tercera dimension es la
pedagégica didéctica que nos facilita el analisis de las practicas de los agentes
que construyen los planes de estudios de cada época; incluye las perspectivas
biolégicas y sus expresiones en el curriculum. En esta tesis, entendemos al
curriculum como “... artefacto social, concebido y hecho para propdsitos
humanos deliberados” (Goodson, 1995: 95) como construccion social, no
neutral. Desde esta perspectiva, la Biologia como ciencia que explica el
funcionamiento del mundo natural, pasé desde los centros de investigacién a las
aulas universitarias, y alli entrd a conformar el curriculum escolar.

En sintesis, nos proponemos estudiar la conformacion del Profesorado de.

Ciencias Biologicas en la UNC relacionando las tres dimensiones de analisis
sefialadas anteriormente para complejizar el objeto, encontrar vinculos entre las
dimensiones, profundizar los procesos que fundan esas interdependencias y
situar las transformaciones en el contexto historico. Esto implica conocer ¢l
inicio, las intencionalidades institucionales, los recorridos de la carrera a través
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de los planes de estudios, las trayectorias de los agentes sociales, el contexto

politico general, educativo v las particularidades de la educacién cientifica a
nivel internacional y nacional.

La confprmacién del PCB como proceso educativo es social, y como tal, tiene
un caracter dindmico, contradictorio y conflictivo, que lleva a reconocer en ella
a 10§ sujetos y sus practica (Neufeld, 2009). Achilli (2005) sefiala que el proceso
de ivestigacion es un esfuerzo por relacionar las dimensiones de una
problemidtica analizando sus interdependencias y las relaciones historicas
contextuales. Se recurre a la construccién de nucleos claves para “reunir y
vincular informacion dispersa y fragmentada en torno a determinadas situacion
socioeducativa clave que, como tal, implica la condensacién de otras” (Achili,
2005: 43). Las logicas complejas/dialécticas son coherentes con esta concepcion
y supone relacionar distintos niveles y ordenes de mediaciones en los procesos
sociales.

En este senfido, el interrogante central que vertebra nuestra investigacion se
reficre a cudles son los procesos de conformacién del PCB en la UNC pero antes
de adentrarnos en el proceso que ocurre en el seno de esta universidad, nos
interrogamos acerca de los caminos recorridos en la configuracién del PCB en
tres paises de América Latina: Colombia, Chile y Uruguay, con la intencién de
encontrar recurrencias/diferencia entre esos procesos.

En cuanto a la UNC, nos preguntamos de qué manera incidieron las politicas
cientificas, universitarias, educativa y las modificaciones curriculares de la
escuela secundaria en la formulacion de los planes de estudio de la carrera, qué
papel juegan los agentes sociales y sus formas de participacién, como asi
también cudles son sus aportes a la hora de disefiar un plan de estudio. Al mismo
tiempo, en el contexto actual de las politicas de educacion superior de
acreditacion de las carreras de profesorado, nos importa analizar qué proponen
los estandares y como se tensionan con el PCB de la UNC. Por altimo, cudles
serian las principales relaciones en la conformacion de nuestro objeto de
estudio.

Este problema de estudio resulta importante ya que la formacién de profesores
para la escuela secundaria es indispensable en todo procesos de transformacién
educativa, ya sea a nivel de la practica docente como asi también en la gestion
institucional de los colegios. Cualquier cambio de politica educativa incluye
propuestas de modificacién en la formacion docente. Tal como lo sefialan Vior y
Misuraca (2006), hay necesidad de repensar los procesos de construccién de
itinerarios para la formacion de los profesores desde su vinculacién con la
politica educacional del Estado. Desde esta perspectiva, la investigacién tiene
relevancia en relacién a indagar los procesos constitutivos de la carrera del PCB
en relacion a las politicas universitarias actuales para la formacién de profesores
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en la UNC. Por su parte, aportara a la investigacion en Didéctica de la Biologia
en tematicas escasamente abordadas en nuestro pais como es el desarrollo
curricular y reformas en la formacién de profesores de Ciencias Bioldgicas, a la
historia de la Biologia como asignatura escolar, como asi también aquellos
temas relacionados con la politica educativa, la legislacion educacional y la
educacion cientifica a nivel de formacién de profesores de escuela. En fal
sentido, nuestra investigacion contribuird con conocimiento sobre la
constitucién de la formacién de profesores de Ciencias Bioldgicas en la UNC
desde una perspectiva historica politica, tomando aspectos instituciongles y
pedagdgicos didacticos. Al relacionar con la politica universitarla_l de
acreditacién de carreras de profesorado de los ultimos afios de la historia de
Argentina, se presenta como una investigacion innovadora que aborda un
problema poco indagado en el campo de la Educacion en Ciencias Naturales en
general, y de la Biologia en particular.

4. Objetivos

En el marco del problema y las preguntas de investigacion, como objetivo

general planteamos: o
Caracterizar los nticleos claves de la trama histérica politica, institucional,
pedagogica diddctica e identificar periodos en el proceso de conformacion del
PCB en la UNC, buscando relaciones con el contexto actual.

En cuanto a los objetivos especificos nos proponemos:
o  Comparar las carreras de PCB en tres paises de America Latil}a para
encontrar nicleos claves en la formacion de profesores de Ciencias
Biolégicas.
o ' Relacionar las politicas cientificas, educativas y universitarias de la
Argentina con la implementacién de la carrera del PCB en la UNC.
»  Analizar las politicas educativas nacionales sobre la ensefianza de
las Ciencias Naturales y las modificaciones curriculares de la escuela
secundaria para relacionar con los planes de estudio del PCB de la UNC.
o Identificar los aportes de los agentes sociales que participan en el
proceso de conformacién del PCB para relacionar con los planes de
estudio.
¢ Examinar las propuestas de evaluacion/acreditacion de las carreras y
la elaboracion de estandares para identificar continuidades/rupturas con
los planes de estudios.
s Reflexionar sobre las significaciones de la trama de relaciones en el
proceso de conformacién del PCB en la UNC.
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5. Metodologia

Para este trabajo se¢ escoge como marco tedrico metodoldgico a la Antropologia
social que estudia los procesos sociales desde dimensiones histérica, politica, las
condiciones materiales, como asi también pone el acento en las interacciones
entre distintos niveles estructurales, relacionando lo local con lo mds general.
Achilli (2005) sefiala que el proceso de investigacién es un esfuerzo por
relacionar las dimensiones de una problemdtica analizando  sus
interdependencias y las relaciones historicas contextuales. Se recurre a
documentos y a entrevistas a profesores investigadores de la UNC para
condensar en nucleos claves para construir la informacién en torno a las tres
dimensiones.

Se realizaron catorce entrevistas, cinco a docentes investigadores de
universidades latinoamericanas v nueve de Ia Universidad Nacional de Cérdoba.
En cuanto a los documentos, se recurrio a archivos histéricos de la FCEFyN de
la UNC, de la Academia Nacional de Ciencias de Coérdoba y de organismos
nacionales dependiente del Ministerio de Educacién, de organismos cientificos,
como asi también a otras fuentes como textos y paginas Web gubernamentales.

6. Contenido de la tesis
La tesis esta organizada en seis capitulos y conclusiones.

En el capitulo 1 se expone el estado del arte sobre el tema. Con intencion de
otorgar coherencia y consistencia a la investigacién articulando antecedentes
con referentes tedricos y la perspectiva metodoldgica, los trabajos seleccionados
se agrupan segun aporten a dimensiones del problema de estudio: 1) dimensién
historico politica, 2) dimension institucional, 3) dimensién pedagodgica-
didactica. También se incluyen los referentes tedricos metodologicos con los
cuales se ird al campo para construir la informacién que se necesita para la
respuesta al problema.

En el capitulo 2 se presentan las orientaciones tedricas con la intensién de dar
coherencia a la construccién del problema de estudio, los objetivos y la
estrategia metodologica de esta investigacion. A partir de la fundamentacién de
la nocién de complejidad expuesta’ por Morin, se recurre a los conceptos de
configuracion propuesto por Norbert Elias, campo, habitus de Pierre Bourdieu
como nivel conceptual amplio. Contintia con la historia y los modelos de la
formacién docente propuestos por Inés Dussel y José Esteve. Mis adelante, y en
funcién de la especificidad . disciplinar del PCB, se apela a los lineamientos
tedricos/epistemoldgicos de la Biologia desarrollados por Ernest Mayr, para
luego retornar al campo educativo, buscando en la historia del curriculum
estudiada por Ivoor Goodson, las “hebras” que nos llevan tanto a Ia ensefianza
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de la Biologia como a la formacién de profesores, para finalmente cerrar con la
Didactica de la Biologia.

En el capitulo 3 se aborda la situacion actual en América Latina en referencia a
la formacion de profesores para el nivel medio en tres paises de la region. Se
describen y analizan los profesorados de Ciencias Biologicas en Uruguay,
Colombia y Chile en torno a los origenes de las instituciones formadoras, el
pasaje de Ia formacion docente desde las escuelas normales hacia e las
universidades y el desarrollo curricular actual. El capitulo se cierra con las
relaciones entre las situaciones latinoamericanas estudiadas y el sefialamiento de
los nicleos analiticos del proceso de formacion en las dimensiones histérico
politicas, institucionales y pedagégico didacticas.

En el capitulo 4 se estudia en profundidad la formacion de PCB en la UNC
articulando las dimensiones del problema: histérico-politico, institucional y
pedagbgico didactica para construir la informacion de los documentos y de las
entrevistas. Se teconocen y resignifican momentos histéricos sefialando sus
particularidades distintivas, desde el origen de la institucion hasta el momento
actual. Se vinculan la UNC en ¢l contexto histérico politico, analizando las
pricticas que construyen los planes de estudios de cada época. El anilisis se
amplia con la incorporacién de las politicas cientificas y educativas de la
Argentina v las transformaciones de la ensehnanza de 1a Biologia en la escuela
secundaria en el periodo 1960/1990. También incluye las perspectivas tedricas
de la Biologia y sus expresiones en el curriculum.

El capitulo 5 se analizan los planes de estudios del PCB en la UNC a través de
las voces de los sujetos entrevistados en la investigacion y con los referentes
teoricos, lo que complejiza y resignifica el proceso de conformacion del PCB.
Se identifican las luchas y los intereses de los agentes en los diversos tramos
histéricos de la UNC, el tipo de capital que se pone en juego y las practicas
sociales que se desarrollan en las transformaciones curriculares. El capitulo
cierra con los ncleos claves del proceso de conformacion del PCB.

En el capitulo 6 nos ocupamos de examinar como las politicas actuales sobre
formacion docente en las universidades atraviesan el andlisis de las propuestas
curriculares. Se toman los documentos del Consejo Universitarios de Ciencias
Exactas y Naturales (CUCEN), del Consejo Interuniversitario para la Enscfianza
Superior de la Biologia (CIPEB), se la Asociacion Nacional de Facultades de
Humanidades y Educacién (ANFHE), se analizan las propuestas y los
solapamientos de las ausencias/presencias. Se tensiona con los nicleos claves
construidos en el capitulo anterior para hacer sefialamiento  sobre
rupturas/continuidades en la nueva propuesta.
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Para ﬁnglizar, sc¢ plantean las conclusiones en la cuales se sintetiza el
-COHOC‘lmle‘l’ltO construido articulando las pregunta y los objetivos de la tesis. La
1nv§stlga01én del problema desde las dimensiones histérico politica
nstitucional y pedagdgica didactica permitié desentrafiar sus interrelaciones su;
entrecruzamientos e imbricaciones del proceso de conformacion del PCB én la

UNC.. Egte €s un proceso que abre nuevos recorridos para futuras
investigaciones.
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CAPITULO 1

Estado del arte del tema y referentes teéricos metodolégicos

La ldgica de la investigacion es un engranaje de dificultades
mayores o menores que condenan a interrogarse, en cada momento,
sobre lo que se hace, y permiten saber cada vez mejor lo que se
busca al proporcionar principios de respuesta que conllevan nuevas
preguntas, mds fundamentales v mds explicitas.

(Bourdieu, 2000: 18-19)

En este capitulo se presentan los antecedentes del proceso de construccién del
problema de investigacion segin tres dimensiones de andlisis: histérico politica,
institucional, pedagogica didactica, desde las cuales se sistematizan las
investigaciones empiricas y estudios seleccionados. Pensar la problemética
desde estas dimensiones, aporta a complejizar el objeto, a encontrar las
relaciones entre ellas, a estudiar los procesos que fundan esas interdependencias,
a situar los procesos en el contexto historico. En este sentido, en primer lugar se
articularon las investigaciones que toman como eje la historia y la politica de la
FD con ¢l objetivo de plantear un escenario mas global y abarcativo del tema.
Luego se exponen los trabajos que discuten el contexto institucional de la
formacion, ya sean las universidades nacionales como los Institutos de
Formacién Docente (IFD). En la dimension pedagdgica didactica, se incorporan
las investigaciones que refieren a las orientaciones curriculares de los
profesorados. En este capitulo se incorporan los referentes teérico metodologico
de la investigacién desde la perspectiva de la Antropologia Social centrada en el
enfoque relacional.

1.1. Las decisiones sobre Ia seleccién de los antecedentes

Una de las tareas iniciales en todo proceso de investigacion consiste en rastrear
. . . -1 . e .
Investigaciones y estudios” ya realizados sobre la problemética a estudiar. Esto

1 . . . . . .y . . . .

Achili (2006) llama estudios a las “investigaciones para” concretar alguna accién préctica; son investigaciones cuyos
referentes conceptuales y metodolégicos no siempre estdn explicitos, v se presentan en una variedad de estilos, tipos,
disefios, como también corcepciones en que se sustentan.
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permite dar cuenta de lo que ya se sabe sobre el tema y, desde alli, se pucden
recuperar referentes teéricos utilizados en otras investigaciones ¢ identificar
lineas metodoldgicas, como asi también detectar los vacios de conocimientos
(Achilli, 2005). Desde esta perspectiva se seleccionaron estudios que
reflexionan en torno a problematicas particulares, publicaciones que caracterizan
aspectos de la formacidn docente en diferentes paises, como asi tambieén
sistematizaciones de investigaciones empiricas. En algunos casos los trabajos
consultados refieren a la formacién de profesores en general; y en otros, a la FD
en distintas disciplinas, como el caso de las Ciencias Naturales o de la Biologia.
Para localizar los trabajos que se presentan a continuacion, se utilizaron
descriptores tales como: formacién docente en Universidades, formacion de
profesores de Biologia, politicas de formacién docente, historia de las
instituciones de formacién docente, transformaciones curriculares en Ia
formacion de profesores de Biologia. Si bien la indagacion se circunscribio al
ambito de América Latina, se incluyeron algunos trabajos de otros paises que
pueden aportar a la construccién del objeto de estudio.

Después de la seleccion del material, se procedio a la categorizacion tomando
dos articulos como referentes para pensar su agrupamiento. En primer lugar,
Messina (1999) expone el estado investigaciones sobre el tema en la década de
los afios noventa’ reunidos en cinco grupos:1) Investigaciones referentes a la
formacion docente inicial’ de nivel regional (América Latina), nacional o
institucional; 2) Investigaciones sobre la formacion docente continua o en
servicio; 3) Investigaciones — sistematizaciones acerca de talleres de profesores;
4) Investigaciones vinculadas a la profesion docente que aportan a la tematica;
5) Investigaciones did4cticas, curriculares o sobre saberes pedagdgicos que
contribuyen a la formacion docente. En esta tesis interesan los trabajos del
primer grupo, ya que seleccionan tematicas de formacion de profesores en
Universidades y/o Institutos de Formacion Docente.

Otra categorizacién que aporto al andlisis de los antecedentes, es la que elabor6
Dussel (2001), al estudiar las tendencias contemporaneas de las refomas en la
formacion docente. La autora identifica cinco areas o ejes de debate que sirven
de guia y analisis de los cambios que se proponen en la formacion de profesores
de nivel medio en los paises de América Latina. Ellas son: 1) La institucion y el
nivel de formacién; 2) Los modelos de organizacion curricular; 3) los modelos v
¢l ambito de las practicas docentes; 4) La incorporacion de nuevas tecnologias;
5} La consideracién y promocion de las culturas juveniles. El problema de esta
tesis se ubica en los dos primeros ejes: la institucion formadora -la
Universidad— y ¢l plan de estudio como modelo de organizacion curricular,
porque aportan conocimiento para comprender el proceso de conformacion del

2 Se refiere a 1z década de 1990 caracterizada por ¢l neoliberalismo.
? Se refiere a la formacion en carreras de grado.
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PCB en Ja UNC y las formas de organizar los planes de estudio que se dieron a
lo large de su historia.

Teniendo en cuenta los criterios de estas dos sistematizaciones relacionadas con
Ia pr.oblemética de investigacion y con la intencidn de otorgar coherencia y
consistencia al trabajo, se agruparon los antecedentes seleccionados segin las
dimensiones del problema de estudio: dimensién histérica politica, dimensién
institucional, dimension pedagdgica—didactica.

Dado que algunos de los trabajos analizados abordan mas de una dimension, se
trata de enfatizar en una de ellas sin excluir a las demas. Por su parte, al
considerar el enfoque relacional, estas dimensiones se entrecruzan y articulan
siendo desde esta interdependencia que se comprende la problematica estudiada.,

1.1.1 Referentes de la dimensién histérica politica

Interesan aqui las investigaciones y/o estudios que abordan el origen de la
fqrmacién de profesores para la Escuela Secundaria porque en el proceso
historico se podran relacionar los comienzos del PCB en la UNC. Si bien el
estudio de los profesorados de los IFD no estd en el foco de esta investigacion,
se gelt?ccionan investigaciones que toman la formacién docente en el nivel
terciario no universitario, por las imbricaciones histdricas que tienen los
procesos de constitucion de los profesorados en los dos tipos de instituciones -
Universidad e Institutos-.

Re_specto de la historia de la universidad argentina, Krotsch (2008) trata su
origen a través de la obra de algunos personajes claves como Juan M. Gutierrez
en la Universidad de Buenos Aires, Joaquin V. Gonzélez en Universidad
Nacional de La Plata y Domingo F. Sarmiento en la Universidad Nacional de
Cordoba. No s6lo toma el incio de cada institucion, sino que recorre los caminos
de la insitucionalizacion de estas universidades en nuestro pais. Este autor,
cuando se focaliza en el estudio de la UNC, toma la fundacién jesuitica, los
aportes de Sarmiento y Burmeisten en la instalacidén del modelo aleméan durante
la segunda mitad del siglo XIX y las disputas con la propuesta de la universidad
pr-ofesionalista francesa. En cuanto a la creacion de la actual Facultad de
Clenci:as Exactas, Fisicas y Naturales (FCEFyN), rescata el papel de Sarmiento
como impulsor de la propuesta, el caracter progresista de la gestion del rector
Lucero, asf como también la participacién de Burmeister en la implementacién
de las primeras catedras y su vinculacion con la creacién del Observatorio
Astmn()mico. Tambien sefiala los inicios de la Escuela de Ingenieria para formar
ngenieros civiles, agrimensores y arquitectos, “al mismo tiempo que se creaban
profesorados en el campo de la fisica y de las matemdticas (...} a través de esta
vinculacion con el nivel medio, se esperaba incrementar el ingreso de los
estudiantes a las nuevas carreras” (Krotsch, 2008: 117). Por otra parte, amplia
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el andlisis del desarrollo de la Universidad argentina al abordar también la
reforma del ’18, la “fuguz edad de oro de la UBA” (1955-1966) y el plan
Taquini4. Los aportes de este trabajo se articulan con esta tesis ya que se centran
en el estudio histérico de la Universidad argentina en los momentos claves de su
desarrollo; en este sentido, presenta un contexto amplio en el cual es posible
relacionar [a evolucién de la FCEFyN de la UNC, y vincular Ja conformacion

del PCB.

Sobre la historia del sistema de formacién docente no universitario/terciatio,
Pinkasz (1992) investiga los origenes del profesorado para la escucla secundaria
en Argentina, captando las tensiones y conflictos del campo sobre la
distribucion del capital cultural y en relacion a la intervencion del Estado en la
regulacién de la actividad laboral docente. Considera que los sistemas
educativos son construcciones histéricas, dindmicas que influyen en la
conformacion del campo profesional docente, y que, “...la mirada sobre la
historia sirve para desmentir lo que se considera como natural o dado...”
(Pinkasz,1992:64). El autor discute la profesionalizacion docente desde la
historia de las instituciones formadoras de profesores, el otorgamiento de titulos,
el papel de las organizaciones profesorales. En esta discusiéon emergen las
divergencias enire los profesores de los Institutos y los profesores provenientes
de la universidad y las luchas para obtener mis espacio en la distribucién de
bienes simbélicos. Cabe sefialar que esta investigacion utiliza como referentes
tebricos los conceptos de campo, capital cultural y capital simbdlico claborados
por Bourdieu, los cuales también operan como referentes tedricos en este trabajo
y, en tal sentido, se valorizan los aportes de Pinkasz.

Otra investigacion que aborda la formacién docente no universitaria es la de
Méndez (2008) en su trabajo “La formacion de docentes de nivel medio: génesis
¢ identidad de una préactica profesional. Buenos Aires, 1863-1909". Alli busca
indagar las tensiones sociopoliticas, culturales y pedagdgicas presentes en la
constitucién de Ta demanda de profesores para el nivel medio. Si bien pone el
foco en la educacion no universitaria, en el trdnsito del proceso historico,
establece relaciones con el papel de la universidad. Continuando con la linea de
investigacién, en otro trabajo Méndez (2009) estudia las dos matrices -
“nacional” y “federal”- de la formacién de docentes de nivel medio en la
provincia de Buenos Aires y situa el recorte entre 1960 y 1990. 51 bien esta
investigacion también pone el acento en analizar lo que sucede con las
instituciones formadoras dependiente de la provincia de Buenos Aires, desde la
perspectiva historica bucea en los procesos constitutivos de la formacién de
docentes de nivel medio, al igual que la investigacidn del 2008, que incluye el

“La meta de este plan fue ia creacién de dieciseis universidades a lo largo de todo sl pais en el perfodo 1971 - 1974, con
los objetivos de dar respuestas a las demandas de educacién superior en diferentes regiones del pais y la de
descentralizar las grandes universidades como Buenos Aires, Cordoba, La Plata. :

3 Bl entrecomillado es de la autora.
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lugar ocqpafio por las universidades. Al hablar de la matriz nacional sostiene
que, a principio del siglo XX, en ella confluyen tres instituciones con objetivos
diferentes: el Instituto Superior de Profesorado Secundario (INPS), las
Ur_liversidades y la Escuela Normal Superior, de los cuales predominan lojs dos
primeros. A finales de los ‘60, se disolvieron las escuelas normales al
traspasarse sus profesorados a los institutos terciarios. Al abordar la matriz
federal el autor refiere al retiro del estado nacional de la formacién docente y el
traspaso a las provincias, proceso que se profundiza en la década del ‘90 con las
politicas de descentralizacién educativa del modelo neoliberal. En este marco
las universidades continuaron en la 6rbita nacional. ,

En cuanto a las politicas educativas, las investigaciones de Vior y Misuraca
(2006) se proponen caracterizar la formacion de profesores de escuela media
durante el siglo XX a través de un estudio de caso: el Instituto Superior I. V.
Gonzalez (Ciudad Auténoma de Buenos Aires). Alli se indaga el papel que
otorga el Estado a la formacién de profesores en distintos momentos politico-
institucionales, relevando documentos como leyes, decretos y “memorias del
Rec‘tor”. Respecto a la formacion en la universidad, se incluye en el analisis
ins’titucional y afirman que en los origenes® “la discusion que acomparno
practicamente toda la historia del profesorado se centré em el tipo de
insititucion mas adecuado para esa formacion: una Facultad universitaria, las
Escuelas. Normales Superiores o una institucion de nivel superior creada a tal
fin” .(VI.OI' y Misuraca, 2006: 89). También plantean que los procesos
const1t‘utwos se inspiran en la Ley Avellaneda’ a fin de organizar la institucion
con miras a transformarla en una Facultad v luego incorporarla a la Universidad
de Buenos Aires. Los debates en torno a la orfentacion de la formacion docente
que debia brindar el Instituto, estuvieron cruzados por las politicas

conservadoras, el papel de la iglesia y la confrontacién con la Universidad de
Buenos Aires.

En trabajos posteriores, Vior (2009) indaga sobre la formacién docente en la
decadfﬂ, del 90 en el contexto de politicas neoliberales y neoconservadoras.
También estudia las politicas implementadas a partir del 2003 con la regulacién
de la_ Ley de Educacion Nacional (LEN) (N° 26202/06). Por su parte, los
trabajos de Menghini (2009), Leal y Robin (2009) analizan las nu,evas
regulaciones del perfodo 2004-2008, tanto a nivel de Institutos de Formacién
Docente, como en las Universidades Nacionales. Sobre estas tiltimas se plantea
el p‘apel del Programa de Incentivos Docentes Investigadores y el Sistema
Nacmnal de Categorizaciones en las practicas de los académicos, que implica un
S{stf;ma de control y evaluacién de la productividad de los universitarios en sus
distintas actividades. Al abordar las politicas actuales, estos autores -tanto Vior,

* Refiere a finales de siglo XIX, comienzo del XX.

7
Ley N" 1597, sancionada en 1885, Establece las bases par: i i
: , . para los estatutos de las U i i
y Clrdoba. s existontes on 558 bpocss niversidades Nacionales (Buenos Aires
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como Menghini, Leal v Robin-, resultan referentes importantes a la hora de
trabajar los objetivos de la investigacion que sitia la conformacion del PCB en
la UNC en el contexto actual de las politicas de Educacion Superior.

Por su parte, los trabajos de Aguiar, Castifieira y Orrico (2002), estudian los
procesos histérico-politicos de las reformas en la formaciéon de maestros en la
provincia de Cérdoba, desde el normalismo fundante hasta la “transformacion
educativa” iniciada en 1990. Si bien investigan la formacion de profesores para
la ensefianza primaria, el analisis articulado del contexto nacional/provincial en
referencia a las cambios educativos, contribuye a relacionar los procesos
histéricos-politicos que se dieron en la provincia/ciudad de Cordoba, en los
cuales la UNC participé activamente. Las autoras relacionan los cambios
politicos entre 1960-1990 con las transformaciones sociales que se producen en
Cérdoba en ese periodo. También plantean las derivaciones de las diferentes
leyes que regulan la formacién docente en la provincia y en el pais.

Otra investigacion que tiene como objeto el estudio de la formacion docente en
la provincia de Cordoba es la realizada por Carranza, Kravetz, Castro, Pacheco,
Abratte y Lopez (2002). En este caso, se propusieron reconstruir las principales
reformas del sistema de formacion docente para el nivel medio durante los
gobiernos democraticos recientes (1983-1999), e indagar su incidencia en los
IFD. En este sentido, se relaciond el “paquete de leyes educativas™, los cambios
institucionales, las modificaciones curriculares, tanto a nivel nacional como en
la provincia. Esta investigacién interesa ya que profundiza el analisis de los
documentos que regularon la actividad académica de los IFD y sus posibles
vinculos con €l proceso de elaboracién/aprobacion del plan de estudio de 1990
del PB de la FCEFyN de 1la UNC.

En la misma linea de estudio,las investigaciones de Barco (2000, 2009) refieren
a los casos de las provincias de Rio Negro y Neuquén y plantean las reformas
educativas desde referentes tedricos y los diferentes paradigmas de la formacion
docente en el nivel terciario. Estas pesquisas se realizaron en cl contexto de
implementacién de las politicas neoliberales y neoconservadoras en
Tatinoamérica en la década del ‘90. En este sentido, aportan a esta tesis el
analisis histérico politico de las reformas educativas, y sefialan especificamente,
que los cambios en la formacién de profesores de csa época no resultaron tan
novedosos como los presentd el discurso oficial. Otro aporte significativo de
estos trabajos es ¢l planteo de las continuidades de las reformas en la formacion
docente del nivel terciario y de qué manera impactan en la estructura del sistema
educativo.

8 Refieren 4 la Ley de Transferencia de Servicios Educativos N° 24049, Ley Federal de Educacion N° 24195 y Ley de
Educacion Superior N° 24521,

31 # La conformacion del Profesorado de Ciencias Bioldgicas

Las im_fest.igaciones que toman la formacion docente de nivel terciario no
universitario citadas hasta aqui (Mendez, Vior, Misuraca, Aguiar et al., Carranza
et al., Barco), pueden ser complementadas y articuladas con el ﬁabajo de Ruiz
(2011) en el que se analizan las politicas de formacién docente terciaria en las
dos ultimas décadas. Esta investigacion también interesa desde lo metodologico
'ya que utiliza como fuentes a documentos, reglamentaciones, leyes, decretos
resoluciones y realiza entrevistas a funcionarios del Ministerio de Educacién?
Asimismo resulta significativa la articulacion y las relaciones entre empiria y
teoria planteadas en el texto. '

La historia de las universidades nacionales y las politicas educativas son el
contexto mas abarcativo- en el cual se inscribe el problema de esta tesis. A
manera de niveles contextuales dialécticamente relacionados, incide en las otras
dimensignes, las que a su vez repercuten y abren nuevos recorridos. Las
interacciones implican influencia mutua, asi los niveles contextuales se influyen
reciprocal}lente, tal como la dimensién institucional que se expone a
continuacion.

1.1.2 Dimensién institucional. La universidad macional como formadora de
profesores para el nivel medio

Los aptecedentes seleccionados se componen no s6lo de investigaciones
educativas, sino también de estudios sobre las universidades plasmados en
documentos de organismos estatales nacionales o internacionales. La eleccion
estuvo orientada por el propésito de encontrar informacién para la
caracterizacion de la formacidén docente en las universidades nacionales como
asi también conocimientos construidos relativos a las particularidades de la
formacion de profesores de nivel medio y sus vinculaciones con los procesos de
‘reformas o cambios en las instituciones formadoras. Ast también, se
incorporaron antecedentes sobre la situacién en América Latina y Estados
Unidos que son referentes a la hora de reformas en nuestro pais.

Para el caso de América Latina, Salgado Pefia (2006) en el trabajo La formacion
docente en la region: de las normales a las universidades publicado por el
IESALC9 de la UNESCO', analiza varias cuestiones, entre ellas, el proceso
hJ;tético de la formacion docente en los paises de la regién incluyendo a
veintidos de ellos de la region sur y central del continente. En dicho trabajo el
autor describe a las universidades, los institutos terciarios y las universidades
pedagégicas como diferentes dmbitos donde se forman profesores para la
e§cuela secundaria y analiza caracteristicas comunes comparando situaciones en
diferentes paises. Por otro lado, Salgado Pefia cita las primeras instituciones
formadoras de profesores con el afio de inicio, sefialando su caricter publico o

2 . . r . .
lOhlstltut_o de_ Educacién Supetior de América Latina y el Caribe,
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura.
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privado,la ubicacion urbano o rural, como asi también plantea situaciones
relativas a la titulacién, el financiamiento, la seleccién e ingreso de docentes ¥
estudiantes. Ademas caracteriza el nivel socioecondmico de los estudiantes, 10s
egresados y la evaluacion y acreditacion institucional. Luego, el autor examina
Jas tendencias y perspectivas actuales que plantean, entre Otras
transformaciones, la incorporacion de las Tecnologias de la Informacién ¥y
Comunicacién (TIC), la consolidacion de redes de formacién docente, ia
articulacién de los subsistemas publicos y privados, el desarrollo de la
formacion interculitural bilingiie. Un aspecto que destaca Salgado Pefia (2006) es
el proceso de transferencia de la formacion de docentes de escuela normales a la
universidad y sostiene que este cambio tiene como fortaleza promover una
mejora de la formacién docente y el desarrollo de la investigacion educativa
como herramienta para elaborar propuestas de solucion a los problemas de la
formacion de profesores. Este estudio es importante y sera retomado en el
capitulo 3 de esta tesis para analizar la formacion docente en la region,
especialmente en Chile, Uruguay y Colombia. La seleccion de estos paises,
permite encontrar similitudes y diferencias para ubicar tendencias en la
formacion docente en América Latina.

Un estudio que fue utilizado como fuente para el trabajo de Salgado Pefia citado
anteriormente, fue el de Campoli (2004) que en primer lugar, describe el
recorrido de la formacién docente argentina desde los inicios en las escuelas
normales, pasando por el nivel superior y sefialando el papel de las
‘universidades nacionales. Plantea el marco normativo, la estructura institucional,
como asi tambien el perfil de los estudiantes de formacion docente. Se detiene
en los aspectos pedagogicos y la articulacion interinstitucional, continia con la
evaluacién y acreditacién de las carreras e incorpora el analisis de la inclusidn
de las TIC. Campoli finaliza planteando tendencias y perspectivas de la

formacion docente en el pais. Este estudio contribuye a esta tesis con el analisis

de los marcos institucionales generales sobre los cuales se construyd ¢l sistema
de formacién docente en la Argentina y, en este sentido, permite la
reconstruceion de itinerarios de la conformacion del PCB en la UNC.

También la investigacién de Menghini (2007) es un antecedente especifico ya
que analiza el rol de las universidades en la formacién docente en el contexto de
la LEN vy las relaciones con el Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD).
Desde 1o tedrico, entiende a la formacién docente como “campo”, concepto de
Bourdieu, v desde esta perspectiva, analiza las tensiones entre ambos espacios
de formacién docente. Retoma autores que discuten sobre la importancia que las
universidades le otorgan a la formacion de profesores para todos los niveles
educativos. Incorpora el andlisis de la LES de 1994 e incluye al Consejo
Interuniversitario Nacional (CIN) en su tarea reivindicativa del papel de las
universidades en la formacion docente. Concluye afirmando que, ante la
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conformacion del INFD, las Universidades Nacionales se ven amenazas a ser
desplazadas de Ja de formacion de profesores para la escuela secundaria

Las investigaciones de Mollis (1995, 2007, 2009) son referentes importantes
porque son una de las pocas que tienen como tema de estudio la formacién de
profesorsies para la escuela media en la Universidad. En primer lugar, desde una
perspectiva  cultural e historica, analiza los procesos de reforma y
transformaciones que ocurricron en el siglo XX, deteniéndose en “la cultura
reformista que cambio la universidad argentina” (Mollis, 2007: 5) entre 1916 y
1930, es especial la reforma de 1918, pasando por el periodo del estado
benefactor y desembocando en las transformaciones de la década del “90.

En otra de sus investigaciones estudia especificamente la formacién de
profe’sqres en universidades argentinas. En este trabajo nos interesan dos de los
propos_ltos que se plantea: por un lado, identifican los perfiles institucionales de
las universidades y, por el otro, describir y analizar en forma comparada los
planes de estudio y las caracteristicas de los profesores de los profesorados de
Mateméticas, Lengua e Historia'' en las universidades estudiadas' (Mollis
2007). Si bien no selecciona el profesorado de Biologia, los criterios 3;
categorias de andlisis pueden contribuir a los objetivos de la investigacion vy

permitir gonfrontar resultados, al igual que la estrategia utilizada para recabar la
informacién. ’

Desde las preguntas sobre la formacion de los profesores, Mollis (2009) sostiene
que e‘l proceso formativo se lleva a cabo a partir de tres clementos: el plan de
estudio, fa pedagogia y el régimen académico. Considera a los planes de estudio
porque presentan los conocimientos de un disciplina en forma estructurada
detallan la organizacién de los contenidos relevantes y especifican el perfil dé
los egesados. Sobre la pedagogia, sostiene que define un marco de interaccion
edu.catzva para la constitucion de identidades profesionales. En cuanto al
regimen académico, puntualiza que regula la relacién entre profesores.
estudiantes y la institucién. Utiliza estos tres elementos para categorizar lz;

%nfom.lamc-)n recogida y articular la producciéon con los propositos de la
investigacion.

En r.eferencia a Chile, Messina cita dos investigaciones que interesan. El
trabajo de Cox y Gysling (Messina, 2000) estd centrado en los planes de estudio,

i Co

Su]'iS;I:;tzlsonzr iolsa prnfesora(_i?s ?Se Matemétlcas, Lengua y Literatura ¢ Historia, para limitar el namero de casos

o oentes p e lago(;zlqpe}ralalcmn. egin lg autora, esos tres profesoradps constituyen las materias bdsicas de la escuela

e an dye o 1201113 m? q}le_zmphcaron N3 mayor carga horaria. También sefiala los aportes & la formacidn del

3 potanse de c deL ullgas cc; Siss slescrlgzllllrixzag, ;ing)l: p}veiicczgnmvo como para la fgnnacién de sujetos sociales.

ortelg o do o asos ¢ o cion de las caracteristicas particulares y los contrastes de los distintos

o e formacién o tp sores 1 izados en universidades df:‘ distintas zonas del pals y un instituto terciario de la

R oba. Estos casos son: U1:11ver31dad de Buenos Aires, Universidad Nacional de Cérdoba, Universidad
cional de la Patagonia Austral, Universidad del Salvador y el Instituto Superior A. Carbo de la ciudad de Cdrdoba

+ (Mollis, 2009),

Categorizadas dentro del grupo 1: Investigaciones referentes a la formacion docente inicial de nivel regional {América

L Latina), nacional o institucional,



34 4 Maria Josefa RASSETTO

las caracteristicas institucionales y los contextos de las cuatro'® instituciones de
mayor tradicién en Chile en el periodo 1842 -1987. El estudio es de caracter
descriptivo y realizado en base a documentos oficiales. Se presentan las
competencias necesarias para ser profesor y se sefialan las especificidades con
que cada institucion formadora responde a las demandas del contexto. La otra
investigacion, también de Gysling, se realizé en 1992 y trata sobre los modelos
de formacién de profesores aplicados en las instituciones de educacion media en
Chile. Es un estudio longitudinal (1981-1991) sobre la base de documentos
oficiales que incluye el andlisis de planes de estudios y su relacién con las

caracteristicas institucionales. Entre las conclusiones sostiene que:
Los ordenamientos institucionales tienen impacto en la organizacién curricular,
especialmente en las relaciones entre las dreas de formacion profesional y disciplinar,
los procesos de formacién de profesores se producen en instituciones tremendamente
heterogéneas y se orientan por formulaciones curriculares diversas; diferencias de rango
(universidades vs. Institulos profesionales), de tipo y calidad del quehacer académico y
de tipo y contenidos de los disefios curviculares. (Messina, 2000: 174)

Ampliando la procedencia de los antecedentes mds alld de Latinoamércia, es
pertinente tomar referencias de Estados Unidos por los avances, desde principios
del siglo XX, de la linea de profesionalizacion de los docentes (Dussell, 200y
su incidencia en nuestro pais y en la regién. En este sentido, se selecciono un
articulo de Cochran-Smith, Zeichner y Fries (2006) en el que analiza el informe
del comité de la American Educational Resecarch Association sobre
investigacion v formacion del profesorado. Este comité estudio la investigacion
edycativa relacionada con la formacién docente. Los trabajos analizados fueron
agrupados en torno a nueve temas, uno de los cuales se relaciona con esta tesis:
los programas de formacién del profesorado. Se afirma que la investigacion
sobre estos temas surgié como un campo claramente identificable en Estados
Unidos, a partir de la segunda mitad del siglo XX y es extremadamente
compleja ya que esté influenciada por las politicas estatales que determinan una
serie de restricciones y posibilidades en el desarrollo de la formacion de los
profesores. En cuanto a los programas de formacion, se presenta una
multiplicidad de formas de acceso a la carrera docente que pugnan entre
“tradicionales” o “alternativas”, programas universitarios o no universitarios,
formacion en la préctica o en cursos especificos.

Los estudios e investigaciones expuestos dan cuenta de las continuidades y
conflictos en torno a la formacion de profesores tanto en las universidades como
en los institutos, ya sea a nivel nacional como internacional; se comparten
historias, trayectorias, problemas, discusiones que amplian el debate y
promueven el planteo de nuevos interrogantes para indagar. La institucion
formadora es objeto y receptora de las politicas educativas del nivel central -
nacional/jurisdiccional- que atraviezan su organizacién ¢ impregnan el

" Escuelas Normales (1843-1973) Instituto Pedagdgico de la Universidad de Chile {1889-1980) Escuela de Educacién
de la Universidad de Concepcién (1919-1987) Escuela de Educacitn de la Universidad Catslica de Chile (1942-1987).
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desenvolvimiento cotidiano, y el curriculum es uno de los ¢jes por los que pasan
las transformaciones propuestas por la politica.

51 bien‘ estas referencias son valiosas, es posible sefialar el vacio en torno a la
fogn301én de profesores de Biologia. Este tema, desde la perspectiva de esta
tesis, presenta particularidades que son plausibles de investigar; por lo que
interesa estudiar los procesos constitutivos del profesorado en la UNC por ser IE;
més antigua del pais y que se planted entre sus objetivos institucionales, formar
profesores para la escuela media. '

1.1.3 La dimensién pedagégico didactica en la formacién de los profesores
para escuelas medias

Los antecedentes seleccionados en esta dimension tienen diferentes grados de
especificidad. El criterio de esta seleccidn se representa con la imagen de un
zoom, o sea, desde un panorama pedagdgico-didactico amplio se pasa a la
especificidad de la enseflanza de la Biologia en formacién de profesores. Asi

algunos de ellos refieren a la cuestion pegaddgica-didactica de la formacién dé
profesores en general (Dussell, 2001; Saviani, 2009, 2011; Ali Jafella y
Cgmpagnucci, 1999); una investigacion focaliza en el profesorado de Lengua y
Literatura en la UNC (Herrera de Bett, 1999); otro trabajo reflexiona sobre la
formagién de profesores en ciencia’ (Maiztegui et al., 2000), y otro grupo de
Investigaciones se refieren a la formacion de profesores de ciencias, y dentro de
cllas, de Biologia (Gallego Badillo, Pérez Miranda y Torres de Gallego, 2004

2000, 2012; Carbajo, 2008; Gil Pérez, 1991; Inzillo, Rodriguez y Adﬁriz—’Bravo’
2010; Astudillo, Rivarosa v Ortiz, 2011; Valeiras y Meinardi, 2007). ’

Desde E?l planteo pedagdgico-didactico general, Dussel'® (2001) presenta una
caracterizacion de la formacion docente diferenciando dos modelos, el francés y
el estadounidense. El francés lo define como el modelo del “funcionario del
estudo” que obtiene la habilitacion para ensefiar con una “agregacion” o
concursos de competencias docente en dreas curriculares especificas (examen
con mas de dos siglos de existencia). En cambio, el modelo de Estados Unidos
es “profesional de la ensefianza”, el cual se desarrolla en facultades y

¥ Las publicaciones -tanto revistas como articulos- en su gran mayoria, cuando dicen “Ensefianza de las ciencias™ se
reﬂere_m a las Ciencias Naturales. Si bien existe, en la Did4ctica de las Ciencias Naturales, una Linea de investicacion
muy lmpo?tante sobre las concepciones epistemolégicas desde una concepeitn critica, perdura aun este tig o de
fisenommacxén de corte positivista, ‘ ’ ’

El articulo fqrma parte del Seminario “La formacion de jévenes en América Latina. Desafios, experiencias
progz{estaj'" realizado a fines de Julio 2000, en Uruguay, organizado por el gobiemao uruguayo v la UN'ESCO en el quﬁ
pﬂl:t1c1pan ex;;ertos e investigadores universitarios. La publicacién del informe del seminario contiene ].11'1:3 serie de
artlf;ulos escritos por especialistas de diferentes paises -Bolivia, Uruguay, Chile, Brasil Argentina- que analizan la
realidad de la escuela media y presentan propuestas para su reforma. | ' s
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departamentos de educacion dependientes de universidades. En Latinoamérica,
la formacién de profesores para el nivel medio se organiza durante el proceso de
la conformacién de los Estados Nacionales y, a lo largo de todo el siglo XX, las
politicas educativas van transformando las instituciones formadoras, los
curriculum, las regulaciones estatales, entre otros aspectos. Dussel seﬁE.Lla que a
fines de siglo XIX, los cambios se producen en torno a tres direccmpgs: la
relacién con la universidad, la articulacion interinstitucional y las condlcmlnt_es
laborales de los profesores formadores de docentes y, como se sefialara al mici0
de este capitulo, identifica cinco dreas de debate a nivel internacional en torno a
la formacién de profesores: institucional, curricular, practica docente? ,las TIC y
las culturas juveniles. En referencia al primer éarea, centra la djscus1pn en que
instituciones forman a los profesores -institutos superiores/universidades. 'Sl
bien la tendencia internacional es pasar la formacion a las universidades -analiza
el caso de Finlandia- plantea las criticas a los resultados obtenidos. En el marco
de esta tesis, se destaca la posicion de Ivor Goodson (2000) quien aﬁr@a que al
pasar la formacion a las universidades, se aleja la formaci(.')n de la reah_dad de la
escuela para ocuparse de responder al estatus académico convencional, Es

interesante la reflexion de Dussel cuando plantea que: .
La reforma educativa debe entenderse como un proceso largq y sinuoso. en el que
incluso los mejores diagramas van a sufrir transformaciontes ¢ hibridaciones cuam’io se
implementen en la prdctica, y que la pertinencia universitaria no vaa resolver por st soga
los problemas de la jerarquia de los conocimientos, la relaczon. con la teoria y ;1
investigacion en el campo pedagogice, y la calidad del trabajo docente. (Dussel,
2001:14)

Sobre los modelos de organizacion curricular, a partic de los‘ ,cugtro
componentes -las materias disciplinares, las- pedagdgicas, ,las didacticas
especificas v la préacticas de la ensefianza- analiza la supremacia de una sobre
otras en los distintos momentos de las reformas del siglo XX. Revaloriza llas
tendencias actuales de las reformas en organizar las materias por areas y ejes
articuladores, como asi también incorporar espacios de talle}res y materias
optativas que le permitan al estudiante desarrollar intereses particulares ligados
a su propio poceso de formacion docente.

Para el caso de Brasil, Saviani (2009) analiza los aspectos historicos y
pedagégicos de la formacion docente en su pais. Identifica difere?ntes periodos
entre 1827 vy 2006, desde la creacion de las “escuelas de las primeras letr'ets

hasta los actuales Institutos Superiores de Educacién, pasando por la creacion,
expansion y sustitucién de las escuelas normales y la cteaci(’m y consohdac%c’)n
de las licenciaturas. Respecto del papel de las universidades en la formgunon
docente, en 1934 y 1935 los institutos de educaci()n-de San Pablo y.Ry? de
Janeiro respectivamente, fueron incorporados a la universidad; esto SIrvio de
base para la generalizacion de los cursos de formaciép docente en todo el pais y
a la organizaciéon definitiva de la Faculiad Nacional de Filosofia de la
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. . 17 . . . . ,
Universidad de Brasil'’. Esta institucion es considerada referente para las demads

instituciones de nivel superior formadoras de profesores, y en ella se genera la
estructura curricular que fue conocida come 3+1' tanto para las licenciaturas
como para las pedagogias. Saviani presenta dos modelos en la formacién de
profesores: por un lado, el “modelo de contenidos culturales-cognitivos” basado
en una cultura general y en los contenidos de la disciplina a ensefiar; por otro
lado, el “modelo pedagigico-diddctico” sustentado en la preparacion
pedagogica-didactica. Sobre estos modelos sostiene que:

Cuando se dice que la universidad no tiene interés por el problema de la formacién de
los profesores, se estd tratando de decir que nunca se molesté por la formacion
especifica, esto es la formacién pedagdgica diddctica. De hecho, lo que estd en Juego no
es realmente el fracaso de la universidad en relacidn con el problema de la formacicn de

profesores, sino la lucha entre dos modelos de formacion diferentes. (Saviani, 2009:149)
{traduccidn propia).

Para los que defienden el primer modelo, la formacién docente se adquiere en el
devenir de la practica misma; en cambio para los que adscriben al segundo
modelo, la formacién docente se logra a través de una accién delibera v
sistematizada en el curriculum, sin la cual no se forman, en sentido extricto,
profesores. La presencia de los dos modelos en las universidades crea un dilema
en la formacion de los profesores que sdlo se puede resolver con la articulacion
apropiada de “forma y contenido”, tanto a nivel institucional como curricular,
recuperando la indisociabilidad historica de estas dos dimensiones de la
formacion docente. En un articulo mads reciente, Saviani (2011) plantea otros
dilemas en la formacién de profesores para la escuela media en Brasil como la
nocion de compentencia versus incapacidad” de superar la incompetencia
formativa, la formacion de un profesor técnico™ versus la formacion de un

Z1 N . -
profesor culto™, entre otras disyuntivas que enfrenta la formacion docente
brasilera.

En relacion a Argentina, Ali Jafella y Campagnucci (1999) reflexionan sobre la
formacion de profesores en la Educacién Superior universitaria en tres aspectos:
limitaciones en la formacion, el rol de la DidActica y la articulacion tedrica-
prictica. Las dos primeras interesan a esta investigacién ya que plantean
cuestiones que aportan a la comprension del problema de estudio. En tal sentido,
respecto de las limitaciones, las autoras refieren a la distancia entre la formacion
pedagogica y la formacion disciplinar y a las carencias de las reformas
curriculares en torno a la dimension epistemoldgica de los saberes pedagdgicos.
Seflalan que, frecuentemente, los curriculum de formacion de profesores -sin

" Decreto ley 1190 del 4 de abril 1939,
Se refiere a tres afios de formacién disciplinar mas uno de formacién didéctica.

Sl . . . < . ios . -
- Enmarca el concepto de competencias en las teorias conductista de la década del *66 vy eritica el cardcter adaptativo
- reduccionista de ia concepcidn actual.

2] . . N . . . . ~
. " Caracteriza al profesor técnico como aquel qus estd capacitado para aplicar reglas establecidas para la ensefianza de
- conocimientos especificos.

| profesor culte es aquel que tiene fundamentos epistemoldgicos v filosdficos para fundamentar la prictica docente.
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distincién de disciplina- tienen escasas materias que estudien tematica relativas
a la politica educacional, gestion institucional, mediacién pedagdgica, historia
social de las problematicas pedagdgicas. También ponen énfasis en “la ausencia
de espacios de investigacion pedagdgica (...) que aun demora la construccion
cientifico-disciplinar de la pedagogia como ciencig social” (Ali Jafella y
Campagnucci, 1999:183). En cuanto al rol de la Didéctica, se destaca la
finalidad de la ensefianza como dimensién que incide en la formacién de un
futuro docente en una disciplina especifica y se plantea que en ¢l campo
pedagdgico convergen tanto los saberes disciplinares como los didacticos. “Las
transformaciones que [...] tienen lugar en las dreas disciplinares y en la
pedagdgica repercuten interactivamente sobre la totalidad del campo de la
formacion docente y revelan, desde esta perspectiva, que las mencionadas dreas
no son autéomomas” (Ali Jafella y Campagnucm 1999 184). Los autores ubican
el surgimiento de las didacticas disciplinares® en la incorporacién de los
contenidos en el estudio de los procesos de ensefianza-aprendizaje y sefiala que
los mayores logros estin relacionados con prescripciones e intervenciones
didacticas entre las que se destacan las ideas de: trasposicion didactica, contrato
didactico, sistema didactico, actividad mental. No obstante esto, también
mencionan que pese al avance “con ellas emergen zonas grises que ponen de
relieve problemas dvidos de solucién” (Ali Jafella y Campagnucci, 1999: 185),
como: la tension teoria- practica, el debate en torno a la Didéctica General-
Didacticas Especia,les?‘3 y la Psicologia Educacional o centrada en contenidos
especificos; v aclaran que en esta Gltima se expresa la relacidn saberes
disciplinares y saberes pedagogicos.

Una investigacion de la Escuela de Ciencias de la Educacion de la Facultad de
Filosofia y Humanidades de la UNC desarrollada por Herrera de Bett (1999)
aborda la formacion de profesores de Tetras y Literatura en esta institucion. Si
bien toma esta particularidad, la autora reconoce que se comparten
problematicas comunes en el campo de la formacion docente. En este sentido,
esta investigacion resulta un antecedente valioso ya que analiza un profesorado
de 1a UNC y expone cuestiones que pueden encontrarse en el PCB. Estudia la
relacion entre formacion especifica y formacion pedagodgica. En cuanto a la
primera, plantea la importancia de una propuesta interdisciplinaria para el
abordaje de la Lengua y la Literatura. Sobre la formacién pedagégica, refiere al
espacio de las practicas de los estudiantes en el espacio de la “residencia” y
sostiene que para los estudiantes, la ensefianza no es un problema teérico y solo
demandan orientaciones pricticas para el trabajo en el aula. Se posiciona
criticamente frente a esta realidad y afirma “gue a las Ciencias de la Educacicn
les cabe su cuota de responsabilidad sobre el problema, puesio que los
contenidos curriculares del campo son frecuentemente descriptivos y no

2 Se refiere a Didicticas Especificas. En esta tesis, Didactica de ia Biologia.
2 Actualments se habla de didacticas especificas, en referencia 2 la especificidad del conoctmiento disciplinar que

abordan.
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problematizan sus propios supuestos tedricos-metodolégicos” (Feldfeber, 1995
citado en Herrera de Best, 1999: 86). Por otra parte, en el seno de la formaciér;
especifica, también se presentan fracturas que habilitan a interrogar acerca de
Jos supuestos teoricos que fundamentan el objeto de estudio de la Lengua v la
Literatura. En cuanto a las posibles articulaciones propone que un disefio e
implementacién de propuestas de “Formacion Docente en Especialidades
involucra, aunque en distintos grados, a los responsables de las practicas de
Jormacion -pedagogos, ensefiantes, especialistas- y nos compromete a debatir

supuestos, cuestionar politicas y ofrecer alternativas de accién”. (Herrera de
Best, 1999: 86)

Desde la especificidad de la ensefianza de las ciencias®, Maiztegui et al. (2000)
analizaron la formacion de profesores en Iberoamerlca para generar propuestas
que incidieran en la renovacién curricular. Este analisis estd contextualizado
en las deficiencias en la ensefianza de las ciencias, en los escasos logros en el

aprendizaje y en sefialar el papel de la investigacion educatlva en los procesos
de reforma. Los autores toman los aportes de investigadores®® del campo de la
Didactica de las Ciencias Naturales, para presentar un panorama genera) acerca
de los resultados de la investigacidn sobre la baja efectividad de las propuestas
para mejorar la ensefianza, reuniendo los resultados en tres causas. Por un lado,
sostienen que las innovaciones resultan puntuales y que no logran incidir de una
forma global que permita lograr cambios significativos; en segundo lugar,
ubican las concepciones de los profesores como uno de los obstaculos que
dificultan la implementacion de las transformaciones curriculares; por ltimo,
sefialan la escasa participacidn de los docentes en el disefio de las propuestas
innovadoras. Luego, los autores se preguntan sobre qué formacidén docente se
precisa para la implementacién de las reformas curriculares, marcando que es
necesario superar la dicotomia contenido disciplinar/contenido educativo,
vinculando la enseflanza de la disciplina que se ensefiara con los del campo
educativo. Para facilitar un andlisis critico del proceso formativo, Feiman-
Nemser (1990, citado en Maiztegui et al., 2000) especifican cinco orientaciones
sobre la formacién docente: académica, practica, tecnoldgica, personal y critica,
y la articulacién de estas orientaciones permite una formacién docente integral.
También para Viennot (1997, citado por Maiztegui et al., 2000) es necesaria la
mbricacion entre la reflexion educativa y la reflexion sobre el contenido a
ensenar. Este estudio revaloriza el papel de la universidad para la formacion
docente, va que articula el proceso de formacion con el de investigacion
educativa, tarea inherente a la institucidn universitaria, y avanzan sosteniendo
que la formacion de profesores debiera tener el caracter de licenciatura con un
mivel, exigencia y duracién equivalente a la de un licenciade en la disciplina.

= Se refiere a Ciencias Naturales.

* Para la fecha de Ia publicacion del artfculo, en varios paises, entre ellos Argentina, se implementaban nuevos
curriculum en todos los niveles educativos. En nuestro pais se pmmulgo la Ley Federal de Educacidn, a partir de la cual
Se inicid un proceso de reforma en la estructura de la escuela primaria y secundaria que incluy6 cambios curriculares.

* Gil (1991, 1993, 1994), Pozo (1998), Briscoe (1991), Hodson (1992), Porldn (1999), Mellado (1998), Garrett (1998).




40 /# Marig Josefa RASSETTO

Para finalizar, y en el contexto del binomio cambio curricular -formacion
docente, los autores proponen “implicar a los profesores en faveas de
investigacion/innovacion para dar respuesta a los problemas de ensenianza y
aprendizaje de las ciencias” (Maiztegui et al., 2000: 177). En referencia a la
formacidn inicial, realizan las siguientes recomendaciones: por un lado, la
formacion de los profesorés de ciencias ha de tener el cardcter de licenciatura y
titulo de grado equivalente a la de cualquier fisico, quimico; y por el otro, “una
correcta preparacion de los docentes como la que se propone -estrechamente
vinculada a los desarrollos de la investigacién e innovacién-, exige el cardcter
plenamente universitario de los centros de formacion docente” (Maiztegui et al.,

2000: 182).

Por su parte, Gil Pérez”’ (1991) plantea lineamientos generales -sin distincion de
institucion formadora- para la formacién de profesores de ciencias a partir de
recoger aportes de la investigacion en Didactica de las Ciencias y destaca
aspectos a tener en cuenta en la formacién docente haciendo referencia a la
importancia de los contenidos disciplinares. El autor sostiene que lo primero que
tiene que saber un profesor es el conocimiento a ensefiar; centra el éxito de la
practica docente en lo que el profesor sabe para luego ser llevado al aula de la
escuela. Entiende que “conocer la materia a ensefiar” implica conocer la historia
de las ciencias y los problemas que originaron el conocimiento cientifico; las
orientaciones metodologicas empleadas en la construccion del conocimiento; las
interacciones ciencia-tecnologia-sociedad; estar actualizado en los avances de la
disciplina a ensefiar y saber seleccionar contenidos articulando con los intereses
de los estudiantes. También refiere que es necesario “cuestionar las ideas del
sentido comuin sobre la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias” para romper
con la visién espontaneista de la ensefianza construida en el ambiente en el cual
se desempefidé como alumno.

Desde la formacion de Profesores de Biologia, la investigaciéon de Carbajo
(2008) se centra en indagar sobre los procesos de construccion de la identidad
docente y autonomia en alumnos del profesorado en Ciencia Biologicas de la
Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco™. Para ello, aborda tres
focos de estudios: la autonomia e identidad, el contexto orgamizativo y las
condiciones de formacion. En este (iltimo foco se ubica el plan de estudio de la
carrera v, desde alli, esta investigacion interesa para este trabajo. A la autora le
importa analizar de qué modo la politica y la administracion universitaria
organiza la formacion docente a través del plan de estudio. En los primeros
avances, la autora describe el proceso de creacién de la carrera del PCB,
mencionando los sucesivos cambios de planes de estudios y la participacion de
la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales y de la Facultad de Ciencias

T Catedratico de 1a Universidad de Valencia, Espafia; referente importante de la Diddctica de la Fisica y de la Revista

Ensefianza de las Ciencias. .
% Con sedes en las ciudades de Comodoro Rivadavia, Trelew, Esquel, en Ia Provincia dz Chubut. Argentina.
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Naturales en la distribucién de las materias del area educativa. La modificacion
del Plan de Estudio de 1999 otorgé a la formacion general y especializada un 30
% de la carga horaria total del plan de estudio, el 44 % para la formacién
disciplinar especifica y el 26 % restante a la formacién disciplinar
complementaria. Desde el 2008, en la Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales se desarrolla una parte del eje pedag(’)gico-didécticé (Pedagogia,
Didactica, Psicologia) y en la Facultad de Ciencias Naturales la otra parte
(Didéctica especifica, Practica de la ensefianza). Segin la autora, de los datos
obtenidos en las entrevistas, los estudiantes reconocen dificultades y la falta de
coherencia entre la formacién en el area bioldgica y en la pedagogica, y exponen
inconsistencias en los discursos instalados y legitimados en el plan de estudio.
De ecstos avances, plantea reflexiones en torno a la necesidad de generar
espacios de dialogos entre los actores involucrados en la formacién docente para
analizar las posibles reformas curriculares, tanto a nivel contenidos como
practicas de los docentes universitarios y de los futuros profesionales. La actual
desvalorizacion de los saberes pedagdgicos frente al de las Ciencias Biologicas
aleja a la formacion docente de una perspectiva que promueva modelos abiertos,
criticos y democraticos.

En el mismo campo de la ensefianza de la Biologia, la investigacién® de
Gallego Badillo, Pérez Miranda y Torres de Gallego (2006) se centra en estudiar
los fundamentos epistemoldgicos, pedagégicos y didacticos de los programas de
formacién de profesores en ciencia en Colombia. Incluye un rastreo histérico
acerca de la constitucion de las instituciones formadoras citando los inicios de
las escuelas normales, pasando por las Facultades de educacion y luego la
creacion de la Universidad Pedagdgica Nacional. Respecto de los planes de
estudio® de los profesorados de ciencia, realiza una seleccion de 22 programas,
dos _de los cuales pertenecen a la Licenciatura en Biologia®'. Realizaron un
analisis inicial de los programas identificando las relaciones porcentuales entre
las asignaturas del arca de ciencias y las del area de formacidn pedagogica-
didctica™. Para el estudio de los fundamentos de los programa, utilizan tres
“matrices de ausencias/presencias” (Gallego Badillo et al, 2004: 112)
cgnstruidas’ con premisas relativas a aspectos epistemologicos, pedagogicos y
thécticos en las cuales se seflalan la presencia/ausencia de cada fundamento. La
mvestigacion se complementa con entrevistas abiertas a directivos académicos,
docentes y estudiantes de cada programa. En un articulo mas reciente, Gallego
Badillo y Pérez Miranda (2012) discriminan los resultados en tres profesorados
de Ciencias Naturales: Biologfa, Fisica y Quimica v focalizan el estudio en
nueve universidades colombianas. En lo relativo a los programas de formacién

i Tnicié en el afio 2002,
. Los autores se refieren a “programas de formacion inicial de profesores de ciencias”,

’En 'C010mb1a, el titule de profesor para el nivel medio es Licenciado en la disciplina especifica {Licenciado en
Biologia), como asi también para la educacién basica (Licenciado en Educacién Bisica con énfasis en Ciencias
Natorales y Educacién ambiental), y son ofrecidas por las Facultades de Educacion.

Incluye la Practica Docente.
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de profesores de Biologia presentan un panorama diverso en cuanto a fas
concepciones epistemologicas, pedagogicas y didacticas. Sobre los fundamentos
epistemoldgicos, concluyen que en dos universidades de la muestra seleccionada
se trata la temdatica y se reconoce su importancia, en otra, no se aborda, mientras
~ que en otras dos se trabaja desde las concepciones epistemoldgicas que hay que
" modificar, y en la restante universidad se discuten las tendencias
epistemologicas actuales. Respecto de los fundamentos didécticos, sostienen que
en dos programas “... se asume la diddctica como una disciplina conceptual y
metodolégicamente fundamentada™ (Gallegos Badillo y Pérez Miranda, 2012:
7); mientras que en otra universidad predomina la pedagogia, en otra se habla de
ensefianza. Fn s6lo tres universidades, los programas sc inscriben en las
problematicas epistemologicas actuales. En cuanto a los fundamentos

pedagégicos, refiere a que en una universidad se considera a la pedagogia como

una practica social y no se le reconoce el carécter cientifico.

Respecto de investigaciones sobre el plan de estudio para la formacion de
profesores de Biologia a nivel universitario se seleccionaron tres investigaciones
que fundamentan la inclusién de determinadas teméticas en el curriculum:
Astudillo, Rivarosa y Ortiz (2011), Inzillo, Rodriguez y Aduriz-Bravo (2010),
Valeiras y Meinardi (2007).

Astudillo, Rivarosa y Ortiz>® (2011) investigan en la linea sobre la naturaleza de
las ciencias™® y realizan un estudio sobre las concepciones epistemoldgicas de
cuatro grupos de profesores y futuros profesores de Ciencias Naturales. El
estudio consistié en analizar la concepcidn de ciencias implicitas en el contenido
a ensefiar en secuencias didacticas disefiadas para la enseflanza de la Biologia en
diferentes contexios educativos. Consideran que la indagacion es relevante a la
hora de pensar estrategias para la formacion docente que movilicen “sentidos
mds relafivistas, abiertos y complejos acerca de la ciencia y su ensefianza”
(Astudillo, Rivarosa y Ortiz, 2011:22).

En esta misma linea, sobre la inclusién de la naturaleza de las ciencias en los
planes de estudios de las carreras de profesorado Biologia, la investigacion de
Inzillo, Rodriguez y Adtiriz-Bravo™ (2010) tiene como propésito incluir una
mirada metatedrica de cardcter metodolégico de la ciencia, para lo que se
formulan las siguientes preguntas: ;De qué manera la intervencion experimental
modifica los modos de pensar, decir y hacer de los cientificos y cientificas?
/Qué aspectos de esa intervencién se pueden trasmitir en la enseflanza de las
ciencias? ;Cémo se puede disefiar una actividad cientifica escolar que haga pie
en esos aspectos? Se afirma que:

3 Docentes e investipadores de la Universidad Nacional de Rio Cuarto. Argentina. :

# Nature of Scisnce (NOS): Linea de investigacién con un impoertante desarrollo dentro de la Didactica de las Clencias;
aborda la filosofia de las ciencias y cémo se manifiesta en el pensamiento del profesor, en log libros de textos y en las
clases, entre ofros.

¥ La investigacién setealiza en la UBA y se encuentra en etapa inicial.
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La naturaleza experimental de la ciencia se revela claramente como un conocimiento
clave y estructurado que debe ensefiarse. Ya que la generacion experimental de
evidencias y la transformacion activa del mundo real mediante la experimentacion
controlada son parte fundamental de la actividad cientifica, no pueden quedar afuera del
curriculo de Biologia para todos y todas si se busca lograr imdgenes de ciencia y de
cientifico mds acordes con lo que actualmente sabemos desde la epistemologia v las
demds metaciencias. (Inzillo, Rodriguez y Aduriz-Bravo, 2010: 150)

Para ello, los autores sostienen que es posible incluir contenidos de historia de la
ciencia y epistemologia en el curriculum de la formacion docente.

Una de las investigaciones que focaliza en las reformas de la formacién de
profesores de Biologfa es la de Valeiras y Meinardi*® (2007) quienes indagan en
el contexto de la transformacion educativa de la década de los ‘90, Ellas realizan
andlisis de documentos curriculares y entrevistas a profesores del nivel medio
para caracterizar la reforma de la formacién docente en ese periodo. Sostienen
que para una buena formacién de profesores “debe tratar la actualizacion en
Biologia, en su diddctica y en su epistemologia, ya que es importante considerar
el pensamiento docente en relacion con sus concepciones sobre la ciencia que
ensefia” (Valeiras, 1997 en Valeiras y Meinardi, 2007: 62). Ante la discusién de
una nueva Ley de Educacion® v la poca claridad del espacio que ocupard la
cien_cia y la tecnologia en los nuevos curriculum proponen ambientalizar el
cumcuh.lm, egto es incluir miradas con las multiples variables de los hechos en
los que interviene el conocimiento biologico; recontextualizar los temas que se
enscfian en la escuela media, cambiando su secuenciacion; mostrar los debates
que ocurren al interior de la Biclogia y también aquellos que implican el
impacto social de los avances cientificos y tecnoldgicos.

Los antecedentes de la dimensién pedagdgica didictica expuestos hasta aqui
representan un recorte intencionado, guiados por el propésito de examinar el
conocimiento ya existente que puede aportar a desentrafiar la complejidad de la
realidad estudiada. En un primer nivel de analisis se evidencia una desconexién
entre los andlisis mas globales que estudian la formacién docente en general de
aquellos que indagan en alguna particularidad de la formacién de profesores de
B_lolf)gia. Al mismo tiempo, si bien la Didéctica de las Ciencias Naturales como
dismplina educativa, cuenta con un desarrollo que lleva algo mas de sesenta
anos y en este trayecto se puede dar cuenta de grupos académicos consolidados,
fhversas lineas de investigacion y construceiones conceptuales significativas, es
importante sefialar las ausencias de estudios en determinados temas. En este
sentido, uno de los temas poco estudiados refieren a la evolucién de la
ensefianza de la Biologfa, los cambios en la formacién docente, o aquellos que
se ocupan de las modificaciones curriculares.

% . . .
La Dra, No_ra Valeiras es docente e investigadora de la UNC y la Dra. Elsa Meinardi es docente e investigadora en la
}JBA. Argentina.

Se refieren a 1a Ley Nacional de Educacién que se aprobo en 2006.
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1.2 Los referentes teéricos- metodolégicos™

Estudiar un recorte del mundo sociocultural como una realidad compleja implica
definiciones acerca de la logica de la investigacién® para otorgar consistencia al
proceso de la construccion del objeto de estudio. Achilli (2005) entiende como
logicas de investigacion a las modalidades de articulacion que asumen en una
investigacion la formulacién de las preguntas, el cémo se accede al
conocimiento y a qué construccion final se pretende llegar. También remarca la
importancia de la coherencia entre esta arficulacion y el contexto tedrico que
subyace en la investigacion.

En esta investigacion, se toma a la educacidén como un proceso social y, como
tal, con un caracter dindmico, contradictorio y conflictivo, que lleva a reconocer
en ella a los sujetos y sus practica (Neufeld, 2009) y como sefiala Achilli (2005)
“en cualquier campo de la vida social se configuran un conjunto de practicas,
relaciones, significaciones diversas y heterogéneas gue construyen sujefos
particulares al interior de una realidad concreta” (Achilli, 2005: 22), y se
adopta una logica compleja/dialéctica que considera al mundo social desde una
perspectiva compleja, contradictorio, dinamico:

Reconocer tal complefidad supone relacionar distintos niveles y ordenes de mediaciones

en los procesos sociales (..) Niveles socioesfructurales, institucionales y cotidionos

interactuando (...) una logica de investigacion que, coherentemente, se despliegue en un

proceso dialéctico en el que no se disocien las concepciones tedricas y empiricas en la
generacion de conocimientos. (Achilli, 2005: 39)

También dentro de esta concepcion del mundo social, Calvo (1992) plantea
diversas dimensiones de los procesos sociales: la historica, la politica, las
condiciones materiales, las interrelaciones entre los niveles estructurales y
locales, los sujetos como protagonista de la historia. Le interesan los niveles
contextuales para el analisis de la problematica, desde un nivel cercano al dato
empirico hacia niveles mds alejados y complejos, estableciendo relaciones entre
los contextos, es decir, lo singular del hecho estudiado se resignifica en el
contexto historico. En el mismo sentido, Achili (2006) utiliza la nocion de
“nivel” para referir al grado de abstraccidén/generalidad de los conocimientos a
construir. Por un lado, plantea niveles de descripeion analitica, que si bien no se
despegan de las condiciones del contexto mdas abarcativo, refieren a practicas de
los sujetos en situaciones de interacciones cotidianas. Luego sefiala los niveles
de explicacion conceptual, que sin alejarse de lo cercano, establece relaciones

% En este tipo de investigacidn, la “metodelogia de investigacion® no se presenta en un capftulo aparte. Las estrategias
metodologicas ne son autdnomas del modo en que se censtruye el problema de investigacion, y estdn sustentadas
coherentemente en el corpus tedrico. Desde esta perspectiva, y tomando como antecedentes otras  investigaciones
socioantropolégicas, resolvimos incluir en este capitulo los referentes tedricos — metodologicos.

¥ Achilli (2005) utiliza 1a “nocidn de légica de investigacion” en sentido amplio v a su vez especifico refiriéndose al
procese de investigacién en si. Er ese marco, discute y contrapone las “légicas ortodoxas/disyuntivas™ de las “légicas
complejas/dialécticas”.
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estructurales mas generales con lo tedrico. Desde esta perspectiva, en esta tesis
definimos tres dimensiones o niveles como herramientas interpretativas que, en
forma espiralada y recursiva, se entrelazan y complejizan la construccién del
objeto de estudio:

1) Historica politica: desde esta dimensién, analizaremos el contexto
general en el cual se inscribe la politica educativa, v dentro de ella, aquellas
dirigidas especificamente a las universidades nacionales en general, y la UNC
en particular. Nos interesa bucear en la historia del pafs el impacto de las
politicas educativas relacionadas a la ensefianza de las Ciencias Naturales en las
escuelas sccundarias, y dentro de estas, su incidencia en la educacién en
Biologia.

2) Institucional: esta dimensién nos permite acercarnos a las pricticas
sociales de los sujetos involucrados en el proceso de conformacién del PCB en
la UNC con sus particularidades pedagogicas y sus vinculaciones con los
procesos de reformas o cambios curriculares. Ademas, al entender la formacion
como una dindmica del desarrollo personal mediada por dispositivos como, la
institucion, los profesores, el curriculum (Ferry, 1997), es necesario incluir en ¢l
analisis de la conformacion del PCB en la UNC las condiciones de lugar, el
tiempo y las relaciones con la realidad social.

3) Pedagégica didactica: desde esta dimension, analizamos las practicas
que construyen los planes de estudios de cada época y partimos de considerar al
curriculum como una producto social con propésitos deliberados, y por lo tanto,
no neutral (Goodson, 1995). En este sentido, nos interesa desentrafiar los
intereses y fundamentaciones puestas en juego por los diversos actores sociales

en el proceso de cambio de los diferentes planes de estudio que conformaron el
PCB de la UNC.

Nos posicionamos en Achilli (2005} al tomar la investigacion como un proceso
en el que se relacionan las dimensiones de una problematica analizando sus
interdependencias y las relaciones histéricas contextuales. Esta articulacion
permite complejizar lo social, superando las visiones parcializadas de la
realidad. El sujeto es el que, a través de sus pricticas concretas de la vida
cotidiana, “hace™ lo social. Por su parte, Neufeld (2009) afirma que esta
perspectiva metodologica identifica y analiza el caricter conflictivo y
contradictorio de las précticas sociales, y trasciende la fragmentacion de la
realidad. El enfoque relacional propone la articulacién de la complejidad de lo
social, situando lo educativo en ese contexto para desentrafiar su sentido.

También Rockwell” (2009) sostiene que es necesario fener en cuenta el
contexto historico-cultural ya que:

La apropiacion de signos y herramientas culturales dentro de un ambiente rico en
interacciones sociales da mejor cuenta de las maneras concretas de emprender una

40 . . “y . N
Ir{vestlgadora del CINVESTAV, Centro de Investigacién de la Universidad Auténoma de México, fundadora de esta
corriente teérico metodologica de investigacion en educacién.
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investigacion (...). Asi nuestras investigaciones necesariamente remifen @ und
experiencia situada en un momento histovico particular. (Rockwell, 2009: 47)

El enfoque relacional adquiere coherencia en la articulacion con el problema de
investigacion y la forma de pensar la construccion del objeto de estudio (Achilli,
2005).

1.2.1 Diseiio metodologico

Siguiendo a Achilli (2005) entendemos por disefio de metodolégico como ¢l
plan a concretar para lograr los objetivos planteados en la investigacion, el cual
tiene que dar cuenta de la coherencia entre estos, la formulacion del problema y
los referentes tedricos para la construccién del nuevo conocimiento. Desde esta
perspectiva, se presta atencion a la elecciéon de los referentes empiricos, la
opcién de estrategias para la recoger/construir la informacion y su andlisis,
como asi también la distribucién de las actividades de tal manera que priorice
las interrelaciones teoria empiria y supere la fragmentacion.

En cuanto a las definiciones epistemoldgicas sobre el papel de la teoria en el
proceso metodoldgico, nos posicionamos en una concepcion en la cual el objeto
“s6lo se percibe y se entiende a través de una organizacion interna de datos,
mediada por constructos conceptuales y formas de ver el mundo” (Willis, 1980:
5). Seglin este autor’, la teoria es el punto de partida que comprende una actitud
hacia el mundo social que se investiga, una mirada de las relaciones sociales y
sus modos de vinculacion y una concepcion del analisis que se realizara. En
términos de Bourdieu (1994), la teoria permite examinar la totalidad de la
realidad en relacion a las preguntas planteadas en la investigacion. O como
sostiene Bachelard “Nada es espontdneo. Nada esta dado. Todo se construye”
(Bachelard, 1984: 16). Esta concepcion polemiza con las epistemologias que
conciben al conocimiento como un hecho, originado por procedimientos

invariables y universales. En confraposicion, interesa el conocimiento como.

proceso por el cual se alcanzan mayores niveles de integracion y
complejizacion. Se trata de no reducir lo metodologico sdlo a las estrategias y
superar falsas dicotomias como: cualitativo/cuantitativo,  objetivismo
/subjetivismo, macro/micro, polémicas que visibilizan concepciones
fragmentadas del mundo social y enfrentan metodologia/teoria. (Achilli, 2005)

En este sentido, estudiamos una realidad social con la intencion de superar
visiones tradicionales de la formacion del PCB, encontrando en el enfoque
antropolégico relacional una posibilidad de desdibujar especificidades y
complejizar el problema de investigacidn, centrando fa construccion de nuevo
conocimiento en una relectura tedrica de la realidad social interrogada.

4 By el articule “Notas sobre el método™, Paul Willis habla de la “rebelion naturalista” como una reaccion en contra de
los limites del positivisme para estudiar la subjetividad de lo social.
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En esta investigacidn, el recorte particular es la conformacion del PCB en la
UNC, v los sujetos son docentes investigadores universitarios. Se selecciona la
UNC por ser la universidad mas antigua de Argentina, con tradicién y raigambre
en el contexto educativo y universitario en el pais, en América Latina y el
mundo. También porque se explicité en los objetivos fundacionales de la FCEN,
la intencion de formar docentes para los colegios secundarios. El periodo
estudiado es desde la fundacién de la Facultad (1876) rescatando los
antecedentes del Profesorado de Ciencias Naturales (1927-1967) para luego
hacer foco en el PCB (1967 — 1990).

1.2.2 Trabajo de campo

Continuando con Achilli (2005), en el contexto de la Antropologia Social, el
trabajo de campo no estd disociado del trabajo conceptual, y nos implica en una
experiencia intersubjetiva como sujetos que vamos a investigar. Se accede al
campo con un bagaje tedrico que actila como referente capaz de ser ampliado y
articulado al momento de la construccion de las relaciones conceptuales con la
experiencia empirica. Esta dindmica, involucra al investigador en un proceso de
interaccion social del cual es necesario tomar distancia para realizar el anlisis.
Dice Rockwell (2009) que el trabajo de campo se desborda del control técnico
que tienen otras formas de trabajo empirico “las maneras de trabajar se
articulan necesariamente desde cada investigador: desde ahi cobran sentido

{...) es necesario tomar conciencia del lado subjetivo del proceso”.(Rockwell,
2009: 49)

En esta mvestigacion el trabajo de campo implicé el acceso a “espacios
reglados/institucionalizados y de tramas sensibles”®, ya que se realizd en el
espacio fisico de la universidad. Se dice de “tramas sensibles” porque el acceso
de un tercero desconocido a las oficinas y a la interaccién con los sujetos podia
resultar delicada y fue posible por la intermediacién de un “portero™. Implicé
la permanencia durante periodos de, al menos una semana, dos veces al afio,
durante dos afios, en la FCEFyN™, tanto en la sede del “centro” como en la de la
Ciudad Universitaria®. Se consultaron fuentes primarias y se realizaron
entrevistas de actores significativos para reconstruir el contexto cultural v las
practicas socioeducativas que configuraron el PCB en la UNC.

“ Achili (2005) diferencia cuatro tipos de espacios diferentes en funcién de distintos gjercicios de investigacion
I?ahzados en la Carrera de Antropelogia de la Universidad Nacional de Rosario.

Se rt?ﬁcre al sujeto que facilita al investigador el acceso al trabajo de campo (Achilli, 2005). Bn este caso, la Directora
ge Tesis gestic_)né en la institucion la conformidad para realizar Ias entrevistas v las consultas de fuentes documentales.

Se?c%e Avenida Vélez Sarsfield 299. Cordoba, Argentina. Ubicada en el microcentro de la ciudad, en la Manzana
4}jesmtn.:a, zona con edificios histéricos que se remontan al siglo XVII.

La c‘:mdad universitaria €s un predio ubicado en la zona sureste de la ciudad de Cérdoba. Argentina. Conformado por
edificios que son sedes de Facultades, Institutos, Rectorado ¥ dependencias administrativas de la UNC, -
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Para acceder a las fuentes primarias se recurrid al archivo de Ja unidad
académica, a la Biblioteca y Centro de Documentacién de la Academia Nacional
de Ciencias®™ de la ciudad de Cérdoba. Se revisaron documentos’’ como:
Informes de Decano, Planes de Estudios, Actas de Consejo Directivo,
Ordenanzas de Consejo Directivo. El acceso al archivo de la Facultad fue
mediado por el encargado administrativo que entregaba las copias del material
solicitado. También se buscéd diversas paginas web™ para consultar documentos
del Ministerio de Educacién de la Nacién, Leyes, Decretos, como asi también
proyectos nacionales e internacionales referidos a la ensefianza de las Ciencias.
La documentacién de los profesorados de Chile y Colombia también se obtuvo a
través de paginas web de las universidades seleccionadas. En cambio, los
documentos sobre la formacién del PCB en Uruguay fueron entregados por la
entrevistada. En otros casos, se rastrearon documentos que estdn en manos de
colegas. Como fuentes secundarias sc¢ consulté la base cstadistica de los
egresados de la UNC. (Balzarini, 2013)

Respecto de las entrevistas, signiendo a Guber (2012) se la considera como una
situacion en la que se encuentran formas de reflexionar diferentes y producen
una nueva reflexividad “es una relacion social a través de la cual se obtienen
enunciados v verbalizaciones en una instancia de observacion direcia y
participacion” (Guber,2012:70). Desde este enfoque, se estimulo a los
entrevistados a pensar y reflexionar sobre una serie de cuestiones/preguntas
relacionadas con su trayectoria como docentes/investigadores del PCB, la
participacion en la formulacién de planes de estudio, los vinculos entre las
materias bioldgicas y las de formacién docente, como asi también la tarea en
investigacion y la transferencia de conocimientos en la formacién profesional.

Se realizaron catorce entrevistas a profesores unmiversitarios en oficinas,
laboratorios, espacios fisicos en los que desarrollan el trabajo cotidiano. Nueve
de ellas se desarrollaron entre 2011 y 2012, dos durante 2013 y las ultimas tres
en 2014. Ocho entrevistadas son docentes e investigadoras ¢ integran el plantel
de la FCEFyN de la UNC vy participan en la carrera del PCB (una de ellas ya se
retird de la docencia, otra es profesora Emérita). Un entrevistado es docente
investigador de la Facultad de Matematica, Astronomia y Fisica (FAMAF) de la
UNC vy el otro pertenece a otra Universidad Nacional. La inclusion de estas dos
entrevistas se fundamenta en la las trayectoria de ambos docentes investigadores
en los movimientos de reforma en el enseflanza de las Ciencias Naturales en
Argentina, ya sea tanto en la participacion en equipos acadé¢micos promotores de
investigacion e innovacién educativa, como asi también en la pertenencia a
proyectos internacionales. La contextualizacioén latinoamericana del tema de la

% Avenida Vélez Sarsfield 249. Cordoba, Argentina. S bien pose entrada independiente, el edificio fue planificade y
construido con la FCEFyN a fines del siglo XX

7 F1 listado completo se encuentra en Fuentes Consultadas.

* B listado completo se encuentra en Péginas web Consultadas.
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tesis abrio la posibilidad de concretar cuatro entrevistas a referentes de Ios
paises seleccionados: dos de Colombia, una de Chile y otra de Uruguay. El
acceso a esta mnstancia fue posible por Ia participacion en eventos académicos
(congresos/maestrias) que permitieron el contacto cara a cara con las docentes
mvestigadoras de América Latina.

1.2.3 El andlisis interpretativo

El proceso de investigacidn es imbricado, con recorridos simultaneos, los cuales
implican idas y vueltas de la empiria a la teoria v viceversa. En muchas
ocasiones, la informacion construida requiere continuar las busquedas. Vigilar la
coherencia y consistencia demanda reflexiones sistemdaticas con relecturas de lo
escrito, de los autores y nuevas escrituras. La construccion del objeto implica un
proceso contradictorio de involucramiento y toma de distancia. La objetivacion
del conocimiento construido es una tarea inherente al proceso mismo. Se
pretende, en términos de Rockwell (2009), “captar la recurrencia de
mecanismos y sentidos en esos cambios de varios contextos y momentos (...)

encontrar una diversidad de configuraciones de la vida escolar”. (Rockwell,
2009: 43)

En el contexto de la opcién metodologica adoptada para esta investigacion,
siguiendo a Achilli (2005), entendemos que el trabajo de campo implico la
simultaneidad con los andlisis conceptuales, en una relacion recursiva de teoria
empiria. La construccion de la informacion, llevo a lecturas y relecturas de los
registros, que en muchos casos, derivo en buscar otras fuentes primarias para
lograr niveles de interpretacién mas complejos. La interpretacion es tomada no
solo como relacién de los nuevos conocimientos con los ya existentes, sino
también como comprension de los significados que otorgan los sujetos de la
investigacion. En cuanto a la generalidad de los conocimientos construidos en
esta tesis, esta dada por lo conceptual, mas que por lo empirico, de manera tal
que pueda extenderse al estudio de otros recortes particulares que para esta
investigacion, podrian ser la conformacion del PCB en otra Universidad
Nacional. En este sentido, las tres dimensiones del problema de investigacion
(histérico politica, institucional y pedagdgica didactica) se fueron articulando en
el proceso de construccion del objeto de estudio. Fn los primeros momentos se
delimitaron periodos histéricos en el que se encuentran las huellas del PCB en
los planes de estudio anteriores, para luego ubicar la normativa que lo
institucionaliza®. El analisis de los registros, nos llevod a interpretar y dar
significado a las voces de los sujetos para construir niicleos claves que permitan
alcanzar los objetivos de la investigacion. La reconstruccién de relaciones es

* Rockwell (2009) toma de Williams el concepto de histericidad: “Historizar significa que encontremos en cualquier
corte los sedimentos de periodos anteriores, asi como los cambios que se anurncian antes de que queden inscritos en la
norma oficial, es decir, buscar la coexistencia de saldos residuales y de pricticas emergentes, gue se entrelazan con las
lendencias dominantes en cualquier momento histdrico”. (Williams, 1981 en Rockwell, 2009: 1653) -
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posible a partir de encontrar las tramas y secuencias de los sucesos desde
contextos mas cercanos como el institucional hasta los de politica educativa
nacional e internacional. En este sentido, la confextualizacién permite
resignificar las voces de los sujetos de la investigacion y establecer relaciones
que van a configurar el PCB en la FCEFyN de la UNC. Caminando este
proceso, en el capitulo que sigue se presentan los principales referentés tedricos
que permiten situar un analisis sistematico de las dimensiones de la realidad
social que se interroga.

51 # La conformacion del Profesorado de Ciencias Biologicas

CAPITULO 2

Orientaciones teéricas de la investigacion

...el tefido es o imagen de wna continuidad en la que toda
interrupcion es arbitraria, en la que el producto deviva de una
actividad siempre abierta a una continuacion. Se lo puede delimitay
aqui o alla, segiin las necesidades (...) se debe tocar, palpar,
estrujar un tefido para apreciar su trama, su suavidad, su
delicadeza. Se pliega, se despliega un tejido, se desenrolla en ondas
superpuestas sobre el mostrador.

(Georges Ganguilhem)'

En este capitulo se exponen las orientaciones tedricas con la intension de dar
coherencia a la construccion del problema de estudio, los objetivos v la
estrategia metodologica de la investigacion. Para investigar la conformacion del
PCB en la UNC, comenzamos explicitando el posicionamiento tedrico acerca de
Ia  realidad social a estudiar, centrAindonos en la nociéon de
configuracion/figuracién de Norbert Elias® que permite estudiar las relaciones
entre los agentes en contexto histérico, relacionando con los conceptos de
campos, habitus, capital de Bourdieu’. Continuamos con la historia y los
modelos de la formacion docente. Mas adelante, y en funcién de la especificidad
disciplinar del PCB, se apela a los lineamientos tedricos/epistemoldgicos de la
Biologia, para luego retornar al campo educativo, buscando en la historia del
curriculum las hebras que nos llevan tanto a la ensefianza de 1a Biologfa como a
la formacion de profesores.

’ En Bourdiew,P.;Chamboredon, J.C. y Passeron,J.C.(1994: 19]}

2Socic’»logo, nacido en 1897 en Breslau (actual Polonia) y fallecié en Amsterdam en 1990, Estudio Filosofia v Medicina,
luego Sociologia. Por el nazismo, emigra de Alemania v luego de recorrer Suiza, Francia, se radica en Inglaterra, v alli
como becario de un centro, de refugiados judios, escribe su libro mas conocido E1 proceso de ia civilizacion, publicado
1939, traducido en 1969, cuando comienza a ser reconocido. Bstudiz como los procesos histdricos estructuran la
sociedad en Europa en el siglo XII, XIIfa través del analisis de las normas de comportamiento y reglas de cortesfa de la
¢poca, La mayorfa de sus obras son traducidas recién a comienzan en la década de 1980. Muchas son las publicaciones
de Elias, entre las que se pueden citar: La sociedad cortesana, Sociologia fundamental, Sociologia del deporte, entre
otras.

3Sooiélogo franeés (1930-2002). Tuvo como maestros a Durkheim, Marx, Weber. BElaboré una teoria general de la
prictica vertebrada en tomo a los conceptos de habitus, campo y capital. Toma estos términos de la Economia para
recrearlo en el contexto de esa teoria. (Ferndndez Fernandez, 2013)
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2.1.  Orientaciones tedricas para estudiar la realidad social

Superar la vision del sentido comn para construir el objeto de investigacion,
exige hacerlo desde referentes tedricos que permitan examinar sistematicamente
las dimensiones del problema planteado, (Bourdieu, 1994). En esta tesis, se
concibe la cenformacion del PCB como un objeto complejo, cuyo proceso de
construccién demanda el aporte de perspectivas teéricas provenientes de
diferentes campos del conocimiento, como Sociologia,

Antropologia, Historia, Epistemologia, Biologia, Didéctica. En este sentido,
Morin (1995) entiende a la complejidad como un tejido® formado por diversos
constituyentes ligados entre si:

Al mirar con mds atencion, la complejidad es, efectivamente, el tejido de eventos,
acciones, interacciones, retroacciones, determinaciones, azares, que CoOustiuyen nuesiro
mundo fenoménico. Ast es que la complejidad se presenta con los rasgos inquietantes de
lo enredado, de lo inextricable, del desorden, la ambigiiedad, la incertidumbre. (Morin,
1995: 32)

Recuperando esta imagen de tejido que plantea Morin, para analizar y
comprender las relaciones entre las hebras, se recurre a contribuciones tedricas
que se articulan para posibilitar una comprension mas particular/global del
objeto .Entendemos a lo social como complejo y pretendemos superar la mirada
esferizada del mundo social (Grimson, 2012). Para el autor, quienes hablan de
esfera, se refieren a “lo educativo”, “lo econdmico”, “lo cultural”, como
espacios separados entre si, fragmentados y que muchas veces se representan
con la figura de circulos concéntricos englobados entre si. La Socioldgica
contemporénea’ estudia a la educacién no como una esfera mas de la realidad,
sino como proceso social que deja de lado un punto de vista tradicional en la
cual el individuo se presenta como un objeto al igual que una piedra, un arbol,
aislado de la sociedad. Esta Sociologia propone una visién social superadora en
la cual los individuos estan vinculados entre si y con dependencias reciprocas
diversas “...constituyen entre si entramados de interdependencia o figuraciones
con equilibrios de poder mds o menos inestables del tipo mas variado, como,
por efemplo, familia, escuela ciudades, capas sociales o estados”. (Elias, 2006:
16} '

La imagen mental que se tiene cuando se piensa sobre la relacion entre “yo” y la
“sociedad” esté representada por circulos concéntricos, con el “yo” en el centro,
rodeado por diversas “esferas” sociales como la familia, escuela, estado,
industria. Frente a esta representacidn, Elias (2006) propone una

*Complexus: lo que est tejido en conjunto. (Morin,1995)

*En las teorfas socioldgicas elaboradas separadaments por Pierre Bourdieu y por Norbert Elias, 1a sociedad es entendida
como un todo relacional, en la tentativa de superar las posiciones de la separacion de individuo y sociedad presentes en
la Sociologia clasica. (Salturi, 2010) i
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conceptualizacidn socioldgica diferente, en la cual Jos individuos se relacionan
entre si por multiples fuerzas en un equilibrio inestable” (Elias, 2006: 15).
Muchas personas individuales estin ligadas unas con otras de diversas formas y
constituyen entre si un entramado de interrelaciones con equilibrio de poder
inestable a lo que Elias denomina configuraciones o figuraciones sociales. En
esta linea, “individuo™ y “sociedad” no son dos conceptos diferentesﬁ, sino dos ~
planos distintos e inseparables del universo humano, en el cual el “yo” se
encuentra inmerso. Este concepto ayuda a flexibilizar el antagonismo individuo-
sociedad. El autor recubre a la metéfora del juego de cartas para ejemplificar
este concepto, de manera que cuando cuatro personas, sentadas en una mesa,
juegan a las cartas, constituyen una figuracién y sus acciones son
interdependientes. El juego resulta del entramado de acciones de los individuos
interdependientes:

... figuracion es el modelo cambiante que constituven los jugadoves como totalidad, esto

es, no solo con su intelecto, sino con foda su persona, con todo su hacer v todas sus

omisiones en sus relaciones mutuas {...) esta configuracion constituye un tejido de
tensiones.(Elias, 2006: 157)

Sobre este concepto, Rockwell (2008) entiende que “Los cambios son producto
de las acciones humanas, pero no son conscientes, sino que resultan del ajuste
del equilibrio de las tensiones, es decir, de las leyes de acumulacién y los
ejercicios del poder relativo respecto uno de otros” (Rockwell, 2008: 308).
Cada figuracion/configuracidn se caracteriza por la red de interdependencias
propias y los cambios no pueden ser explicados a partir de un solo factor
(economico, educativo, politico). ‘Las causas del cambio se encuentran en la
misma red de interdependencias, en los conflictos y las tensiones sociales que se
generan. Lo que diferencia a las configuraciones son la longitud y complejidad
de las cadenas de interrelaciones que vinculan a los individuos v pueden estar
marcadas por la desigualdad, la dominacion, el poder. En la configuracién se
refleja el entramado de las fuerzas sociales y la forma de las interdependencias
humanas. De ese modo, el cambio histérico no es una contingencia sino que es
el resultado de las interdependencias. Una sociedad es una configuracién de
interdependencia de individuos, cadenas invisibles que unen unos a otros de
formas diferentes en cada una de ellas. Elias usa la idea de redes como sistema
de interacciones y sosticne que las transformaciones son permanentes porque
también lo son las luchas de poder. (Araujo, 2014)

Es en la misma sociedad donde se producen los individuos y son el resultado del
trabajo que la aquella hace sobre cllos. No se nace con la estructura psiquica
constituida; ésta es flexible y se arma en la sociedad. Para Elias, el aparato
psiquico se desarrolla en el momento histérico en el que vive el sujeto’. Las
relaciones del nifio son de dependencia y se dan en ¢l contexto de una sociedad

§ En_ la Sociologia clisica, Durkheim toma a individuos y sociedad como entidades separadas, v prioriza la integracion de
]{os individuos en la sociedad. Para Weber, los individuos y sus acciones sociales constituyen la sociedad. (Salturi, 2018)
En este punto critica a Freud porque ne aborda lo social. .

~
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y porque hay formas de convivencia histéricamente determinados. El proceso de
individualizacién es el punto donde se encuentra la Psicologia yla Sociologia.
La primera, investiga cdmo se configura lo individual; en cambio la segunda,
estudia las configuraciones de las interdependencias. (Araujo, 2014)

En esta tesis se habla de conformacién del profesorado como
configuracion/figuracidn, como proceso social, dinamico, en el cual los agentes8
interactiian y son interdependientes, constituyendo totalidades eambiantes, en
las cuales se juega un juego regulado por el poder. Desde esta perspectiva, es
posible tomar aportes tedricos tanto de Elias como de Bourdieu. En las teorias
sociolégicas elaboradas separadamente por ambos autores’, la sociedad es
entendida como un todo relacional, en la tentativa de superar las posiciones de la
separacion de individuo y sociedad presentes en la Sociologia clasica. (Cerri y
Silva, 2013, Guerra Manzo, 2010, Salturi, 2010, Brunet - Morell, 2001)

Para Bourdieu el concepto de campo representa el espacio relacional v lo define
a partir de los siguientes elementos: un campo es un microcosmo dentro de un
macrocosmo (espacio social global), posee reglas de juegos propias que lo
diferencia de otros campos; también dentro del campo hay un sistema
estructurado de posiciones y una lucha enire los agenies que ocupan diversas
posiciones para lograr un capital especifico (Lahire,2002). En referencia al
capital, éste se distribuye de manera desigual determinando la estructura del
campo v la posicion de los agentes por 1o que los intereses sociales son propios
de cada campo. El campo, como espacio de conflictos y competencias, es un
espacio en donde se lucha por el monopolio de un cierto capital para construir
una autoridad y poder (Casillas, 2002).A cada campo, le corresponde un habitus
particular; cada agente se caracteriza por su trayectoria social, su habitus y su
posicion en el campo. En relacidn a este concepto, este autor sostiene que:

Orienta al sociclogo a la reflexion sobre el funcionamiento sistemdtico del cuerpo
socializado (incluida la postura corporal), hacia el conocimiento incorporado (saber,
saber-hacer, conocimiento del juego v de las leves del juego) que es determinante para la
construccion de las estrategias de los agentes, de sus practicas v de sus formas de
conducta.(Casillas, 2002: 140)

*El agente social de Bourdien carece de la pulsion creativa del actor social de Weber y se aproxima muche més a la
concepeion durkheimiana del sujeto. Mientras que el de agente presenta al individuo més bien como un reproductor de
practicas, ¢l concepto de actor le amplia al individuo los margenes de su decision y de su accion, es decir de su
autonomia, con lo que se le concibe como alguien capaz de convertirse en creador o innevador en ¢l ambito de la aceidn.
El agente desarrolla practicas acordes, en buena medida, con la posicién que ocupa en el espacio social. Al actor se le
" reconoce, sobre todo, por las acciones gue decide realizar. (Fernandez Fernandez, 2013)

*Es justo decir que ianto Elias como Bourdieu son filosofos de formacion que mds tarde emigraron a la Sociologia.
Ambos atribuyen el cambio a las circunstancias personales - el horror de ln guerra y el disgusio por como se practicaba
la Filosofia lejos de las realidades sociales. Elias, de una familia judia acomodada, sirvié en la Primera Guerra
Mundial Alemania. Su madre muricé en el campo de Auschwitz, Bowrdien, una familia humilde, notorio deportista (...)
Sirvio a Francia en la guerra de Argelia. Poy caminos diverses, y formulando conceptos similares, pero con alguna
diferencia, ambos se han convertido en dos de los intelectuales mds influventes del siglo XX7. (Cerri y Silva, 2013: 173)

33 & La conformacidn del Profesorado de Ciencigs Bioldgicas

El agente social no actia solo hacia el exterior sino que estd condicionado,
desde adentro, por “sus” disposiciones adquiridas'® para actuar, sentir, pensar de
cierta manera (Giménez, 2002). En tal sentido, el habitus se manifiesta en los
individuos por el sentido practico, o sea por la aptitud de actuar segin la
posicién ocupada dentro del espacio social, segin las reglas del campo y de la
situacidén en la que estd inmerso. Todo ello, se desarrolla de una manera no
consciente, actuando sélo por esas disposiciones adquiridas. No obstante,
Bourdieu no excluye la posibilidad de hacer consciente el habitus a través de la
reflexion metddica. '

Seglin Giménez (2002), Bourdieu define el capital como los recursos puestos en
juego en los diferentes campos: econdmico, cultural, social, simboélico. La
distribucion desigual de los diversos tipos de capitales genera diferentes
relaciones de fuerzas entre los agentes que juegan y se relacionan en el campo,
creando posiciones de agentes dominantes y agentes dominados. Interesa
recupetar el concepto de campo cientifico, al que Bourdieu define:

..como sistema de relaciones objetivas entre posiciones adquiridas (en las huchas
anteriores), es el lugar (es decir, el espacio de juego) de una lucha competitiva que tiene
por desafid especifico el monopolio de la autoridad cientifica, inseparablemente definida
como capacidad técnica y como poder social, o, si se prefiere, el monopolio de la
competencia cientifica que es socialmente veconocida a un agemte determinado,
entendida en el sentido de capacidad de hablar e intervenir legitimamente (es decir, de
[manerq autorizada y con autoridad) en materia de ciencia. (Bourdieu, 2000: 12)

En esta conceptualizacion, la disputa por la autoridad cientifica es propia de este
campo y puede ser reconvertida en otro tipo de capital. El campo cientifico se
transforma segun la distribucion del capital. La orientacion de los cambios estd
relacionada con la estrategia que se produzca, ya sea de conservacion o de
subversion de la propia estructura. Para estudiar esta dindmica, se analizan los
componentes, las posiciones, las tensiones que se generan no sélo al interior del
campo, sino sus vinculos con otros campos, en el contexto propio. Se toma la
conformacion del PCBcomo un proceso social de configuraciones en el cual las
relaciones de los agentes se desarrollan'' en un contexto histérico cultural.

2.2. La formacién docente

Segun Elias (2006), estudiar las configuraciones nos lleva a recorrer los modos
en que se fueron construyendo las complejas cadenasde interdependencias en los
diferentes periodos histéricos. En esta tesis, esto implica recuperar los aspectos

K

“Conforme con los postulados del constructivismo, el concepto de habitus permite articular lo individual y lo social,
AILIIS estructuras internas de la subjetividad y las estructuras sociales externas”. (Giménez, 2002: 3)

Concepto de desarrollo”Se #rata del cambio parcialmente autorregulado de una Jfiguracion de individuos
interdependienies que se mueve en una direccion determinada y que se organiza y reproduce a si misma (...) generacion
de un equilibrio entre dos tendencias autorreguladoras de esas figuraciones que se mueven en direcciones opuestas:

una tendencia a la permanencia y una tendencia al cambio” (Elias,2006: 177} -
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constituyentes de la formacion docente para relacionarlos histéricamenteen el
proceso de conformacion del PCB en la UNC. En este sentido, sefialamos que la
institucionalizacién de la formacion docente comenzd con la creacion de la
escuela moderna. En los inicios, las congregaciones religiosas -—como los
Jesuitas— poseian manuales para ensefiantes que contenian consejos, reglas y
seminarios para la formacidn de educadores. En 1794, en Francia, el Estado se
encarga de dictar el primer curso de formacion docente de cuatro meses de
duracion y en 1811 se fundd la primera escuela Normal. De la mano de los
proyectos de creacién de los Estados Nacionales se desarrolld el sistema
educativo —y en su interior la formacién docente— para construir una ciudadania
nacional. Para el caso de la Ensefianza Media, era ejercida por profesores
universitarios o por clérigos que poseian lcencia para ensefiar (Dussel, 2001).
En este sentido, Dussel plantea que a partir de la diferenciacion del nivel medio
en relacion con las universidades, surgieron dos modelos para el profesorado
secundario: uno, como funcionario del Estado y el otro, como profesional de la
enseflanza. EI primero se concretd en Francia, y el segundo, en Estados Unidos.
En el caso francés, el titulo de Profesor Secundario tomo la forma de
“agregacion” o concurso en areas curriculares especificas que comenzaron dos
siglos atras -1762-. En 1808 se fundo la Escuela Normal Superior (ENS) para la
formacion de profesores, otorgéndoles el titulo del “agrégé” como funcionario
del Estado. En 1821, esta agregacion se convirtid en el examen anual —escrito y
oral— sobre la disciplina que se ensafiaria; el concurso se realizaba en Paris y
estaba a cargo de un jurado designado por el Estado. La ENS cobré prestigio
entre ¢l Gltimo cuarto del siglo XIX y primera mitad del siglo XX, en la que
asistian intelectuales y cientificos sin dedicarse a la cnsefanza. En 1952 se
formalizo un certificado'” que habilitaba para ensefiar en el primer ciclo del
nivel secundario.

Para el caso de los Estados Unidos, Dussel (2001) sostiene que la
profesionalizacién docente se desarrolld con la creacion de facultades y
departamentos de educacion. En el siglo XIX, los profesores eran egresados
universitarios o con una sélida formacioén cultural. En el siglo XX, comienza la
implementacion de la formacidn docente en los Teachers’ Colleges, de la mano

del desarrollo de la pedagogia en el dmbito universitario.
En los ultimos afios (...) tomd fuerza la idea de reformar a la docencia para que se
asemeje a otras profesiones liberales. Se cred un Consejo Nacional para los estdndaves
Docentes que establecid pautas minimas para la formacion de docentes, entre ellas el
requisito de cuatro afios de formacidn universitaria y la recomendacion de una maestria
en docencia. (Dussel, 2001: 11)

Una de las criticas a este modelo de formacion, se centra en la excesiva
psicologizacion que descontextualiza las pricticas escolares. Otra, en cambio,

' CAPES: Certificat &’ Aptitude au Professorat del Enseignement Dy Second Degré.
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discute la evaluacién de los estandares alcanzados. Para algunos, la evaluacién
debe ser individual, para otro grupo “son las escuelas de educacién
universitarias las que deben someterse a evaluacion institucionalmente, con
programas que se evaluan y acreditan periddicamente, como el caso de
Derecho y Medicina”. (Dussel, 2001: 12)

Para el caso de América Latina, Salgado Pefia (2006) afirma que prevalece la
tendencia de transferir la formacion de profesores para la escuela secundaria
desde las Escuela Normales a la Universidad, y argumenta que este cambio tiene
como fortaleza promover una mejora de la formacioén docente y el desarrollo de
la investigacion educativa como herramienta para elaborar propuesta de solucion
a los problemas de la formacién de profesores. Esta transferencia no se realizé
en nuestro pais ya que coexisten, desde sus propios origenes, tanto los IFD,
berederos de las Escuelas Normales, como la Universidad, ambas como
instituciones formadoras de docentes,

En Argentina, el sistema formador de profesores, se estructurd segim la
organizacion de la escuela secundaria y los mecanismos de incorporacion de los
profesores fue por la especializacién disciplinar, y se inicia a comienzo del siglo
XX. En 1904 se crea el Seminario Pedagdgico por iniciativa del Ministerio
Nacional para la preparacion pedagogica de los profesionales universitarios que
daban clases en las escuelas secundarias; pocos afios mas tarde, ¢l Seminario se
transforma en Instituto Nacional de Profesorado Secundario (Pinkasz,1992). En
1902, se crea la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién en la
Universidad Nacional de La Plata, y en 1907 la Facultad de Filosofia y Letras de
la Universidad de Buenos Aires (Krostch, 2008). Asi la universidad argentina
produce, desde hace mas de un siglo, docentes formados en disciplinas
especificas y delimitadas (Jacinto y Terigi, 2007). En cuanto de la FCEFyN de
la UNC, como se analizard mds adelante, si bien estaba entre sus objetivos
fundacionales (1874) formar profesores para Ia escuela secundaria, recién se
comenzard a otorgar el titulo en las primeras décadas del siglo XX (1927).

Este tipo de formacion también se institucionalizé en las Escuelas Normales/
Institutos Superiores dependientes de las jurisdicciones provinciales, Ias
investigaciones citadas en el capitulo anterior (Pinkasz, 1992, Vior y Misuraca,
2006, Vior, 2009, Menghini, 2009, Méndez, 2008, 2009, Aguiar et al.,2002,
Carranza et al.,2002, Barco, 2002,2009) resultan una muestra de los ca:minos
recorridos por ambos subsistemas, con sus encuentros y bifurcaciones' a lo
largo de la historia educativa del pais.

" Sobre los desencuentros, Pinkasz (1992) centra las disputas, desde la perspectiva de Bourdieu, en las luchas de poder
sobre el capital enitural y simbélico de los profesores. Los profesionales universitarios, con origen en las clases
dominantes, sin titulos docente, poseen capital cultural propio proveniente de su clase. Al institucionalizarse la
formacién, se promueve el acceso de otras clases sociales a las carreras universitarias/terciarias que otorgan diplomas, o
sea, se accede a un capital simbolico.
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Actualmente, la formacién docente tiene el rango de educacién superior y se
desarrolla en dos 4mbitos: el terciario o no universitario y el universitario. El
terciario integrado por IFD con carreras de cuatro afios de duracion,
dependientes de los estados provinciales v de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires. La INE cre6'* el INFD que formula politicas para la gestién de los IFD.
En cambio, las universidades, en el marco de su autonomia, formulan sus
propios planes para la formacion docente. No obstante la autonomia, el
Ministerio de Educacion de la Nacidn regula la emisién de titulos y los procesos
de acreditacion de las carreras universitarias encuadradas en el articulo 43 de la
LES. Asimismo, en la 0ltima década, Ia Secretaria de Politicas Universitarias
implementé una serie de programas y proyectos que tienen a reforzar algin
aspecto de la FD, como por ejemplo, equipamiento para laboratorios,
computacion.

En el contexto expuesto, desde lo curricular, segin Teriggi (2009) existen en la
Argentina tres estructuras de FD: Planes de Estudio de Formacion Docente
Inicial, Ciclo de Complementacién Curricular (CCC) y las Certificaciones
Pedagogicas. La primer modalidad incluye diversas dreas de la formacidn como:
pedagogica, disciplinar, epistemoldgica, didactica especifica de la practica
docente. En cambio, el CCC se desarrolla casi exclusivamente en las
universidades, y estd destinado a profesionales con un titulo previo, que eligen
tener ¢l titulo de profesor. Por lo general, el Plan de Estudio incorpora materias
pedagbgicas, didactica especifica, practica docente. La Certificacion Pedagogica
esta destinada a Técnicos y Profesionales que ejercen la docencia en escuelas
secundarias y suele presentar menor profundizacién que el CCC (Teriggt, 2009).
Por su parte, Esteve (2006) define dos tipos de modelo de formacion segin la

distribucion de las areas de formacion durante el cursado de la carrera: Modelo

Consecutivo y Modelo Simultineo. En el primero, se comienza con la formacién
en la materia que se ensefiard y luego la formacion del profesional docente, que
incluye lo pedagdgico didéactico y las practicas de la ensefianza. En cambio, los
modelos simultaneos son “aquellos en los que, al mismo tiempo, el futuro
profesor estudia los conocimientos cientificos y recibe la formacion especifica
para comunicarlos en las aulas” (Esteve, 2006: 26). Uno de los objetivos que se
plantea en esta tesis es analizar los planes de estudio para el PCB.En este
sentido, las estructuras curriculares propuestas por Teriggi (2009) como asi
también los modelos de Esteve (2006} se pondran en tensién con el material
empirico de esta imvestigacion para analizar los planes de estudios del PCB en la
UNC.

Se inauguro en Abril 2007 Fuente http://portales educacion. gov.ar/infd/acerca-de
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2.3. La Biologia como ciencia auténoma

Como se expreso al inicio del capitulo, la construccién de un objeto de estudio
complejo requiere diversos aportes tedricos. Si bien la formacién de profesores
para el Nivel Medio presenta generalidades, la especificidad disciplinar otorga a
cada profesorado particularidades relativas a la disciplina que se ensefia, en este
caso, la Biologia. Desde esta perspectiva, es relevante rescatar los principales
enfoques tedrico/epistemoldgicos de la disciplina que fueron marcando la
produccion de conocimiento cientifico en los diferentes momentos histéricos,
para luego analizar su presencia en los Planes de Estudios que se seleccionaron
en esta tesis.

Las raices del conocimiento bioldgico se identifican en la antigua Grecia. Se le
reconoce a Hipocrates, siglo V a C., los primeros estudios sobre el cuerpo
humano y el origen de las enfermedades atribuidas a causas naturales. Se lo
considera el fundador, dentro del pensamiento biolégico, de la tradiciéon médica
(Asimov, 1975). Un siglo mds tarde, Aristoteles estudid los seres vivos a través
de observaciones y descripciones de mas de quinientas especies, a las que legd
a clasificar en grandes categorias y ordenarlos en una “escala natural” cuya cima
es ocupada por ¢l hombre. Su obra sobre el mundo bioldgico inicid lo que se
conoce como historia natural. Aristoteles explico las cuatro causas de los
fendmenos: la formal, la material, la eficiente y la final, tanto de los vivos como
inanimados. En el caso del cuerpo humano, decia:

Bl alimento es, segin él, cocido en el esibmago por medio del calor animal, se torna
liquido y pasa como tal al intestino(..) El corazon es el gran aparato de coccién; en él se
produce el calor(...) El respirar tiene, pues, la mision de refrescar la sangre caliente. Fl
cerebro es la parte mas fria del cuerpo y sirve para moderar el gran calor del corazén
(..) El movimiento es regulado por el corazén..El alma actia, en efecto, sobre el
prewma que reside en el corazén”. (Rald, 1988: 24) ‘

En el siglo ITI, Galeno, médico griego que trabajé en Roma en la atencién de los
gladiadores heridos™, realizo aportaciones al conocimiento de la anatomia
humana (Asimov, 1975). A lo largo de los siglos, el desarrollo de los
conocimientos biologicos se da a partir de estos dos grandes intereses: por un
lado, el estudio del cuerpo humano para curar enfermedades — tradicion médica-,
y por el ofro, la descripcién del mundo natural para conocer los recursos
disponibles para cubrir las necesidades de la sociedad -tradicién naturalista-.
Hasta el siglo XVI, la primera progresd en anatomia, fisiologia y embriologia;
en cambio, las observaciones de vegetales y animales hicieron avanzar a la
segunda. Hacia la mitad del siglo XVII, se reacciona contra el prejuicio

15 ’ - . . o aqe . e

En esa época no se realizan disecciones de seres humanos, por lo que la posibilidad de observar heridas, Je permitié
avanzar g0 ¢l conocimiento. Sélo trabajaba con perros, ovejas, v Hegd a embalsamar monos partiendo def supuesto de la
similitud con ¢] ser humago.
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teoldgico, la autoridad de la iglesia y se despierta el espiritu critico. Como
sostiene Rostand (1985),la mente se libera a un mismo tiempo de Aristételes y
de la Biblia, y la observacion y la experiencia se transforman en herramientas
valederas para llegar al conocimiento. En este contexto de surgimiento de la
Ciencia moderna, se inicia la Biologia (Mayr, 2006); la denominacién Biologia

fue utilizada en 1802 por Treviranus'® y Lamarck'”. Con prevalencia de la Fisica |

como la verdadera ciencia y el disefio experimental como instrumento para
obtener la verdad cientifica, en la Biologia prevalece una visién mecanicista de
los procesos biolégicos. Segiin Meyer (1979):

Para el mecanicismo, todas las estructuras y todos los funcionamientos susceptibles de
ser puestos en evidencia en un orden de magnitud cualquiera de la realidad bioldgica se
pueden reducir a las propiedades y leyes de la materia, sin intervencion de ningin
principio  “metafisico” que escape, por naturaleza, a wuna wmira experimental
concreta.(Meyer, 1979: 24) '

El mecanicismo explica todos los procesos biologicos a partir de las leyes de la

fisica, considera al ser vivo como una “maquna”, donde cada estructura
. . B . . 18

representa un “engranaje” que actia “ajustadamente” con otros “engranajes” .

En el Siglo XIX el pensamiento bioldgico comienza a transitar un nuevo-
proceso de cambio. Las ideas evolucionistas van surgiendo desde distintos
campos disciplinares, como las de Hutton' y Lyell” en Geologia, las
transformaciones en los seres vivos de Lamark?!, y van construyendo nuevas
visiones sobre el mundo y los seres vivos. Las ideas fijistas, en las cuales la
perfeccion del mundo natural ocupa un lugar central, son reemplazadas por las
evolucionistas, que admitian los procesos de cambios y transformacion.

Charles Darwin® fue ¢l principal protagonista de esta revolucién cientifica en el
pensamiento bioldgico. A partir de la publicacién en 1859 de su libro E/ origen
de las especies, se generd un gran debate en torno a las ideas.evolucionistas, en
el que participaron no sélo los cientificos sino también el publico, la Iglesia, fos
centros de poder. A principios del siglo XX el redescubrimiento de los escritos

' Médice y botdnico alemén, 1776- 1837,

"Naturalista francés, 1744-1829. Trabajo sobre la transmision de los caracteres adquiridos.

"% Si bien el enfoque sistémico/holistico superé esta concepei6n, es habitual encontrar en Iibros de textos concepeiones
bicl6gicas mecanicistas, como cuando se considera al corazén como una bemba o se explica’el funcionamiento celular
usando una fabrica como analogia. :

“James Hutton,escoses ,1726-1797. Contribuyo al desarrollo de Ia Geologia Moderna al afirmar que la Tierra tenfa
millones de afio, ¥ que experimentaba: continuos ypeauefios cainbios por aceidon de las fuerzas de la naturaleza. La teoria
fue dada a conocer en 1788 ¥ s¢ la conoce como “uniformismo”. (Roman y Cappoezzo, 2010)

B yell, inglés, 17971875, Geoldgo, realizé estudios en la misma linea que el anterior. Su libro Principles of Geologyfue
seleccionado por Darwin para el viaje en el Beagle. (Browne, 2007)

?L Jean Baptiste Lamarck, francés, 1744-1829, en 1801 propuso que todas las especies descienden de otras especies; la
compleiidad va en continuo awmento y cada especie deriva de ofra mds primitiva y menos complefa. (Curtis, 2007)

# Charles Darwin, Inglés, 1809-1882, su Teorfa de la Evolucién de las especies por seleccién natural cambid el
pensamiento bioldgico y fue actualizada con diversos aportes en el siglo XX. Su libro £7 origen de las especies fue
publicado ¢l 24 de noviembre 1839 y presentd grandes cuestionamientos cientificos, teologicos, filoséficos al
conocimiento de la época. {Browne, 2007) '

61 // La couformacion del Profesorado de Ciencias Bioldgicas

de Mendel® sobre genética, traen nuevos aportes a la Teoria Darwiniana de la
Evolucion (Rald, 1988). El desarrolio de la genética, de la bioquimica, de la
teoria de la evolucion, constituyen los pilares sobre los cuales se construye la
Biologia del Siglo XX: la Biologia Molecular. El aporte realizado por J. Watson
y F Crick™, al proponer un modelo para la molécula del ADN que explica el
funcionamiento del codigo genético, resulta una etapa importante en la
copstitucion de la Biologia Molecular como disciplina y le otorgé a Biologfa en
general, el caracter de ciencia dura que le faltaba.

El anlisis epistemolégico de la Biologia actual arroja nuevas discusiones en
relacion a qué es y si es una ciencia auténoma (Mayr, 1998, 2006). Para resolver
estos interrogantes, Mayr (2006) sostiene que se debieron, a lo largo de mas de
doscientos afios, resolver tres cuestiones centrales: a) la rebatir ideas erréneas:
b) demostrar que algunos principios de la Fisica no son aplicables a la Biologia;
¢) reconocer que algunos principios biolégicos no son transferibles al mundo
inanimado. Los principios que tuvieron que dejar de lado los bidlogos fueron el

vitalismo y la teleologia césmica™. En cuanto al primero, era defendido por los

que pensaban que en los seres vivos “hay en actividad ciertas fuerzas™® que no
existen en la materia inanimada” (Mayr, 2006: 38), que fue abandonada
despues de una cantidad considerable de experimentos que demostraron que no
existia tal fuerza y cuando el cardcter experimental de la Genética y la Biologia
Molecular permitié resolver problemas atribuidos tradicionalmente a la “fierza
invisible”. Sobre la teleologia césmica que sostenia la idea de que los seres
vivos perseguian un fin o meta definida, fue demolida por los conocimientos de
la Genética, 1a Paleontologia, la Teoria de la Evolucién que relacionaron los por
qué biolégicos con los conceptos de evolucion, adaptacidn, mutacién. En cuanto
al abandono de las ideas de la Fisica, exigi6 remplazar el pensamiento tipoldgico

- por el poblacional, superar el determinismo y prediccion absoluta de los

fenémenos fisicos y dar ingreso a las ideas de aleatoriedad y contingencia en los
procesos  bioldgicos. También implicdé abandonar el reduccionismo
implementando una forma holistica del estudio de los fenémenos. La tltima
ruptura con la fisica consistié en reconocerla ausencia de leyes naturales
universales en la biologia” (Mayr, 2006: 45), al registrar el caracter historico de
los hechos biologicos a lo largo de la evolucién y la gran singularidad de los
sistemas vivientes (Mayr, 2006). Segin Mayr (1998), las siguientes nociones
distinguen los procesos vitales/seres vivos:

a) Son programas evolucionados, resultado de mas de 3800 millones de
afios de evolucidn. En cada organismo es posible identificar las huellas de un

"Gregore Mendel, monje austriaco, 1822-1884. Estudié la transmmisién de la herencia, realizando rigurosos experimentos
54011 plantas, cuyos resultados se generalizaron en las leyes de la herencia.

Investigadores norteamericanos: construyeron (1953} un modelo explicative de la molécula del ADN. Ganaron el
%’remio Nobel en Fisiologia y Medicina en 1962,
¥ Ante los multiples usos de la palabra teleologia, ¢l autor establece una categorizacidn diferenciando los procesos
teleomiticos {necesidad) procesos teleondmicos (regnlados por un programa, conducta deliberada {intencionalidad y
gﬁlaniﬁcacic’m), rasgos adaptativos (gjecutados por un programa) y teleologia césmica. (Mayr,2006)

Lebensirat, vis vitalis, fuerza invisible. (Mayr,2006)
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pasado comin. La vida no fue interrumpida; desde sus inicios, en un procarionte
simple hasta en los diversos animales y vegetales hay una continuidad historica.

b) Poseen propiedades quimicas. Si bien todo esta formado por atomos y
moléculas, los seres vivos estdn constituidos por macromoléculas organicas —
proteinas, lipidos, hidratos de carbono, nucledtidos- que no existen per se. Son

‘los mismos organismos los que ticnen la funcionalidad de construir las
sustancias que integraran sus propios cuerpos. Cuando finaliza el ciclo vital de
cada uno, las sustancias orgdnicas se transforman en inorganicas para ser
reutilizadas nuevamente por la naturaleza.,

¢) Tienen mecanismos reguladores que mantienen en equilibrio interno a
través de sistemas de control y coordinacion de funciones “incluyvendo multiples
mecanismos de retroalimentacion que mantienen el estado estacionario del
sistema”.(Mayr, 1998: 36)

d) Son sisfemas teleonomicos, adaptados al ambiente como resultado de
la evolucion. Tienen actividades programadas con un objetivo determinado.

e) Tienen wun famafio [limitado, que varia desde organismos
microscopicos hasta las grandes ballenas. La célula, como unidad bésica de los
seres vivos, tiene un tamafio microscopico, caracteristica que le otorga una gran
variedad de posibilidades fisioldgicas y de evolucion.

f) Se comportan como sistemas abiertos, intercambiando materia y
energia con el medio circundante® en forma permanente.

El mundo viviente se diferencia del inanimado por las propiedades que poseen
la diversidad de organismos que le otorgan capacidad para evolucionar,
autorreplicarse, crecer y diferenciarse, metabolizar sustancias, ser homeostaticos
y autorregulados, responder estimulos ambientales, cambiar tanto en el fenotipo
como en el genotipo.

Mayr (1998) plantea que en la actualidad se habla de Biologia como una ciencia
muy diversificada ya que estudia una gran variedad de organismos, diversos
niveles de organizacidn, como asi también las interacciones que se dan entre los
organismos entre si y con el ambiente. Cada uno de esos niveles y actividad
constituye un campo de estudio altamente especializado, como por ejemplo la
Citologia, Biologia Molecular, Anatomia, Genética, Sistematica, Etologia, entre
otras. En el origen de cada especialidad se puede reconocer las tradiciones
historicas - médica e/o historia natural-. De la tradicion meédica surgié la
Anatomia v la Fisiologia. En cambio, en la historia natural, se reconoce el
origen de la Botanica, Zoologia, Sistematica, Ecologia, Biologia Evolutiva. Al
mismo tiempo, a lo largo de la historia de la disciplina se plantearon disputas en
torno a los métodos comparativo y experimental como procedimientos de
estudios. Bl primero. fue utilizado por los naturalistas, mientras que el otro

? En el sentido de Thienemann (1984)“El espacio y la vida que lo Hena estdn indisolublemente unidos; mundo
circundante y mundo vive forman una unidad, no se puede comprender a ningunoc de los dos miembros de este conjunio
por st mismo sin tomar en cuenta ol otro”, (Thicnemann, 1984: 13)
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resulté propio de los que provenian de la tradicion médica. A partir del siglo
XIX, los avances tecnolbgicos como el desarrollo de la microscopia, los
instrumentos para los experimentos fisiologicos, hasta llegar a las actuales
técnicas de la Genética y el estudio del ADN, produjeron espectaculares avances
en la construccidn del conocimiento bioldgico. En 1970, el Comité de Ciencias
de Vida de la Academia Nacional de Ciencias de los Estados Unidos diferencio
doce especialidades (Mayr, 1998: 130):

1) Biologia molecular y bioguimica

2) Genética

3) Biologia celular

4) Fisiologia

3} Biologia del desarrollo

6) Morfologia

7) Evolucion y sistemdtica

8) Ecologia™®

9) Bivlogia del comportamiento

10) Nutricion

11) Mecanismo de las enfermedades

12) Farmacologia

Segin Mayr (1998), la discusion sobre la clasificacion de las disciplinas
biologicas se puede reducir en base a tres interrogantes centrales para la
investigacion cientifica “;qué?” “;c6mo?” “;por qué?” (Mayr, 1998: 131). Las
preguntas del “qué” son las que permiten realizar las observaciones y registros
para las descripciones; el “como” tiende a establecer las causa proximas, o sea al
funcionamiento de una molécula o de un 6rgano. En cambio, “por qué” refiere a
las causa lejanas o remotas, “a los factores historicos y evolutivos que explican
todos los aspectos de los organismos vivos gue existen actualmente o han
existido en el pasado”. (Mayr, 1998: 133)

Para sintetizar, y segin del titulo de este apartado, Mayr (2006) fundamenta la
autonomia de la Biologia como disciplina cientifica en:

a) La complejidad de los sistemas vivientes con propiedades emergentes
que aparecen en cada nivel de integracidn.

b) La Biologia Evolutiva es una ciencia historica que se aleja de las
ciencias experimentales para constnur narraciones sobre el pasado de los seres
vivos.

c) El papel del azar en las variaciones genéticas que producen la
biodiversidad.

d) El pensamiento holistico que prioriza las interacciones en todos los
niveles de organizacién de los seres vivos, de ellos con el ambiente y entre si.

t
1
I

* La ubicacion de la Ecologia como una especialidad de las Ciencias Biologicas merece algunas consideraciones que
seran presentadas en las proximas paginas.
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Antes de finalizar este apartado, es necesario plantear a la Ecologia como una
disciplina que escapa al area de las Ciencias Biolégicas. Sus raices se pueden
identificar en la “Historia de los animales™ de Aristételes, 1a “La Economia de
la naturaleza™ de Linneo, los viajes de los exploradores’’ europeos por el
“nuevo mundo” y el pensamiento poblacional®™ de Darwin. En 1866, Haeckel
propuso por primera vez la palabra Ecologia en el contexto de sociedades en

plena desarrollo industrial, y la definio de este modo:

Por Ecologia entendemos la ciencia de las relaciones de los organismos con el mundb
exterior, en el gue podemos reconocer de una forma amplia los factores de la “lucha por
la existencia” (...} Estos son en parte de naturaleza inorgdnica: caracteristicas fisicas y
quimicas del hdbitar. el clima (luz, temperatura, humedad y electrizacion de la
atmdsfera), las cavacteristicas quimicas (alimentos no orgdnicos), la calidad del agua, la
naturaleza del suelo. Por condiciones de existencia comprendemos el conjunto de
relaciones de los organismos entre si, relaciones favorables y desfavorables, también
amigos y enemigos entre los demds organismos como los pardsitos que se incluyen en la
categoria de condiciones de existencia. {(Haeckel, 1866 citado por Deléage, 1993: 73)

Para Deléage (1993), desde el origen de la historia de la Ecologia se desprenden
dos puntos de vista: el de los ecosistemas y la dindmica de sus poblaciones y el
de la biosfera y los ciclos biogeoquimicos que Ia atraviesan. Para hacer Ecologia
hay que recurrir a diversas disciplinas: Botanica, Quimica, Oceanografia,
Climatologia, Agronomia, Economia, Estadistica, Geografia, entre otras. Por
esto la Ecologia no puede ser reducida, en ningin momento de su historia, a una
simple rama de la Biologia. Las relaciones que estudia tienen lugar en el nivel
de organizacidn ecologica y los diagndsticos son de interés para la mayoria de
las actividades humanas tanto si se trata del mantenimiento de la fertilidad de los
suelos, de la preservacidon de la diversidad genética, de las contaminaciones
industriales y agricolas o de las consecuencias del cambio climatice. Desde esta
concepcion, Haeckel fue el primer cientifico que sento las bases tedricas del
ecologismo.

®La Historia de los animales constituye un amplio conjunto de documentos sobre su fisiologia y sus costumbres;
examina la forma de vida y el caracter de los animales. (Deléage, 1993}

* Linneo propone entre 1749 y 1769 un método de clasificacion en el “Sistema de la naturaleza” gue se basa en una
aprehension gichal del universo vivo desarrollada como principios generales de una economia de la naturaleza. “Por
“economia de la naturaleza” se entiende la inteligente disposicicn de los seres nafurales instaurada por ¢l Soberano
creador, segin el cual éstos tienden a fines comunes y tenen funciones reciprocas”, (Deléage, 1993, pag. 34)

* El interés cientifice converge con las politicas coloniales de los Estados europeos. Carlos TV encarga a Alexander de
Humbolt la mision explorar el continente americano. En 1804 regresa a Paris después de 5 afios con una considerable
coleccién de plantas y animales. En 1807 publica “La Geografia de las plantas” que funda la geografia botanica v define
nuevos conceptos que serdn utilizados por la ecologia vegetal. Se diferencia de los botanicos tradicionales por
preocuparse de la distribucién Geografica de las plantas. También demuestra la utilidad de la Geografia de las plantas en
la reconstitucion de la historia antigua de los continentes, relacionado con la Geologia.

*Las variaciones actilan a escala individual y la seleccion natural tiene huger en las grandes masas; sole comprenderse en
el marco de un enfoque estadistico de las poblaciones. El gran descubrimiento de Darwin que comparte con Wallace es
la del individuo v su gran variabilidad dentro de 1a poblacion de su especic. “El medio en el que vive una especie se
compone a la vez de las especies que comparten con ella el mismo territorio y de las condiciones de vida en este
territorio”. (Deléage, 1993: 57)
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Una vez presentados los principales enfoques tedricos/epistemolégicos de la
Biologia como ciencia auténoma y de la Ecologia, se analiza qué sucede con su
inclusion en la educacidn institucionalizada. Esta idea estd en ¢l marco de la
linea de estudio sobre historia del curriculum que desarrolla desde la década de
1990 IvorGoodson en Estados Unidos v Gran Bretaiia.

2.4. Laincorporacién de la Biologia al curriculum escolar

En las universidades argentinas, en forma general, se hace referencia al Plan de
Estudio como el “artefacto” que regula el proceso de formaciéon de los
estudiantes de cualquier carrera. La forma de estructurario fue modificindose a
medida que cambiaron las politicas, los actores, las teglas del juego, las teorias
cientificas. En terminos de configuraciones, evolucion6 a medida que variaron
las relaciones interdependientes de los agentes. En la actualidad, se puede
definir al plan de estudio como un:

Documento curricular en el que se seleccionan y organizan, con unidad y coherencia,
las materias (o asignaturas o disciplinas) con sus contenidos minimos v los formatos
que le son propios (seminarios, talleres, asignaturas etc.), experiencias (pasantias,
trabajos de campo tesis, etc.) que garantizan una formacion académica y/o profesional
necesaria para alcanzar la titulacion en un drea de conocimientos. Incluye, ademds,
requisitos de ingreso para el cursado de la carvera, tipo de titulo a otorgar,
incumbencias del mismo, regimenes de cursado y correlatividades entre asignaturas.
En la ultimas dos décadas se incluye una fundamentacion de la carrera y los objetivos
que la presiden en su organizacion y alcances, como asi también el perfil de egresado
que se espera plasmar. (Barco, 2001: 2)

Como se sefiald anteriormente, los avances en la formacion docente estuvieron
directamente vinculados con el desarrollo de la escuela secundaria. En este
sentido, es importante rescatar el recorrido de la Biologia como parte deI
Curriculum de 1a escuela

media, para luego desentrafiar os pasos en la FD poniendo el foco en el PCB de
la UNC. De esta manera, interesa rescatar el concepto de “disciplina escolar”.
Para Chervel (1991), una disciplina escolar hace referencia a la clasificacion de

los contenidos de la ensefianza, los cuales se conciben como:

..entidades sui generis, propia de la clase, independiente hasta cierto punto de
cualquier realidad cultural ajena a la escuela y dotadas de una organizacidn, una
economia propia y una eficacia que sélo parecen deber a si misma, es decir, a su
propia historia (...) una disciplina es también (...) una manera de disciplinar la mente,
es decir, de procurarle meétodos y reglas para abordar los diversos campos del
pensamiento, el conocimiento y el arte”. (Chervel, 1991: 63}

Desde este punto de vista, las disciplinas son creaciones espontdneas y
originales del sistema escolar que desempefian un doble papel en la sociedad:
por un lado, forma individuos; por otro, crea cultura que penetra a su vez en la
cultura de la sociedad global, modelindola y modificandola. Para Goodson
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- (1993), las disciplinas escolares son un microscosmo en el que se pueden
- estudiar los aspectos sociales que apuntalan el curriculum y la ensefanza. No
- son entidades monoliticas, su interior esta marcado por el conflicto social, el
juego de intereses que gira en tormo al conocimiento; para estudiarlas hay que
| tener en cuenta las fuerzas sociales que las mtrodujeron al curriculum educativo.

' La Biologia, como ciencia que explica el funcionamiento de los seres vivos,

 pasé desde los centros. de investigacién a las aulas universitarias, y alli entrd a
" conformar el curriculum escolar.

Respecto a Gran Bretafia, Goodson sefiala que la educacion cientifica® se inicia
en el siglo XIX con la disputa sobre qué debia ensefiarse. Los primeros intentos
de incluirla en el curriculum de la Escuela Primaria fueron realizados en una
escuela religiosa que enseflaban “lecciones sobre objetos” para desarrollar
habitos de observacién, descripcién y juicio justo sobre las cosas de la
naturaleza. El objetivo principal no fue la comprension cientifica en si misma,
sino la “comprension religiosa y la mejora moral” (Goodson, 1995: 123). Luego
de esta experiencia, se inicia una etapa -a mediados del siglo XTX- en la cual se
concreta un plan para la ensefianza de la “ciencia de las cosas comunes™ que
incluian el apoyo gubernamental para el equipamiento de laboratorios, la
elaboracién y publicacion de libros de textos y la formacion docente. Este plan
tuvo alto impacto pero corta duracion; en menos de una década, cambios en la
politica educativa, lo dejan caer y es remplazado por una educacion cientifica
diametralmente opuesta.

Vale detenerse en este cambio curricular, y exponer los argumentos de Layton34
en el analisis de la cuestion y entender como las fuerzas sociales, inciden en el
curriculum (Goodson, 1995). La ciencias de las cosas comunes hizo que la
educacién cientifica fuera de masas al alcanzar no solo a las clase dominantes,
sino llegar también a los hijos de los trabajadores, ya que la ensefianza estaba
relacionada con una cultura que les era familiar y que ofrecia la oportunidad de

ejercitar el pensamiento y la comprension.
Al desafiar la modalidad misma de la ensefianza, la clencia de las cosas comunes estaba
desafiando de facto los medios a través de los cuales se producia, reproducia y
legitimaba el orden social. Una iniciativa curricular gue educa al pobre es un
curriculum que cuanto més éxito alcanza, mds desafia el erden social. (Goodson, 1995:
126)

A finales de 1850, la desarticulacion del plan estuvo montada a través de un
medio de comunicacion destinado a la clase media y alta: el periodico Times. No
solo desmontd “la ciencia de las cosas comunes” sino que instalé la necesidad

de una educacién cientifica mas “aceptable”. Asi el Times, en primer lugar,

argumentd que no se podia dar una mejor educacion a los pobres porque se

3 Refierea la ensefianza principalmente de Fisica y Quimica.
HGoodson(1995) sostiene que dentre de la historia de las disciplinas escolares, la educacién cient{ficacomenzé en la
década de 1960. Toma diversos.autores como Layton, Hodson, Ball, para analizar el tema.
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crearia un estado incompleto si estos llegaran a ser superiores a los que
ocupaban una posicion social més alta. En segundo lugar, el diario sostuvo que
se necesitaba ensefiar una ciencia més pura y abstracta como la que se practicaba
en los laboratorios. Ya en 1839 se habia comenzado a hablar de la ciencia hecha
en los laboratorios, y se menciona ese afio, como el inicio de la, educacion
cientifica moderna haciendo referencia a una enscfianza basada en la
observacion v la experimentaciéon. Movimientos' semejantes se producen en
Estados Unidos en laboratorios de Quimica, en los que los estudiantes asistian
en forma libre, sin programas ni horarios definidos. Ante la demanda de los
estudiantes y escases de profesores, se cred un programa de estudios formales
con horarios y clases establecidas previamente. Ast desde Gran Bretafia y
Estados Unidos a mediados del siglo XIX, surge un nuevo modelo de Educacién
Cientifica. Segin Goodson {1995), la consecuencia de aceptar que la ciencia es
definida por las universidades, es devastadora para una ciencia desarrollada para
la educacién de masas en las escuelas. De esta manera, la disciplina escolar se
desvincula de los alumnos de la clase trabajadora v se crea una ciencia acorde al
orden social. El apoyo gubernamental promovié e impulsé la instalacion de la
ciencia pura de laboratorio. Una de las formas de promocién se centr¢ en la
incorporacién de la ensefianza de la Quimica en las escuelas normales. En 1871
se crea el laboratorio de Quimica en la escuela de Boston en el cual trabajo la
primera profesora de la disciplina, seleccionada por sus habilidades para el
trabajo experimental.

Respecto del surgimiento de la Biologia en las escuelas de Gran Bretaiia, estuvo
supeditado a la presencia de la Botanica y la Zoologia, y a la posibilidad de dar
respuesta a los fines utilitarios de la disciplina. Su crecimiento se puede
identificar a finales del siglo XIX, primeras décadas del siglo XX, en primer
Jugar, por el desarrollo mismo en el 4mbito cientifico; por otra parte, el caracter
utilitario del conocimiento bioldgico comienza a notarse con ]os nuevos campos
especializados. El primer paso para convertirse en disciplina escolar, fue dado
en 1885 al incluir a la Biologia en los exdmenes para medicina en las
universidades de Qxford y Cambridge. En los'afios posteriores, solo se
contemplé el estudio de la naturaleza destinadas a unos pocos alumnos que
estudiarian medicina. Recién en 1931 se la integré en todos los examenes del
certificado escolar. A partir de alli, comienza a expandirse por el creciente
reconocimiento de su aplicabilidad a actividades econdémicas como la
explotacion pesquera, agricola, incluyendo la medicina. En cuanto a su
desarrollo, Goodson (1995) sefiala el papel de asociaciones cientificas y
educativas en la implementacién de la Biologia en la escuela, destacindose el
“Comité para la investigacién de la posicion de las Ciencias Naturales en el
Sistema Educativo”, el “Comité Consultivo sobre Educacion Secundaria”, o la
“Asociacion de Doctores en Ciencia”. En este contexto de promocién de la
Biologia, el Consejo Britanico de Higiene Social implementd un slogan: “el
iinico fundamento seguro para la higiene social es el bioldgico” impulsando el
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control de las enfermedades venéreas. En 1949, este Consejo realizé la primera
conferencia sobre nuevas tendencias en la ensefianza de la Biologia. No obstante
estas acciones, la Biologia seguia en un segundo plano y era opcion de aquellos
estudiantes que fracasaban en Fisica y Quimica. Uno de los obsticulos para la
implementacién como ciencia unitaria, era la formacién que los profesores
habian recibido en las décadas anteriores organizadas en torno a
especializaciones como Botanica o Zoologia. Otra dificultad estaba en la
dicotomia entre la tradicion naturalista y la médica; ambas se disputaban los
fines de la educacién en Biologia, o se ensefiaba los seres vivos y el amor por la
naturaleza, o la destruccion de las especzes vivas para la investigacion cientifica.
En cuanto a los Estados Unidos, Bybee™ sefiala tres objetivos de la inclusion de
la Biologia en la escuela estadounidense: la transmisién del conocimiento
bioldgico; la adquisicion de métodos; y la importancia personal/social de la
Biologia. Este autor, ubica los inicios de la implementacion a comienzos del
siglo XX y destaca que la polémica coloco a la Biologia en dos extremos: el
académico y el utilitario-pedagogico. En el siglo XIX, al igual que en Inglaterra,
se ensefiaba Botdnica, Zoologia y Fisiologia humana que también incluyd
cuestiones de higiene, en este caso, referidas al consumo de alcohol y tabaco.
Cuando la Fisiologia humana comienza a decaer, surge la Biologia como
candidata a ocupar su lugar. Goodson (1995) sefiala como hito fundamental la
publicacion del libro “ Acourse of practica linstruction in elementary biology 36
de Thomas Huley’’ y Henry Martin que ponia el acento en las ideas evolutivas y
en el trabajo de.laboratorio. Otro hecho que significé el lanzamiento de la
Biologia, fue un curso integral que dicto el mismo Henry Martin en [a
Universidad John Hopkins. A partic de alli, la ensefianza de la Biologia se
difundié en las universidades y en las escuelas secundarias. La ausencia de
libros de textos especificos, hizo que los profesores usaran el libro de Huley v
Martin, lo que significd que el curriculum de la enseflanza secundaria fuese
determinado por la universidad. En 1925, la Biologia ocupaba un lugar central y
era reconocida como una ciencia académica y de caracter experimental. Poco
después, el caracter utilitario relacionado con el bienestar humano, comienza a
ganar espacio, relegando la tradicién académica, No obstante, la formacion de
los profesores, los estdndares para el ingreso y la redaccion de los libros por
parte de las universidades, ejercieron una fuerte presion en el curriculum de la
escucla media. Los avances cientificos en Genética, Citologia, Evolucion,
Fisiologia, tuvieron mucha incidencia para que luego se incluyan en el
curriculum.

% Para Estados UnidosGoodson toma aautores como R.W. Bybee,Rosenthal.

% El original se encuenta en http://archive.org/stream/acoursepractical 1 martgoogipage/n6/mode/2up

Huxley, T.H. — Martin, H.N. (1875) A course of practical instruction in elementary biology. London: McMillan and Co.
3" Thomas Henry Huxley 1825- 1895 Inglaterra. Bidlogo, educador y defensor de agnosticismo. El vigorose apoyo a la
teoria de la Evelucién de Charles Darwin le valio el apedo de "bulldog de Darwin". Su farea académica contribuyo
aclevar ¢l lugar de la ciencia en ia sociedad moderna.
http:/Awww.britannica,com/EBchecked/topic/277746/Thomas-Henry-Huxley
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Llegada la década de 1960, el Grupo de Estudio sobre Educacion y Biologia de
Campo planteo que la cuestion radicaba en encontrar un nuevo método para la
ensefianza de la Biologia en la escuela que la considere como disciplina
integrada por derecho propio. El objetivo apuntaba a valorizar el papel de los
estudios de campo y su relacién con la educacidn cientifica, tanto a nivel
curricular, como de los exdmenes y la formacién docente. De este modo,
rechazaron de plano las criticas basadas en que la Biologia y los estudios de
campo eran menos cientificos que las ciencias duras. Instalada la disputa,
estudios de campo versus ciencias duras (Fisica y Quimica) los primeros se
desarrollarlo de la mano de la Ecologia y resultaron una puerta abierta a la
educacion cientifica como un todo. El Proyecto Nuffield® promovio el enfoque
ecologico y el estudio de los temas medioambientales. “La ecologia crecié como
una nueva siniesis intelectual dentro de las universidades "(Goodson, 1995:
147). En cuanto a la Biologia en su version “ciencia dura”, la tensién se resuelve
afios mas adelante. A comienzos de la década del 1960 -en EEUU- el grupo de
Estudio del Curriculum de Ciencias Bioldgicas (BSCS), analizé la ensefianza de
la B1010g1a en las escuelas y produjo tres versiones (libros): bioquimico™,
ecologico™ y cetular™, dando cuenta de la heterogeneidad de contenidos de
enseflanza, v para mtentar ocultar las diferencias, se los conocieron por el color
de la tapa que tenfan: azul, verde y amarillo. En el capitulo 4, se profundizar el
papel de este proyecto en los cambios de la educacion en Biologia en Argentina.
La Biologia logré mayor status cientifico con el trabajo experimental y la
cuantificacién de los resultados desarrollados por la Biologia molecular. En
cuanto a su incorporacion a la ensefianza y la inclusién de “la célula” a los
programas de estudios, fueron realizadas en detrimento de la tradicion del
trabajo de campo

..resultado final del auge de la biologia molecular y de la cuantificacion en la biologia
Jfue la confirmacion de la relegacion de los aspectos humanos y medioambientales de la
ecologia y de la biologia de campo dentro de la disciplina, (Goodson, 1995, pp 150)

Para sintetizar, Goodson (1995) sefiala las pautas de la evolucion de la Biologia
en Inglaterra. Para el nivel secundario, comenzé en los pmmeros afios y sobre la
base de los cursos de historia natural ya existente; luego en el sexto afio, para
establecer conexién con los estudios universitarios como la medicina, por
ejemplo, que requeria de conocimientos biolégicos. En el caso de la

* Este grupe fue una asociacion académica que tuvo influencias en la ensefianza de la Biologia en Gran Bretafia. El
objetivo “consistia en examinar el papel de los estudios de campos en relacién con la educacion escolar y con la
Jormacion cientifica en particular: las exigencias en térntings de curricula y exdmenes, de profesores v formacion del
profesorado, las instalaciones que necesitaban...rechazaban el punto de vista de que la Biologia, en general, y los
estudios de campo, en particular, san menos cientificos o menos esenciales en un programa educativo que las ciencias
f isicas” (Grupo de Estudio sobre Educacidén y Biologia de Campo (1963:75) en Goodson, 1995:145),

* Fundacion Nuffield: inglesa, creada en 1943 por William Morris, Lord Nuffield, el fundador de Morris Motors. Desde
1962 financid proyectos sobre ensefianza de la Biclogiahttp://www nuffigldfoundation. org/about-the-foundation,
4 N ersion azul, temas de biclogia molecular.

version verde temasecologicos.
“version amarilla con enfoque a nivel celular.
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Universidad, el ingreso de la Biologia se vio dificultado por la hegemonia de la
Botéanica y la Zoologia. A comienzos de la década del ’60, al alcanzar el status
de “ciencia dura” incorporando la investigacién en el laboratorio como centro
que marca el nivel académico, se impulsé el desarrollo de la Biologia en las
universidades con la formacion de una nueva generacién de licenciados.

La caminos de la Biologia para ingresar al curriculum escolar tiene valor ya que
permite esclarecer las relaciones de poder y los modos en que “los intereses
sociales se interiorizan dentro de lo que se considera conocimiento
desinteresado y objetivo” (Goodson, 2003: 25). Esto permite significar los
procesos de conformacion del PCB, o sea, en ¢l sentido de Ganguilhem
(1975),“estrujar la trama del tejido” en el proceso de construccion del objeto de
estudio.

2.5, Diddctica de las Ciencias Naturales — Didactica de la Biologia

La inclusion de la Didéactica de la Biologia como referente tedrico en esta

investigacion responde a la inquietud de encontrar las hebras que “tejen” al PCB
con la fundamentacion del los modelos de ensefianza de la Biologia como
orientador para analizar los planes de estudios de la UNC.

La palabra didactica, en cuanto a adjetivo, se utiliza para referirse a que algo es
“didactico” cuando es facilmente entendible; seglin Astolfi (1997) enfatiza su
aspecto lineal, progresivo, sistematico. En cambio, como sustantivo, la palabra
didactica “caracteriza un movimiento de constitucion de nuevos campos de
estudio y de andlisis de los fenomenos de ensefianza-aprendizaje, en relacion
con un contenido de aprendizaje bien especificado”. (Astolfi, 1997: 13}

Desde esta perspectiva, se habla de Didactica de las Ciencias Naturales como la
disciplina que se ocupa de estudiar/investigar/construir conocimientos sobre la
ensefianza aprendizaje de contenidos de las Ciencias Naturales. Se puede ubicar
sus inicios en la década del 1950 con los movimientos de reformas curriculares
en EEUU e Inglaterra. En el contexto socio politico cultual de esa época,
comienza un desarrollo académico significativoe con continuidad fortalecido con
la organizacién de asociacion de docentes e investigadores. Estas tendencias de
transformacion tuvieron repercusiones e mcidencia en nuestro pais que serdn
analizadas en el capitulo 4.

Para los investigadores franceses™, la Did4ctica de las Ciencias “trata de
elaborar unos conocimientos nuevos sobre el sistema de ensefianza de las

® | as investigaciones s¢ llevan a cabo en el Institut Nacional de Recherche Pedagegique-INRP-en la unidad de
“Didactique des scienciesexpérimentales™, en Paris, Francia. Los investigadores mds relsvantes son, a riesgos de omitir
otros, Tean Astosfi, Gerardde Vecchi, J. Martinand. A estos se le suma desde Suiza, André Giordan del Laboratorio de
Didactica v Episternologia de las Ciencias de la Universidad de Ginebra.
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ciencias de la naturaleza, sobre modalidades y condiciones de su
funcionamienfo...” (Astolfi, 1997: 12). Para el autor, la Didictica de las
Ciencias se vio obligada at elaborar sus propios conceptos: concepciones
alternativas de Giordan y De Vecchi, transposicion didéctica de Chevallard,
trama conceptual de Astolfi, o tomar prestados otros como es el caso de
obstaculo epistemolégico de Bachellard.

Por su parte, en la linea espafiola, Porlan (1998) sostiene que el objeto de
estudio de la Didactica de las Ciencias Naturales son los sistermnas de ensefianza-
aprendizaje que abordan fendmenos materiales y naturales, con dos finalidades
complementarias; por un lado describir y analizar los problemas mas
significativos de la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Naturales y
elaborar y experimentar modelos que ofrezcan alternativas practicas
fundamentadas y coherentes. Para el caso de la Did4ctica de la Biologia, esto
hace referencia a los procesos bioldgicos, la biodiversidad, las relaciones de los
organismos con ¢l ambiente,

Porlan (1998) la considera una disciplina emergente ya que se encuentra en
proceso de expansion tedrica y de consolidacion metodoldgica. En el mismo
sentido, Mellado y Carracedo (1993), sostienen que la Didactica de las Ciencias
se estd constituyendo como disciplina especifica y se debaten sus fundamentos
epistemoldgicos. Por su parte,Aduriz Bravo y Izquierdo Aymerich (2002)
plantean que tiene un fundamento epistemoldgico basada en los contenidos 'de
las ciencias, pero que también recibe los aportes de la psicologia y de las

" ciencias cognitivas,

S1 bien se pueden encontrar recurrencias en los sefialamientos de los autores

citados, las diversas posiciones dan cuenta de una discusion vigente y en curso.

Una de las cuestiones que no se abordan es la denominacién, que no por ser el
“nombre de la disciplina”, resulta un tema de menor importancia. La mayoria de

los autores hablan de Didactica de las Ciencias44(Gi1Perezl983, 1991,

Porlan,1999,Astolfi 1997, Sanmarti2002,Johsua y Dupin 2005, Carrascosa et
al.2008) dando por sentado que se trata de las Ciencias Naturales™. Este tema es
un debate que la comunidad ciefitifica deberfa darse, ya que detras de esta idea,

se esconde un sesgo positivista que considera como ciencia, “sélo” las Ciencias

Naturales. '

En nuestro pais se habla de diddcticas especificas ya que se ocupa de ensefianza
de contenidos de aprendizaje bien especificado, para referir a las disciplinas que
se ocupan de la ensefianza de un saber particular. En el camino de la
construccion de la Didéctica de la Biologia en el pais se reconocen huellas que

* La Revista de Ensefianza de la Clencia publicada desde 1983tiene amplia difusidn en la comunidad académica de
‘léabla espafiola. Es editada en forma conjunta por la Universidad Auténoma de Barcelona v la de Valencia. Espafia.
Perales (1998) la denomina Didactica de las Ciencias Experimentales.
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mdican un proceso en expansion. En este sentido, en la década de 1970 se
conforman los primeros grupos académicos en la UNC* y la Universidad
Nacional de la Plata*’. En los afios *80, en la FCEFyN de la UNC se conforma el
equipo® precursor a partir del cual, en 1993, se forma la Asociacion de
Docentes de Cienctas Biologicas de la Argentina -ADRjA- destinada a nuclear a
docentes, especialistas, investigadores y establece vinculos con las instituciones
de gobierno que fijan politicas, planifican y administran la educacién. Los
objetivos fundacionales pretenden alentar el desarrollo profesional, la
investigacion y la innovacion en la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas, como
asi también establecer contactos con organizaciones similares del extranjero.
Desde 1998 se edita la Revista Educacién en Biologia®® para la publicacién de
fundamentos, ivestigaciones, experiencias innovadoras. (Campaner, 1998)

Sobre la ensefianza de las ciencias, Gil Pérez (1983) identifica tres
concepciones/paradigmas de ensefianza: 1)por trasmision de conocimientos ya
elaborados; 2) por descubrimiento inductivo y auténomo; 3) acorde con el
proceso de produccion cientifica. Caracteriza el tercero, v sobre ello, funda sus
criticas a los dos primeros. Desde esta perspectiva, el autor sostiene que es
requiere una clarificacién del proceso de produccién de conocimientos
cientificos™ y de las implicaciones que se derivan cara a una ensefianza acorde
con dicho proceso” (Gil Pérez, 1983: 26) y sefiala cuatro puntos:

1) El rechazo a la idea del método cientifico como conjunto de normas
aplicadas mecanicamente. .

2) El rechazo al “mito del origen sensorial de los conocimientos
cientificos” (Piaget, 1971, citado por Gil Pérez, 1983: 26). El empirismo
sostiene que a través de la observacion del dato puro se llegan inferencias
inductivas y que no considera los marcos tedricos a partir del cual se construyen
las hipotesis y disefian los experimentos.

3) El papel del pensamiento divergente en la invencion/emision de las
hipétesis que derivan del marco conceptual que actia como referente tedrico en
[a investigacion cientifica. :

4) El caracter colectivo del trabajo cientifico y contextualizado en la
comunidad académica, en las instituciones y en la politica cientifica. (Claxton,
1994)

*Fn el Instituto de Matematicas, Astronomia v Fisica (IMAF) se forma el Grupo de Enseflanza de las Ciencias v la
Tecnologia (GECYT) liderado por el Ing. Rafael Ferreyra v en el que participd el Dr. Alberto Maiztegui. (PemeAranega,
2007)

“Encabezado por la Dra. Graciela Merino, ‘

“Integrado por la Drra. Nora Valeiras, Dra. Carmen Peme, Dra. Ana Lia De Longhi, Mg. Gertrudis Campaner,

* Desde 2010 se publica en www.revistaadbia.com.ar con el software OJS (Open JournalSystems ) con acceso abierto,
(Rassetto, Occelli, Ortiz, 2013}

Bl autor se refiere a las CienciasNaturales.
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A partir de esta caracterizacion del trabajo cientifico, Gil Pérez (1983) propone
un modelo acorde con el proceso de produccion cientifica para la ensefianza de
las ciencias’’ fundamentado en:

1) La relevancia de la estructura cognitiva™ del sujeto que aprende.
Revaloriza los conocimientos previos al proceso de ensefianza que se tienen que
tener en cuenta para el disefio de la estrategia metodologica™ para provocar la
evolucidn de las concepciones de los estudiantes.

2) En actividades de ensefianza coherentes con la metodologia cientifica.
El cje vertebral de la estrategia metodoldgica es el planteo de problemas que
sean relevantes y motivadores para los alumnos y diversidad de actividades que
incluyan no solo el trabajo experimental, sino aquellas que exijan la blisqueda de
informacion, la lectura y escritura. (Sanmarti, 2002)

3} El trabajo colectivo y orientado de los alumnos. Al igual que un grupo
de investigacion cientifica, ‘el profesor de la clase cumple el rol del director del
equipo, orientando el planteo de preguntas, la elaboracién de hipodtesis, el disefio
experimental, la realizacion de observaciones y registros, la busqueda de
informacion sistematizada.

La actividad cientifica se presenta como dinamica que actiia ¢ interactiia con la
realidad en la que se desarrolla, con aciertos y errores, con rupturas y
continuidades. Las teorias son amplios marcos conceptuales que permiten dar
una explicacion, lo més acertada posible a los hechos y fendmenos que suceden
en la naturaleza. En el pensamiento cientifico se integran la observacién, la:
racionalidad y la creatividad; que no siempre resultan claramente analizables:
“la ciencia es un cowjunto de conjeturas de la imaginacion humana” (Claxton,
1994: 24). Se trata que en las aulas se promueva la imaginacién para que los
estudiantes resuelvan problemas significativos.

Gil Pérez (1983), desde el paradigma acorde con el proceso de produccion
cientifica critica a la enseflanza por trasmision de conocimientos ya elaborados
por fundamentarse en el aprendizaje por recepcion v la actitud pasiva de los
estudiantes que se limitan a “escuchar” la exposicion del profesor. En cuanto al
paradigma por descubrimiento inductivo y auténomo, el autor afirma que surgi6
como alternativa a la concepcion anterior y dominé la ensefianza de las ciencias
naturales desde los afios "60. Se sostiene en el empirismo que deja librado a la
experiencia concreta y a los 6rganos de los sentidos el motor del aprendizaje. En
cuanto a la autonomia del estudiante que aprende, lleva implicita la carencia de

*'Ef autor s¢ refiere a las Ciencias Naturales,

* Es una linea de investigacién profusamente desarrollada en la Didactica de las Ciencias Naturales desde la década del
"70 y hacen referencia a las ideas de los alumnos sobre determinados conceptos de las diferentes disciplinas de las
Clencias Naturales. Utilizacién de diferentes témminos para denominar lo aparentemente comiin, muestra una gran
diversidad tebrica. Giordan (1988) opta por concepcién y la caracteriza por: tener una estructura subyacente, ser un
modelo explicative, ¥ evolucionar a medida que ef alumno se apropia del saber. (Rassetto, 2002)

SPorlan (1999) define, desde la didéctica,la metodologia como la “:..organizacisn de actividades de ensefianza-
aprendizaje en torno al planteamiento y la resolucion de problemas relacionados con el medio natural, no el objetivo de
hacer evolucionar las concepciones espontaneas de los alumnos”. (Porlan, 1999: 47)




74 4 Maria Josefa RASSETTO

la guia del profesor en las actividades de ensefianza. Se supone que el alumno
- - . _ . . . r 54
por si mismo, usando sus sentidos “descubrira” ¢l conocimiento cientifico™.

Esta linea teorica orientara el andlisis de los planes de estudios en el proceso de
construcciéon del objeto. Con la intencion de relacionar el problema de
investigacion en el contexto latinoamericano, en el capitulo siguiente se aborda
la formacion de PCB en tres paises. Se selecciona Uruguay por la trayectoria del
Instituto Nacional Artigas; Colombia por el papel de 1a Universidad Pedagdgica
Nacional; y Chile por las vinculaciones histéricas con Argentina.

* Valga como ejemplo, la célebre actividad de extraccion de clorofila de las hojas 2 través de un procedimiento
manipulativo del cual se pretende que el alumno “descubra” la fotosintesis.

| 75 #/ La conformacion del Profesorado de Ciencias

CAPITULO 3

Formacién de Profesores Ciencias Biologicas en América Latina.
Las realidades de Uruguay, Colombia y Chile

El nombre América Latina no es una entidad espontinea v natural,
i siempre implico lo mismo. Es una unidad “histérica”.
(Nercesian-Rostica, 2014:24)

En este capitulo, se estudia la formacion de Profesores de Biologia en paises de
América Latina' con la intencionalidad de construir nicleos claves analiticos
que relacionen las realidades entre si, a partir de considerar los origenes de las
instituciones formadoras, el pasaje de la formacion docente desde las escuelas
normales hacia el nivel superior -tanto universitario como no universitario-, las’
tensiones a nivel curricular. Desde esta perspectiva, primero se estudia Uruguay,
luego Colombia, para finalizar, con la formacioén de PCB en Chile. Para ello, se
recurre a fuentes documentales y entrevistas a profesoras investigadoras de los
fres paises. Este analisis se retomara en el proceso de estudio del PCB de la
UNC.

3.1. Laformacion de profesores para el nivel medio en América Latina,

La indagacion de la formacion de profesores en América Latina tiene la
intencién de contextualizar gl tema de esta tesis y encontrar tendencias en los
paises que integran la region. Desde una perspectiva politica general, Grimson
(2012) sostiene que: . ‘

Es evidente la coincidencia temporal de las dictaduras, las transiciones a la democracia,
el neoliberalismo y sus crisis en gran parte de la region. Sin embargo, también es

! En referencia a la deneminacidn, en 1507 unos monjes franceses le asignaron a lag tiemras invadidas por Américo
Vespuccio el nombre de “América” de Amerigie (tierra de Américo) El nombre de América Latina es resultado de un
proceso histérico politico que implica la diferenciacién de América de Espafia y del mundo anglesajon. Durante log
siglos XVIH y mitad del XIX se utilizd la denominacién “nuestra América” (Miranda, Marti, Bolivar) marcando un
posicionamiento sociopolitico respecto de la “madre patria” (Funes, 2005). Actualmente América Latina estd integrada
por los sigulentes paises: Argentina, Bolivia, Chile, Penl, Ecvador, Colombia, Venezuela, Brasil, Uruguay, Paraguay,
México, Costa Rica, Honduras, Nicaragua, El Salvador, Guatemala, Haiti, Panamd, Repiblica Dominicana, Cuba,
Guyana, Suriman. También se la denomina latinoamerica; ambos nombres son en referencia al origen latino de las
lenguas que se hablan (espafiol, portugués, francés).
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evidente que cada pais no sélo-tiene tendencias politicas diferentes de las de sus vecinos
sino tipos especificos de demandas sociales y cambios institucionales. (Grimson, 2012:
44- 45)

En este sentido, en época de “los Bicentenarios” de la organizacién institucional
como paises’, con gobiernos surgidos como alternativas politicas al
neoliberalismo, es posible reconocer que el abanico de heterogeneidades
latinoamericanas resultan mayores que las

homogeneidades -que a la distancia decantan en tendencias uniformes - y que
resulta necesario nuevos andlisis dialécticos que contemplen lo comin y lo
diferente para generar nuevas teorias interpretativas de los viejos problemas
latinoamericanos, pero a la luz de las particularidades del siglo XXT (Delich,
2004). Ya entrada la década del 2010 hay una alta cuota de transformaciones en
¢l Latinoamérica, con tensiones, dilemas y rupturas. Tal vez el Estado
Plurinacional de Bolivia (2009) sea una muestra de las posibilidades de nuevas
construcciones colectivas como asi también las organizaciones como
MERCOSUR’, UNASur®, CELAC® que retinen a los gobiernos de la region y
tienen como ﬁnes generales la integracion y cooperacidn politica, econémica,
social, cultural. En relacion a lo educativo, como ejemplo, en el MERCOSUR se
acordaron protocolos para la integracion educativacon el reconocimiento de
titulos de estudios primarios y secundarios no técnicos con tablas de
equivalencias entre materias. A nivel universitario, la aceptacion de titulos de
grado para realizar estudios de posgrado como asi también acuerdos para la
admision de titulos y grados universitarios para realizar tareas académicas en los
paises miembros.

En referencia al tema de esta tesis, la formacion docente en América Latina
comienza en la primera parte del siglo XIX con la preparacién de maestros® para
la escuela primaria a la par de la organizacién de los estados’ nacionales. En el
caso de la formacion de profesores para la escuela secundaria, se inicia a partir
de la segunda mitad del siglo XIX acompafiando el desarrollo de la ensefianza

200 afios de las naciones Argentina, Chile, Colombia, México y Veneznela en 2010, Bolivia en 2009, Uruguay 2011,
Paraguay en 2011, Brasil en el 2022.

* Mercado Comin del Sur: creado en 1991, actualmente integrado por: Argentina, Brasil, Paraguay, Uruguay,
Venezuela; Bolivia (en proceso de adhesién} y como estados asociados: Chile, Peni, Ecuador, Colombia, Guyana y
Surinam. Fuente: http://www.inercosur.int/. Consultado 30/1/20135,

* Unién de Nacionas Suramericanas: corformado en 2008 e integrado por Avgentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia,
Ecuador, Guyana, Paraguay, Perf, Surinam, Uruguay, Venezuela. Fuente hetp:/Awww.unasursg.org/ consultada
30/01/2015.

* Comunidad de Estados Latinoamericancs y Caribefios: Conformada en 2011 e integrada por reinta y dos paises Fuente
https:/fwww.mrecic.gov.ar Consultada 30/01/2015.

*Br Argentina, en 1870 se crea la primera Escuela Normal en Parand para la formacién de maestros para la educacion
primaria. (Diker — Terigi, 2008)

*EI Estado no es algo que se haya creado espontinea i inmediatamente. Tampoco podemos decir gue ha sido creado
por alguien en un momento determinado. El estado es una relacion social y resulta de las disputas entre Juerzas y
grupos sociales, es un proceso sociohistorico no lineal, que mvo contimuidades y rupturas, avances y retrocesos. La
Jormacidn de los Estados nacionales en América Laiing fue una construccién social compleja que se entendié desde el
fin de las guerras de independencias, en1825, hasta 1850 0 1880 aproximadamente”.(Nercesian y Rostica, 2014:63)
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media. Las primeras instituciones formadoras fueron las escuelas normales de la
cual egresaban maestros para el nivel primario. Décadas més tardes las escuclas
normales supériores fueron las primeras en formar profesores® para la escuela
:,ecundana Con el correr del tiempo, las politicas educativas de diferentes paises
de la regién apuntaron a mejorar la calidad de la FD, trasladando la formacion a
otros niveles institucionales; asi se pasd de las escuelas normales, a los institutos
superiores, y de estos a las Facultades de Ciencias de la Educacién o
Universidades Pedagégicas (Salgado Pefla, 2006). En la actualidad, la gestion de
Ja formacién de PCB se ubica en dos tipos de instituciones: por un lado, los
institutos terciarios dependiente de los gobiernos centrales o federales, y por el
otro, las universidades, ya sea en Facultades de Ciencias Naturales, Humanas, o
de Educacion. En algunos paises, como en Argentina, ambos tipos de formacién
coexisten; en otros, como Uruguay, solo se forman en instituciones terciarias no
unjversitarias, y otros como Colombia® y Chile, solo se forman en

~universidades. Desde esta perspectiva, se selecciona Uruguay por Ia

exclusividad que tiene la formacidén en institutos. El motivo de optar por
Colombia, es el de la preponderancia de la Universidad Pedagogica Nacional en
la formacion de profesores para la escuela secundaria. Se elige Chile porque
tiene formacion exclusivamente universitaria y recibié la. .influencia de
Sarmiento al-igual que en la UNC. Para el estudio se toman documentos y
entrevistas a profesoras de las carreras de PCB de las instituciones
seleccionadas.

3.2. La formacién en los Institutos Terciarios en Uruguay

En Uruguay, el sistema educativo estd organizado en cuatro niveles: inicial (tres
afios, los dos ultimos obligatorios), primario (seis afios, obligatorio), secundario
(tres afio ciclo basico obligatorio, tres afios bachillerato especializado o
tecnologico, no obligatorio} y terciario (incluye la formacion docente y la
universidad)'®y estd en la 6rbita de la Administracién Nacional de Educacion
Pablica'' (ANEP). La formacién de profesores para la ensefianza secundaria en

¥ En Argentina, en iérminos generales, se denominan “profesores” a los docentes que se desempefian en la escuela
secundaria.

°- En Colombia, las escuelas normales superiores, segin lo dispuesto en el Articulo 112 de la Ley 115 de 1994, son
instituciones formadoras de educadorss en el nivel de preescolar y en el cicle de bisica primaria. Bl articulo 113 sefiala
la acreditacion previa de los programas de formacién de docentes como estrategia parz garantizar el mejoramiento
continuo de la calidad de los educadores Fuente: Ministerio de Educacién. Colombia. Consultado 11/01/13.
http:/fwww.mineducacion.gov.co/1621/articles-208800_archivo_pdf_ens_acreditadas_junio2_2011.pdf

Y Ley 18.437/0009 Fuente:ANEP, consultado 12/01/13.

httpy/fwww.anep.edu.uy/anepportal/serviet/main0047603

"' La Administracién Nacional de Educacién Piblica (ANEP) es ¢l organisino estatal responsable de la planificacion,
gestion y administracién del sistema educativo priblico en sus niveles de educacién inicial, primaria, media, técnica y
formacién en educacion terciaria en todo el territerio urugnayo. Tiene a su cargo la administracién de la educacion
estatal v el control de la privada en todos los niveles antes mencionados y -2l igual que la Universidad de la Republice,
que es la encargada de la educacién universitaria estatal- tiene el caracter de un ente auténomo. Estd regida por el
Consejo Directivo Central (CODICEN]), integrade por cinco miembros y es el drgano jerdrquice del cual dependen ¢l
Consejo de Educacién Inicial y Primaria, el Censejo de Educacién Secundaria, el Consejo de Educacidn Téenico
Profesional (antes conocido como Universidad del Trabajo o UTU) y el Consejo de Formacién en Educacién creado por
la Ley de Educacion de 2008. :
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general, y de Biologia en particular, tiene caricter terciario y se realiza en
Institutos de Formacién Docente (IFD) dependiente del gobierno central, ya sea
en el Instituto de Profesores Artigas ubicado en Montevideo, en IFD distribuidos
‘en el interior del pais o en los Centros Regionales de Profesores (CERP)
ubicados en seis localidades de cada regién del pais. (Mancebo-Vaillant, 2001)

3.2.1. El Institute de Profesores Artigas y la formacién de profesores

El origen del Instituto de Profesores Artigas' (IPA) estd ligado al desarrollo de
la ensefianza media en Uruguay y se ubica a finales del siglo XIX como seccién
preparatoria para el ingreso a la Universidad de Ja Republica. En 1885 el
Consejo Universitario nombra por primera vez a los catedraticos para Ia seccion
preparatoria y en 1889 se instalan los concursos para el ingreso de profesores.
En 1926 la Universidad crea el primer curso de Pedagogia para formar docentes
de la propia institucion y para la enseflanza media. En 1934 comienzan a
formarse Profesorcs agregados y se establecen las bases para la especializacién
disciplinar, la formacion pedagdgica y la practica docente. En 19335, por ley
nacional, la formacién de profesores deja de pertenecer a la Universidad y pasa
a la Orbita del Consejo Nacional de Ensefianza Secundaria'’. Durante unos afios
se intenta organizar los cursos para la formacion de profesores, hasta que el 2 de
Junio 1949 se aprueba la ley 11.285 que crea el Instituto de Profesores de
Ensefianza Secundaria, que a partir del afio siguiente se denominé “Artigas”. Su
primer director el Dr. Antonio Grompone, tuvo a su cargo la organizacion y se
fijaron las siguientes finalidades:

v" Formacién técnica y pedagogica del personal docente de ensefianza
secundaria a través de la formacion en la disciplina especifica, la formacién
pedagogica y la practica docente.

v" Formacién de Profesores en Ciencias de la Educacién.

v Mejoramiento del personal docente, entre otros medios, por la
realizacion de cursos y seminarios de perfeccionamiento técnico y de extension
cultural pedagogica.

v" Realizacion de mveshgamones relacionadas con la enseflanza media
y su coordinacion con las demds ramas de la ensefianza.

v" Publicacién de estudios e investigaciones.

El primer plan de estudio se organizd en torno a tres ejes: por un lado, todo lo
relativo a la formacién disciplinar; por el otro, lo relacionado con las Ciencias
de la Educacion que incluia las caracteristicas de los adolescente, el contexto
social del cual provenian, como asi también aspectos institucionales v
burocraticos de la escuela secundaria. El dltimo eje hacia referencia a la

Fuente: hitp://www.anep.ediuy/anepportal/servlet/main004 7603 Consultado 09/01/2013.

" Puente web del TPA: hitp://www.dfpd. edu.uy/ipa/institucional/kistoria_2 .pdf Consulta 08/01/2012.

B En 1935%se separa la ensefianzasecundaria de la universidad, v junto va la formacion de profesores {...) la propia
ensefignza secundaria formaba sus profesores .. por ley pasa a depender del Consejo Nacional de Ensefanza
Secundaria”. (R.13)
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didactica y la prdctica docente en la asignatura en la cual se formaba el
profesor. El Dr. Grompone incluy® la formacion practica desde el primer afio de
la carrera de profesor.
H

Luego del golpe de estado de 1973, en 1977, la formacion docente es sometida a
cambios, como por ejemplo la creacion del Instituto Nacional de Docencia +
INADO-. Sobre esto, la entrevistada expreso “que separo la enseiianza primaria
v la de nivel secundario de la formacion docente e incluyé a los institutos de
formacion de maestros y de profesores en una Inspecczon General Docente
dependiente del Consejo Nacional de Ensefianza™ (R. 13) También redujo de

cuatro a tres afios las carreras de formacion docente.

A partir del regreso a la democracia, en 1985, con una nueva Ley de Educacion
N° 15.739, el INADO desaparece, cada instituto recobra su posicion original y el
IPA pasa a depender de la Direccion General de Formacion y Perfeccionamiento
Docente perteneciente a la, ANEP, y se retorna a las carreras de cuatro afios de
duracion.

En la década del "90 se implementa un modelo de formacion que toma como
base a los IFD magisteriales’” del interior del pais para el cursado de las
asignaturas de ciencias de la educacion en forma presencial y en forma libre, se
rinden las materias de la especialidad disciplinar en el IPA. A esta modalidad se
le denomina régimen semi libre. Si bien este tipo de formacién atendi6é a los
estudiantes del interior, obtuvo resultados relativos, ya que se presentaron
dificultades a la hora de los exdmenes libres en el IPA.

En 1997'°, ante la escasez de docente, especialimente en el interior del pais, se
crean los Centros Regionales de Formacién de Profesores -CERP- con el
propdsito de promover el acceso de los estudiantes del interior del pais a las
carreras de profesorado y evitar su traslado a otros centros urbanos. Los CERP
le otorgaron un cardcter descentralizador a la formacion inicial de profesores.

Tentan un régimen de infernado, a los docentes se les pagaba mayores sueldos, vidticos

- para promover la vadicacion en las localidades donde habia un ceniro (...} se crean
cinco CERP: Colonia, Salto Rivera, Flovida v Atlantida(...) formaban un profesor de
Ciencias Naturales, siguiendo la linea de los '90... tenmian liceos anexos para las
practicas y se le pagaban a los docentes mucho dinero, y a los estudiantes se
trasladaban, tenian régimen de internado, se los becaba... no dio resultado porque la
cantidad de egresados fue baja... se gasté muchisimo dinero ... (R. 13)

Registro N° 13: Entrevista a Profesora del IPA, Montevideo, Uruguay. Profesora de Didactica de la Biologia, con mas
de 30 afios de antigiedad docente. Fue Secretaria de la Direceidn de Formacidn Docente perfodo 2005 — 2010.
“Torman maestros para el nivel primario.
“Euente consultada 09/01/2013
hitp:/fwrw preal.org/ Archivos/Programas/Buenas¥2 (Practicas/Buenas%2{Practicas%20Politica%20Educacional%20v%
20Reforma%20Educativa%20en%Z2Z0tAmerica%20Latina/Experiencias%20registradas%20segun%20sje%20tematico/Pro
fesionalizacion%20de1%20Trabajo%20Docente/ut._cerpl.pdl




8t & Maria Josefa RASSETTO

En los inicios de la década del 2000 se instala la modalidad semipresencial para

las especialidades en las que habia déficit de profesores.

.hacian el tronco pedagégico en los institutos magisteriales de cada centro de
Departamento y las especificas a través de plataforma moodle, y cada mes o dos meses
hablan encuentros presenciales..los profesores se trasladaban para dar clase.... Eso
permitia a los que no podian ir a internarse de lunes a viernes en un centro educativo
hacer el profesorado (...) el semipresencial tuvo muchos mds estudiantes que todos los
CERP juntos. Cuando nosotros llegamos a la direccién ya existia la formacion de
profesores  semipresencial v nos parecid importante fortalecerla y darle
continuidad. (R. 13) ‘

A partir del afio 2005, a través de un proceso de planeamiento estratégico, se
disefia un Sistema Nacional Integrado de Formacion Docente con tres planes
nacionales Unicos: formacion de maestros, formacidén de profesores y formacion
de maestros técnicos. Este sistema se aprueba el noviembre de 2007. En el 2008
se pone en practica un nuevo curriculum y una estructura que nuclea a los
profesores en departamentos académicos a nivel nacional. Estas modificaciones
llevaron a otorgar horas institucionales para el trabajo departamental que
incluian coordinacion y otros tipos de tareas pedagogicas (R. 13).

En 2009 se aprueba una nueva ley de Educacion N° 18.437" que establece que
Ia formacién docente es terciaria con carécter universitario (art.31), gratuita™ y
también propone la creacion del Instituto Universitario de Educacion (IUDE)".
La comisién de implementacion del TUDE, propuesta en el articulo 85 de la ley,
estima que el Instituto propenderd a la descentralizacion y regionalizacion de la
educacion publica, promoviendo el protagonismo de las regiones. El IUDE
puede ser el paso previo a la creacion de la Universidad Pedagogica”.

En sintesis, segin Mancebo y Vaillant (2001) en Uruguay coexisten tres
modelos de formacién de profesores: A) el modelo academicista del IPA,
formador de una élite educativa, con mecanismos de seleccidn de mgresantes y
régimen de estudio presencial con elevado nivel de exigencia. B) el modelo de
los IFD*! del interior del pafs, con régimen semi libre, con los cursos de ciencias
de la educacién presenciales, v los de la especialidad se rinden en el IPA. C) el
modelo de los CERP* con dedicacion de los alumnos de tiempo completo. Las

YArticulo 31 (De la formacién en educacién): La formacion en educacidén se concebira como enscflanza ferciaria
universitaria y abarcard la formacién de maestros, maestros técnicos, ‘profesores, profesores de educacion fisica y
educadores sociales, as{ como de otras formaciones que el Sistema Nacional de Educacion requiera.

¥ Articulos 15 v 16 establecen la gratuidad de la educacién piblica estatal. ‘

¥ Articulo 84. (Creacién).-Créase el Instituto Universitario de Educacidn (IUDE) en el ambito del Sistema Nacional de
Educacion Phblica que desarrollara actividades de ensefianza, investigacion y extension, Formard maestros, maestros
técnicos, educadores sociales y profesores, y oforgaré ofras titulaciones que la educacién nacional requiera. 5
El Articulo 85 establece la constitucion de una Comision de Implantacién del Instituto Universitario de Educacion
(TUDE) que elaborara una propuesta de estructira académica y curricular, presupuesto, recursos, para poner en matcha a
este instituto, a partir de la cual, el Poder Ejecutivo elevara al Parlamento el proyecto de Ley Organica del IUDE.

% Fuente IPA historia, Consultada el 09/01/2013 en : http://www.ipa.cfe.eduuy

# Actualmente 22 IFD. Fuente consultada 09/01/2013

hitp://www.cfe.edu.uy/index. php?option=com_content& view=article&id=52&Itemid=76

2Actualmente 6 CERP. Fuente consultada 09/01/2013.

institucional como de carreras™. Después del 2002 se suma la modalidad y
- semijpresencial. (R. 13) L
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tres modalidades no ingresan a sistemas de evaluacion y acreditacion tanto

3.2.2.  El curriculwm 2009 para la formacién de Profesores de Biologia

ST

Entre 1995 y 2005 la matricula estudiantil de formacion docente se incremento
considerablemente. En el IPA, Ciencias Biologicas ocupa el tercer lugar luego
de Historia y Matematica, en cambio en los IFD semi libre, representa el mayor
porcentaje de matriculacion. Del total de estudiantes del Profesorado de
Ciencias Biologicas, el 58% son del interior del pais, y €1 42% en Montevideo™.

Respecto de lo curricular, en 2008 se inicia un proceso de reforma® de todos los
profesorados basado en las siguientes premisas guias: a) recoger las propuestas y I
experiencias anteriores evitando las visiones ahistoricas; b) considerar la :
problemética de la formacion docente vinculada con el subsistema de ensefianza |
media; c) involucrar la participacién critica y propositiva de los diferentes '
actores del quehacer de la formacion docente; d) pasar de una formacion |
docente manejada y pensada como “blogues estancos” a una formacion docente |
pensada, desde la formacion inicial hacia la formacion permanente “como
estrategia”(R.13). El plan de estudio®® se estructura en cuatro afios, cada afio

con una duracién de 30 semanas, vy cada semana con 30/33 hs de clases,

totalizando 3810 hs incluyendo la préctica docente. La organizacién curricular

se establece en tres nlcleos: por un lado, el niicieo pedagogico, por el otro, el

especifico, ambos articulados por el de la didactica especial y la practica

docente. Cabe relacionar que en la construccion de este nuevo disefio, se rescata

la organizacién propuesta por Grompone en el disefio del primer plan de estudio

del IPA en 1952. En cuanto al nicleo pedagdgico, es comun a todos los
profesorados y estd integrado por asignaturas que son ubicadas en el campo de

las Ciencias de la Educacion como: Historia de la educacién, Filosofia,

Pedagogia, Psicologia, Teorfa del Conocimiento y Epistemologia, Legislacion y
Administracién de la Educacién. También incluye Talleres de caracter
instrumental como Informatica, Idiomas y un taller de Observacion y anélisis de

las instituciones edlgcativas,'y seminarios que responden a tematicas generales

hitp:/fwww.cfe.ednuy/index php 7option=com_content&view=article&id=52&Itemid=76

# Urnguay tiene una comisién Ad doc que administra la evaluacién y acreditacion de las carreras universitarias en el
marco del MERCOSUR Educativo v del programa Mecanismo Experimental de Acreditacion (MEXA) Fuente: web del
Ministerio de Educacién. Urugnay. Consultada 17/01/13.

hitp:/educacion.mec. gub.uy/mercosur/arcusur/Cr%03%AQase%ZGuua%ZD_Comjsi%CB%B}n%ZOad%ZOhoc%ZOde%ZO
Acreditaci®%C3%BIn%20parat20administrar?20el%20Sistema¥s20instanrado%20en%20el%20Memorandum *20de
%20entendimiento%20sobre%201a%2 0creaci%C3 % B3n%20e%20implementaci%C3%B3n.pdf

“Fuente; Documento Gustavo Klein, 2007.

* Este proceso es conducido por ANEP, con la participacion de docentes del IPA, delos [FD y de los CERP.

* Aprobado por Resolucién 23, Acta 9, del 03/03/09. Fuente: Disefio Curricular a partir de generacién 2010. Consultado
10/01/13,

http:/fwww.cfe.edu.uyfindex phpoption=com_content&view=article&id=151:clencias-
biologicas&catid=158:profesorado-2008
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con Derechos Humanos, Educacion Sexual, Dificultades de Aprendizaje. Los

seminarios estan pensados como:
...espacios de flexibilidad curricular, en los gue se podrd profundizar en una temdtica
especifica incluida o no en el disefo curricular en coordinacién dentro de la
especialidad como con otras especialidades, atendiendo condiciones contextuales de
acuerdo a problemdticas emergenies de la vegion asi como de las realidades de los
estudiantes.””

El niicleo especifico refiere a la formacion en las Ciencias Biologicas, y por ello
confiene las siguientes asignaturas: Biofisica, Bioquimica, Bioestadistica,
Organizacion Celular y Tisular, Anatomia Humana, Fisiologia Humana,
Genética, Educacion para la Salud, Botinica 1 y Botnica 2, Zoologia 1 y
Zoologia 2, Ecologia 2, Microbiologia, Biologia Evolutiva, En este niicleo se
presentan Espacios Curriculares de Integracion -ECI-:

Es una asignatura que se encuentra en todos los niveles de laformacidn inicial del
Profesorado de Biologia. Se concibe en todos los casos como un espacio integrador, si
bien en cada uno de los niveles tiene un perfil y una caracteristica propia y especifica.”®

Son cuatro los ECI: en primer afio Biologia celular, en segundo afio Biologia
humana, Ecologia en tercer afio vy Biodiversidad en cuarto afio.

Otro espacio innovador es el Taller de Laboratorio de 3° afio que.

Propone brindar al futuro docente en formacion la oportunidad de vivenciar la relacidn
entre teoria y prictica®, Hevando a cabo actividades que le seran de gran utilidad en su
Jutura labor docente. En esta asignatura el alumno tendrila oportunidad de
Samiliqrizarse con el funcionamienio de un Laboratorio liceal, sus caracteristicas y las
técnicas de colecta, mantenimiento se seves vivos en el laboratovio y de preparacion del
material natural como recurso. Se considera que el acento en esta asignatura no debe
estar puesto en las técmicas preservacion y comservacion de ejemplares, sino en el
trabajo con los seres vivos.™

En cuanto al nucleo articulador se plantea a lo largo de los cuatro afios:
Introduccidén a la Didactica, Didactica I, Did4ctica I, Didactica 1II, o sea la
Didéctica de la Biologia estd en los cuatro afios con carga horaria creciente (de 2
hs en primer afio, pasa a 4 hs en cuarto afio), la Practica Docente -incluida en la
Didactica Especifica - comienza en 2° afio, se prolonga en 3° con profesores
adscriptores’’, en 4° afio, el estudiante es responsable de un grupo de alumno de

¥ Documento Plan de Estudio Propuesta de Implementaci/c’;n de Seminarios. Consultado 10/01/13.
hitp/fwww.cfe.eduuy/images/stories/pdfs/planes_programas/magisterio/2008/prop_implement_sem_biologia.pdf

Documento  Plan de Estudio: ECI  Biologfa Celular Primer Afio. Consultado  10/01/13.
hitp:fwww.cfe.edu.uy/index.php?option=com_content&view=article&id=151ciencias-
biologicas&eatid=158:profesorado-2008
* Hace referencia a la practica de laboratorio v a las teorias biol6gicas, fisicas, quimicas.

* Documeénto Plan de Estudio Taller de Laboratorio. Consultado 10/01/13,
http:/fwww.cfe.edu uy/images/stories/pdfs/planes_programas/profesorado/plan_2008/biclogia/tercero/taller_laboratorio.
pdf ’ .

*IE] estudiante de profesorado se adscribe a un profesor de un liceo.
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secundaria. Como estrategia de formacién en las disciplinas de las Ciencias
Biologicas, se ofrece pasantia/tutoria/laboratorio.

Para aportar una mirada global que facilite el andlisis se presenta la siguiente

- cuadro con el curriculum completo de PCB del IPA:

- Niyeles/

. YR, " Primer afio 'S'eg'uixidb"’éi'i'o Terker Afio o Cuarto afio
Sociologia de la o
% .

Pedagogia I Educacién Hlsgona fi,e la Filosoffa de la

Sociologia Psicologia del ecucacion educacion

Pedagogico Psicologia aprendizaje Legistacion y Investigacion
£ : . administracién de la .
Evolutiva Teoria del ~ educativa
L ensefianza
conocimiento y
epistemologia
B]_31oﬁys1c.a ?ngti)ml’a g Botanica 1 Boténica 2
o mqmlmllca Ed 181070548 . 1 Zoologia 1 Zoologia 2
i rg.'cl::lu any ucaglcin é) ara 1 Microbiologia Biologia Evolutiva
Especifico . us etr . a,u . Taller de laboratorio Ecologia
Bioestadi{stica Genética . A
. . . . Ecologia Biodiversidad
Biologia celular Biologia humana ECI3 BCL4
i ECI 1 ECI2
I])Eldad.lc? Introduccidn 2 la Didactica I- Didactica- Didéctica-
- specia Practica Docentel Préctica Docente3

Practica Docente

Didactica

Préctica Docente2

Lengua/id. Espafiol
Analisis de las

Talleres R Informatica Lengua extranjera
mnstitizciones
educativas
. Dificultades de
tnari —- Derech Educacién Sexual .
Seminarios echos Humanos aprendizaje

Cuadro 3.1, Disefio Curricular del PCB del IPA™

Este curriculum tiene fortalezas como:
v Estar elaborado y consensuado por sus involucrados.

v’ Introducir espacios de coordinacion/integracion en los ECIL

v Generar espacios de flexibilizacion, posibilitando la adecuacién a los

contextos e intereses (Seminarios).

v Mantener la Didactica Especifica — Prdctica Docente, como

articuladora de saberes pedagogicos v especificos.

*Fyente: Perdoma, 2010.
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v Promover el acercamiento de los estudiantes a la investigacion
cientifica a través de las Pasantias en Laboratorios de Investigacion Cientifico-
Tecnoldgicos en la Universidad de la Repiiblica. (R. 13) '

No obstante, también sefialas las siguientes debilidades:

v Aparece una gran fragmentacion en los contenidos.

v Hipertrofia de algunas asignaturas en desmedyo de otras.

v Excesiva carga horaria semanal que dificulta la permanencia de los
estudiantes.

v’ Insuficiente niimero de docentes especializados, particularmente en el
interior, que arriesga la formacion de calidad. (R. 13)

Luego del analisis, Perdomo (2010) se plantea interrogantes que resultan el
desafio para la formacién de profesores de Biologia en Uruguay: ;como adecuar
el disefio curricular, sin perder calidad, posibilitando la formacién necesaria?,
;como preparar docentes, especialmente en el interior, que puedan asumir la
tarea formativa en las diferentes areas de conocimiento bioldgico?, jcomo
introducir la Investigacién en Didé4ctica de la Biologia como parte de la
formacion docente? Parte de estas preguntas encuentran una respuesta parcial en
un estudio que el Consejo de Formacion Docente, en 2012, realizd> sobre “Los
factores que influyen en la duracion de las carreras de formacion docente”™
cuyo informe preliminar sostiene que. los estudiantes refieren que el plan de
estudio tiene una carga horaria excesiva, muchas asignaturas y con
fragmentacion entre ellas. Estas opiniones estudiantiles son compartidas por los
docentes.

3,2.3. Caminos recorridos, caminos a recorrer
De la situacién expuesta sobre la formacion de Profesores de Biologia en

Uruguay, en funcién del tema de estudio de esta tesis y las dimensiones de
analisis del problema, se pueden hacer scfialamientos para complejizar el

analisis. En este sentido, en primer lugar, desde la dimension historico politica y.

la dimension institucional del problema de

investigacién, la formacién de PCB en Uruguay, luego de un corto periodo
universitario ~cursos aislados de Pedagogia- hasta la actualidad, se lleva a cabo
en IFD, compartiendo con Argentina, Chile, Colombia, el desarrollo en forma
paralela a la implementacién de la escuela media. Recién con la Ley de
Educaciéon 18.437/09 se plantea la creacion del Instituto Universitario de
Educacién. El proceso de creacion del TUDE, segun lo establece esta ley, se
inicio con una Comisién que elabord un informe para que la redaccion de la ley

3 1o encomendd a la consultora CIFRA.
* htp:/www.cfe.eduny/index.phpfoption=com_content&view=article&id=635
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especifica de creacién del Instituto. Eite informe™ plantea que el pasaje de la
formacion docente al IUDE supone una nueva institucionalidad, la cual implica
no sélo la ensefianza, sino también la investigacion® y la extension®’. Por su
parte, es importante sefialar que la ley plantea la gratuidad de la formacion
docente. En cuanto a los titulos tendrian nivel de Licenciatura, la seleccion de
Tos docentes a través de mecanismos de concursos piblices y los cargos serian
con caracter efectivo; el informe incluye los aspectos organizativos académicos
y politicos. En este contexto, es posible pensar que este pasaje de instituto
terciario a instituto universitario, y como lo sostiene la Asamblea Técnico
Docente™ del IPA, que més adelante llegard a originar la Universidad
PedagégicaB% responde a la tendencia de los paises de la region de otorgar grado

ambito universitario a la formacién docente. Esto traeria aparejado la
posibilidad de la evaluacién y acreditacion de las carreras, con las consecuentes
homologaciones de titulos y movilidad/intercambio profesional entre los paises.
de la region., La lectura de los documentos utilizados como fuentes, las
relaciones entre ellos y los momentos de su elaboracion, permiten inferir que el
proceso no es lineal y en su interior se pueden reconocer los debates en torno a
los acuerdos alcanzados y aquellos aspectos que no fueron consensuados, como
por ejemplo, la estructura de los drganos politicos y de gobiemo, la
representacién de los diferentes sectores, entre otros. Queda atin caminos por
recorrer antes de llegar a constituir el IUDE.

Para continuar el andlisis de la realidad Uruguaya, desde la dimension
pedagogica didactica del problema de investigacién, se evidencia que la
tradicion de las é4reas de formacion se mantiene desde 1952. Inicialmente
Grompone propuso tres areas: la de ciencias de la educacion (nicleo pedagogico
en 2008), la disciplinar (micleo especifico en 2008) v la did4ctica especifica y
practica como articuladoras de las dos areas o niicleos anteriores.

En el nicleo especifico, la fragmentacion del contenido sefialada por Perdomo

(2010) y por el Informe del CFE (2012) se refleja en asignaturas como Botdnica

1 v Botanica 2, Zoologia 1 y Zoologia 2. El posicionamiente de la Biologia

como ciencia auténoma, holistica (Mayr, 2006) lleva consigo una visién integral
i

¥ (omision de Implantacion del TUDE, Informe Final  Abrii 2010, Consultado 17/01/13.
llﬁtl'p:/fwww.snep.edu.uy/ﬁ]es/2012/08/Inf0rme-ﬁ.nail.pdf

“Desarrollar la actividad de investigacion orientada a la produccidn de conocimiento en el terrenc educative,
entendiendo que tal desarrollo supone la intensa articulacion emire conocimiento especificamente educativo y
conocimiento disciplinario. Esta tarea implica necesariamente recursos humanos calificados, de nivel avanzado
correspondienie a una instinucion de educacidn superior, una arquitectura académica acorde a tales propésitos,
incluvendo una parte significativa del personal de alta dedicacion con condiciones de frabajo ambientales y materiales
adecuadas y una insercion institucional en el contexto nacional e internacional de preduccién de conocimienios.”
(Informe Final, 2010 15)-
¥ “Establecer v desarrollar las relaciones dialdgicas con Ia sociedad, en la definicién, abordaje y superacicn de las
diversas problemdticas educativas y sociales. Implica por tanio el desarroll conjunto de actividades y programas gue
;if D.Vf'EI.ﬂfe?’{ a lcz apl f‘cacién, difusion e incorporacion de conocimiento sociaimente vafioso”. {Informe Final, 2010: 19)
" Esta institucionalizada y funciona como un érgano asesor al IPA. (Registro 13)

Documento IPA. Referencias histéricas.
En hitp://ipa.cfe.eduuy/images/materiales/historiathistoria_del_ipa.pdf
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de los fendmenos y procesos bioldgicos, v a analizar comparativamente los seres
vivos desde el punto de vista evolutivo. Consultada la propuesta programatica
de Boténica 1 y Botdnica TI*°, en la fundamentaci6n se evidencia un discurso que
apunta a una vision mas acorde con la Biologia Vegetal, que con una
concepcién de Botdnica. Algo semejante ocurre con Anatomia Humana, ya que
en la fundamentacion de la propuesta programatica se aclara que la concepcion
abarca una vision integral del ser humano articulando lo anatémico con lo
funcional en relacidn al ambiente. Segun lo planteado en el diseflo curricular, los
ECI deberian subsanar las falencias en la fragmentacion de contenidos y
propender a su articulacion. Cabe preguntar entonces cual es el contexto en el
cual surgen las propuestas y de qué manera se pone en accion el curriculum en
el aula.

En cuanto a la inclusion de la investigacidn educativa en la formacion de PCB,
es una respuesta a los avances en la investigacion de problemas educativos
amplios, como asi también referidos a la enseflanza y al aprendizaje de la
Biologia escolar. En los ltimos veinticinco afios, el desarrollo de la Didactica
de las Ciencias en general (Porlan, 1998, Aduriz Bravo, 2002) y de la Biologia
en particular, a partir de los logros de la investigacion, con la consecuente
produccidn tedrica en modelos de ensefianza, como asi también estrategias
didacticas, estudio de ideas previas, entre otros temas, aportaron a los
movimientos de reformas curriculares en la formacion docente. Esta es una
contribucién que se incorpora a la tendencia de los pafses de la regidn a incluir
la investigacion educativa en la formacion docente, no solo como estrategia para
mejorar la formacion, sino también para revisar la propia practica docente.

3.3, Laformacion de profesores de Biologia en Colombia

En Colombia, el sistema educativo estd conformado por: a) la educacion inicial;
b) el preescolar, que comprenderda minimo un grado obligatorio; b} la educacién

bésica, con una duracion de nueve grados que se desarrollard en dos ciclos: la .

educacion basica primaria de cinco grados y la educacion basica secundaria de
cuatro grados; c¢) la educacion media con una duraciéon de dos grados; d) la
educacion superior“. La formacién de profesores se realiza en Universidades,
tanto publicas como privadas; se denomina “programa de licenciatura” a la

C B necesario que exista un claro y explicito efe conductor que permita ensefiar sclventemente, la diversidad en los
niveles de organizacion y los procesos fisioldgicos y bivlégicos de los vegetales, desde un punto de vista evolutivo, sin
deseyidar aspectos ecoldgicos que permitan comprender y concepiuar adecuadamente aquellos conteridos, Esta forma
de trabajarios, implica gue el alumno aborde diversos aspectos de la Biologia (como Citologla, Bioguimica, Histologia,
Desarrollo, Ecologia, Evolucion, efc.} que estdn en estrecha velacion y que se hacen mutuamente mds comprensibles,
teniendo en cuenta aquellos contenidos que debieron ser aprendidos en etapas previas de su formacion,
redimensiondndolos y profundizdndoles. Asimismo, los conocimientos elaborados en el curso de Boidnica deberian
constituir un soporte conceptual para la elaboracién de ofros concepios bioldgicos en ésta y proximas etapas de su
Jormacion”. Consultada 17/01/13,

* hitp:fwww.dfpd.edu.uy/cfe/estudiantes/planes_program/pian2008/programas_prof/biologia/cuarto/botanica_I.pdf

M\ inisterio de Educacién. Consultada 11/01/2013. http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-article-233839 html
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carrera que otorga el titulo de Licenciado en una disciplina especifica. En la
Universidad Pf:dagégica§ Nacional (UPN) el programa tiene como
intencionalidad: '

... la formacidn del docente en tres dimensiones complementarias entre st e inherentes al

perfil del Licenciado, a saber: a) Como ser humano, un sujeto singular en un contexto
social; por ello se propende por su desarvollo humano integral. b) Como educador, un
intelectual que contribuya a consolidar las competencias que le permitan desarvollar sus
potencialidadeg y las de sus educandos, hacia la estructuracion de un ciudadano
auténomo, responsable, critico, ético y comprometido «con el cambio. C) Como
Licenciado en Biologia, un profesional de la educacion con formacion investigativa,
comprometido con el desarrollo nacional centrado en la persona, desde el
reconocimiento de la pluralidad émica y cultural v la diversidad natural.”

Revisar la historia de la formacion profesores en este pais nos acercara a la
comprension de la situacién actual de la Licenciatura de Biologia en las
universidades.

;

3.3.1. De la Escuela Normal a la Universidad Pedagoégica Nacional

Durante ¢l siglo XIX, en el proceso de conformacion de los estados nacionales,
el gobierno colombiano -como en Chile, Argentina, Paraguay- acude a docentes
europeos para implementar las politicas de desarrollo de los sistemas educativos
(Salgado Pefla, 2006). Asi, en 1872 llegan los educadores alemanes que se

"encargan de atender las primeras nueve escuclas normales creadas en cada uno

de los estados colombianos, para formar maestros para escuelas primarias
(Gamboa Bohérquez, 2009). A comienzos del siglo XX, arriban a Colombia dos
educadores alemanes que iniciaron un proceso de transformacion de la
formacion de maestros v profesores: Julio Siber y Francisca Radke.

FEn el caso de Siber, en 1926 es nombrado rector de la Escuela Normal de-
Varones de Tunja® y en 1928 incorpora a esta escuela la “Facultad de
Educacion”. Impulsé una ensefianza activa, con participacién del estudiante en
la resolucién de los problemas de estudios para lo cual debian realizar

- experimentos, mediciones, estudios de fuentes historicas, provocando grandes

cambios* pedagdgicos que suprimieron la enseflanza por lectura y repeticion.
(Figueroa, 2006)

Por su parte, Francisca Radke en 1927 fue rectora del Instituto Pedagogico
Femenino de Bogota que reempldzd a la Escuela Normal de Mujeres. Su tarea

no sélo se cenird en la organizacion académica del instituto, sino en la

“Material ds difusion de la carrera. .
11/01/13http://cienciaytecnologia.pedagogica.edu.co/vercontenido . php ?idp=3 59 &idh=367

“ Municipio de {70000 habitantes, Capital del Departamento de Boyaca, situada al NE de Bogotd, a 145 km. Fuente
consultada www.tunja.gov.co

43¢ denomind Facultad de Educacion a una serie de cursos de formacién pedagégica.
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proyeccion de la escuela activa, formando educadores mds creativos,
participativos ¢ innovadores (Figueroa, 2006). En la década del ‘30, ante la
necesidad de ampliar la cobertura de ensefianza secundaria, abrié cursos para
complementar la formacion de maestras. (Prieto, 2010)

Afios mas tardes, la politica educativa apunté a la formacion cientifica y
humanistica de los colombianos del futuro e impulsd cambios en la educacion.
En ese contexto, en 1935, se crea la Escuela Normal Superior de Colombia,
sobre la base de instituciones educativas existente, como la de Tunja y de
Bogota, cuya propésito mas importante fue especializar profesores en las
materias  fundamentales:-Ciencias  Pedagodgicas, Sociales, Biologicas,
Matematicas e Idiomas- de la educacién secundaria y normalista, para resolver
la escasez de profesores. En este sentido, la Escuela Normal Superior de
Colombia fue diferente a todas las otras escuelas normales, porque, por un lado,
formaba profesores para la secundaria, y por ¢l otro, ahond¢ en lo cientifico y en
lo pedagdgico, elevando su nivel académico y proyectando su cultura a todo el
pais.

Un profesor tiene que ser un cientifico en el drea de su especializacion, y en ningiin caso
un simple instructor; debe estar impregnado del método cientifico y de las altas
investigaciones en el drea gue va a desarrollar, y debe ser por excelencia un docente, es
decir, un pedagogo de alto nivel que dirija con gran calidad el proceso de ensefianza vy
aprendizaje” (Ley 39, 1936, citada en Figueroa, 2006: 211)

En la década del ‘40 la educacion fue objeto de disputas entre los diferentes
partidos politicos colombianos, ya que se la consideraba un lugar de
adoctrinamiento. En una segunda estancia en el pais, Francisca Radke impuls6
¢l ascenso de la formacion docente al estatus de carrera universitaria y continuo
el trabajo realizado durante su primera gestién. Es en este contexto en donde
surge la Universidad Pedagdgica Nacional Femenina, de donde, en 1955, se
transformaria en la Universidad Pedagdgica Nacional*(UPN). (Prieto, 2010)

3.3.2. La Universidad Pedagégica Nacional Colombiana “Educadora de
educadores”*’

Desde el afio de creacién hasta la actualidad, la UPN" atravesé procesos de
reestructuracién departamental y creacion de facultades® hasta alcanzar la
estructura actual: Bellas Artes, Ciencia y Tecnologia, Educacion, Educacion

*En 1955, mediante Decreto 0197 del 10 de febrero, se le da entidad juridica a la Universidad Pedagdgica Nacicnal
Femenina, con sede en Bogetd; ella se transformard en Universidad Pedagégica Nacional, mediante Decreto 2188
del 2 de agosto de 1962. Fuentehittp://www.pedagogica.edu.co/# Consultada 12/01/13.

*Lema publicado en la web de Ja UPN,

“"Ubicada en la cindad de Begot.

* Fuente http://cienciaytecnologia pedagogica.edu.co/. Consultada 14/01/13.

“

el
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Fisica, Humanidades y diez departamentos organizados en torno a campos del

saber™. El proyecto educativo sostiene que:

La Universidad serd reconocida como la institucion universituria del Estado y de la
sociedad colombiana gue, interpretando los profundos cambios del entorno nacional e
internacional, responde con propuestas e innovaciones al desarvollo y transformacion de
la educacién, aportando al nuevo Provecto Politico Pedagdgico para la educacién
colombiana. Por medio de este proyecto se potencia las estrategias, se inculcan los
grandes principios, metas y valores consagrados en la Constitucion, y se forma un ideal
de hombre y ciudadano, un nuevo sujeto historico, Asumimos un proyecto de universidad
en el gque impere una vision universalista, integradora e interdisciplinaria del trabajo en
equipo,; que supere el estado de fragmentacion, aislamiento, insularidad, individualismo
¥ ausencia de identidad y compromises colectivos que nos acompahian por momentos;
-que permita el uso responsable de las libertades de cdtedra, aprendizaje e investigacion,
que introduzca criterios de prevision, planeacion y evaluacién en el quehacer
universitario.”’
&

La Facultad de Ciencia y Tecnologia tiene cinco departamentos: Biologia,

Fisica, Quimica, Matematicas y Tecnologia. La Licenciatura en Biologia sc

desarrolla en el Departamento de Biologia:

El Departamento de Biologia impulsa la construccién del proyecio politico pedagdgico
de la educacion colombiana y tiene como misién la formacion de maestros en Biologia y
saberes dfines, mediante la generacidn, aplicacidon y divulgacion de saberes
pedagdgicos, que propicién el desarvoilo cieniifico y cultural, v actitudes éticas que
respondan a los cuestionamientos de la sociedad colombiana.™

Sobre la organizacién de la UPN, se sostiene:

Por ley, y es la ley que se estq discutiendo actualmente su reforma en el congreso™, lu
ley N© 30 de Educacion Superior (...) hay un articulo que establece que la Universidad
Pedagogica Nacional va a ser la asesora del Ministerio de Educacién en el tema de la
Jormacion de la educacién. Sin embargo en el pais existe mds de 90 facultades de
educacion en distintas otras universidades, La Universidad Pedagdgica Nacional es
como una gran facultad de educacion con varias facultades dentro que ya han podido
especializarse en distintas diddcticas; enfonces tenemos Facultad de Ciencia y
Tecnologia pero hace Diddctica en Ciencias y Tecnologia, la Facultad de Fducacidn
dentro de la gran universidad de educacion que es la pedagdgica, pues tiene todo el tema
de la Psicopedagogia de la educacion especial y de la educacion infantil, lo de primer
infancia, también la Facultad de Humanidades que atiende todos los componentes
sociales de Ciencias Sociales, Lerz_‘gua, de humanidades y filosofia. Todos forman
profesores y tienen posgrados. (R. 6Y

*Con excepeién del Departamento de Posgrade (responde a una 1dgica académica administrativa).

*Extractado del Proyecto Educativo Institucional, adoptado por el Consejo Superior en su sesion del 5 de diciembre de
1997. Fuente Consultada 12/01/13. http://cienciaytecnologia.pedagogica.edu.co

* Fuente Consultada 13/01/13.

hitp://eienciaytecnologia.pedagogica.edu.co/vercontenido.php?idp=359&idh=367

* Al momento de realizar Ia entrevista, Octubre de 2011 en Bogot4 se realizaban muititudinarias protestas estudiantiles
contra la reforma de Ja ley N° 30. Luego de varias idas y vueltes, el Presidente Santos retira el provecto de reforma de la
ley.

53Registro N° 6: entrevista a Licenciada en Biologia, Profesora de la UPN, con 30 afios de antigiiedad. Realizada en
Bogoté, Colombia, Getubre 2011.
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La UPN fija matricula semestral con una graduacién de entre 12 y 18 rangos
diferentes que varian segun dos indicadores: el patrimonio y la renta; el valor se
establece con un porcentaje sobre el salario minimo™. La selecciéon de
estudiantes se realiza en tres etapas: Prueba de Potencialidades Pedagogicas
(PPP), Pruecba Especifica, Entrevista. La PPP consiste en resolver un
instrumento con una serie de item vinculados a situaciones escolares en general
y referidas a la ensefianza aprendizaje de la biologia; la prueba especifica mide

conocimientos generales y la entrevista:

Es un espacio de encuentro interpersonal que permite una relacion dialogica entre el
aspirante, guien se presenta en las condiciones establecidas por la Universidad, y los
docentes que entrevistan, con el fin de conocer el comportamiento tipico de uno y del
otro. Aungue su finalidad es determinar cudles son los candidatos potencialmente mds
adecuados para cursar estudios en la Universidad, la entrevista también se constituye en
una de las imdgenes que nuestra institucion presenta ante la comunidad en general”

3.3.3. El programa actual de Formacion de Profesores deBiologia

En la década de 1970, muchas universidades colombianas ofrecian la
Licenciatura en Biologia, Licenciatura en Quimica, Licenciatura en Fisica, con
programas independientes aunque compartian cursos en comuan. En los afios 90
se introducen modificaciones y se forman Licenciados en Educacidn Basica con
énfasis en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental, asi la formacion priorizd
la perspectiva interdisciplinar sobre los grados de profundizaciéon. disciplinar;
esto es leido por los docentes con cierto grado de dualidad, ya sea como
fortaleza o como debilidad

. a mi modo de ver sin comprometer instituciones ni nada, lo positivo que yo le veo es
que se abrieron muchos programas con la Licenciatura en Ciencias Naturales,
Educacién Ambiental en general es que un profesor podria llenar fdcilmente su carga
tomande los componente de Fisica, de Quimica, de curviculo v no le tocaba dictar
Estética o Educacion Fisica con. el cual le completaria la carga, si solo fuera
Biologia.(R. 6) - .

A partir de los procesos de acreditacion y evaluacion de programas’®:
algunos de los programas de Licenciatura en Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental entran en crisis” #porque sus graduados no se muestran con suficiencia

*Acuerdo N° 38 1991.Consultado 18/01/13. Salaric minimo actual 616.000 pesos colombiancs/2.377,76 pesos
argentinos. Consultadeo 29/1 1/14. http://www.citytv.com.co/

** hitp:/admisiones pedagogica.edu.co/verContenido. php?conld=37

* Ley 30/1992. Articulo 53: Créase el Sistena Nacional de Acreditacién para las instituciones de Educacion Superior
cuyo objetivo fundamental es garantizar 2 Ia sociedad que las instituciones que hacen parte del Sistema cumplen los mds
altes requisitos de calidad y que realizan sus propdsitos y chjetivos. Bs voluntario de las instituciones de Educacion
Superior acogerse al Sistema de Acreditacion. La acreditacién tendrd carfcter temporal. Las iInstituciones que se
acrediten, disfrutaran de las prerrogativas que para ellas. El proceso de evaluacién y acreditacién universitaria comenzd
en 1998, Fuente: Consejo Nacional de Acreditacién. Consultada el 18/01/13. http://www.cna.gov.co/l1741/article-
186365.html]

*La acreditacién no es un mecanismo para la autorizacién de programas, va que con ella no se busca garantizar el
cumplimiento de unos requisitos minimos de furicionamiento. B! Sistama Nacional de Acreditacion debe inscribirse en el
concepto del 'Fomento a la Calidad’. Este iitimo es un mecanismoe para la bisqueda permanente de mas altos niveles de
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frente a las pruebas. Algunas universidades han optado por volver a abrir la
Licenciatura en Biologia. Por darte una cifra hacia 1980, deberfa haber 18-20
programas en ¢l pals que formaban Licencindos en Biologia;, hacia 1995-2000
guedarian 8-10 de los 20, es ast que la mitad de los programas fueron cerrados, se le
cerrd su admision y tuvieron dos opciones; o se volvieron Biologia llamada pura, o
Bidlogos es decir no ser maestros sino Bidlogos sufrieron esta evolucién o
definitivamente no se ofvecic mds el programa. Quedaron muy pocos programas en
Licenciatura en Biologia, pero nuevamente hay a partir de unos 3 mdximo 5 afios ha
habidoe una vuelta sobre pensar nuevamente la formacion con el énfasis disciplinar en
Licenciados en Biologia... (R.6).

~ En este contexto, el programa actual de formacion del Licenciado en Biologia de
la Facultad de Ciencias y Tecnologia de la UNP, que estd vigente desde 2002

plantea los siguientes propositos™:

v' “Contribuir a la formacion de educadores en Biologia con

- pensamiento critico, que les petmita generar procesos de interaccion dialdgica

constructiva con sus educandos y los grupos poblacionales con los que se

* relaciona.

v' Emprender acciones tendientes a lograr el desarrollo humano
integral atendiendo a los planos ontoldgico, deontoldgico y axiologico.

v Contribuir al reconocimiento de las potencialidades del otro y de una
sociedad pluricultural, de modo que también se posibilite la construccion social
del conocimiento. :

v Construir pedagogias tendientes a investigar la importancia de -la
vida y de lo viviente en el pensamiento humano, cientifico y cultural, como
espiritual. '

¥' Contribuir a la formacion de un docente en Biologia que emprenda
acciones edicativas encaminadas a aprender a ser y a aprender a convivir,
dentro de un ambiente de-tolerancia y paz.

v Desarrollar conciencia por el respeto y manejo adecuado del.
ambiente, generando actitudes de valoracion y apreciacion de la naturaleza en
la comunidad educativa, asi como colaborar a identificar el papel que las
comunidades humanas desempefian como parte de la naturaleza.

v’ Ser un multiplicador de la conciencia ambiental entre maestros,
estudiantes, padres de familia y lideres comunitarios.

v’ Liderar proyectos de investigacion en las comunidades educativas
como alternativas a la solucion de problemas ambientales en la region.

v’ Gestionar proyectos pedagogicos y cambios curriculares, que
permitan incorporar el tema ambiental a nivel local y regional”

calidad por parte de las instituciones que quieran acogerse a él, para el fortalecimiento de su capacidad de
autorregulacion y para su mejoramiento. Fuente Consejo Nacional de Acreditacion. Consultada 18/01/13
http://www.cna.gov.co/1 74 /article-1873 13 htmi

" Fuente Registro N° 7: Entrevista a una Licenciada en Biologia, Profesora de la UPN. Coordinadora de Carrera.
Realizada en Bogot, Colombia, Octubre 2011.

*Fuente: Consultadal3/01/13.

htip://cienciaytecnologia.pedagogica.edu. co/vercontenido.php?idp=358&idh=367
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~ Como lo sostiene la entrevistada, desde lo tedrico el programa estd planteado en
el contexto de la teoria de la complejidad. Cada semestre tiene un eje que giran
- en torno a meta temas que resultan sintesis de ideas biologicas:

v" El programa académico estd conformado por dos ciclos de formacion:
el de fitndamentacion (seis semestres) con espacios académicos que propician la
comprensién de los principios basicos de la profesién docente; el de
profundizacion (cuatro semestres) que incluye la prdctica pedagogica integral,
espacios académicos electivos y otros que dependen de la linea de investigacion
que ofrece el Departamento de Biologia. Los espacios curriculares se
distribuyen de la siguiente forma:

.. por ejemplo, el primer gje 0 el primer semestre se llama “Identidad v contexto”, tiene
cursos especificos disciplinarios, pero tiene una gran parte de componentes pedagégicos,
enfonces todos los cursos, o sea los seminarios tfienen como orientacion roda la
metodologia y todo el curso temdtico en relacion a una pregunta... Identidad y Contexto,
plenso hoy quiénes somos y quien lo caracteriza, es identificar al sujeto al individuo
como maestro, como ciudadano, como estudiante, como licenciado en biologla, es
identificarlo y ver que caracteristicas deberia tener esa persona en todos los cursos,
fisica, matemdticas, introduccion a la biologia, introduccion a la docencia; todos los
cursos apuntan a eso. Entonces llamamos a eso nicleo integrador de problemas, hay un

2 Componente....
Introduccion a Ja Docencia
Introduccion a la Biologia

' Semestre:

- Eje Curriculari -

I Identidad ¥ contexto Quimica General ’
Lengua Materna problema que se abarca desde los diferentes cursos y con los aportes de todos las cursos,
Matemética I;Filosofia los alumnos tratan de sofucionar ese problema. (R.7)
Organismo
Lenguaje y Semidtica . . . .
I Crecimiento y desarrollo Quimica Orgénica El segundo eje es Crecimiento y Desarrollo, el tercero es Diversidad, el cuarto

Matematica II;Fisica I

, -a | _ organizacion, el qmnto Dindmica y Mantenimiento del Sistema, v el sexto es
Corrientes Pedagogicas en Colombia

Interaccion.

. Yo trabajo en un curso que se ilama Organismo, entonces trabajo ifoda la
problemadtica de la formacion de organismos, de las interacciones, de las emergencias y
Stempre estoy problematzzandolo v (...) en el papel de estudiantes y ahora ustedes en el
papel de maestro (...} siempre desde el curso disciplinar se estd problematizando la
docencia. Siempre se estin abordando las temdticas, siempre desde un problema, en

Diversidad Bioldgica I
i Diversidad Cuitural;Fisica T
T ! Diversidad Desarrollo Cognitive
: ) Quimica Analitica
Estadistica Paramétrica
Diversidad Bicldgica IT
Bioquimica;Biofisica

v Organizacién Estadistica no Paramétrica todos los cursos, todos los maestros aportamos a la solucion de ese problema y eso
Ensefianza de la Biologia en Colombia implica que los maesiros nos tenemos que reunir anfes, durante y después del semestre
_ TeamTeaching para mirar como ha sido el desarrollo de los estudiantes que conflictos tienen, cudles son
 Autorregulacién y Continuidad las dificultades, es decir siempre planeacion. (R. 7)
Pedagogia y Didictica .
\'% Dinamica y mantenimiento de los sistemas Ficslice - Qu{micz . . . . . ;
Metodologia Inv. Educ. Esta organizacion curricular exige una forma de trabajo en el colectivo de los
TeamTeaching II . . L .
Politica y Legislacion en Col. profesores que implica el seguimiento de los estudiantes para detectar
Adaptacion dificultades y potenciar los desatrollos, también la coordinacidn de las tareas de
. Ambiente y Cultura la ensefianza en reuniones integrales de docentes,
VI Interaccion Etica
Pedagogia y Didéctica IT
Se{“mam deA E“’_lum‘f’“ o El curviculum es muy interesante pero tiene muchas dificultades sobre todo cuando hay
Sistemas Microbianos maestros que no estan de forma permanente sino cambian, tienen contrataciones o algo
Fisiologia Humana . , e X
VII | Semibtica ast, entonces se frata de ubicar al maestro en esa dindmica, (...) el maestro tiene

autonomia en la forma de manejar su clase, pero no tiene autonomia en ampliar los
contenidos del curso, tiene que respetarlos, el contenido y las grandes temdticas estan
orientadas por un comité académico, este comité academico que estd permanentemente
en discusion semestre {ras semesive para ver en qué estado estamos. (R, 7)

Gestidn Educativa

Biologia del Conocimiento
VI Educacién Ambiental / Practica [
Seminario de Investisacion

Biologia Molegular

X1 Practica II ., . . .,
Trabajo de erado Respecto de la formacidn en investigacion, en el contexto del curso y del
X . S Ecologia de las Poblaciones seminario:

Los estudiantes tienen que hacer un proyecto de investigacion que sustenta delante de
todo el grupo de maestros del efe, entonces plantean una pregunia que estd relacionada
con la pregunta del micleo integrador del problema, que es el que orienta el desarrollo
de las actividades. Desarrollan una investigacion a lo largo de todo el semesive y esa

Cuadro 3.2 Pregrama de Licenciatura en Biologia. Facultad de Ciencias y Tecnologia de la Universidad
Pedagégica Nacional®™

® Euente Consultada 13/01/13. hitp:/fwww. pedagogica.edu.co/admin/UserFiles/ MALLA%20CURRICULAR pdf
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investigacion es tutoriada por todos y cada uno de los maestros, eso implica que al final
del semestre tenga que presentar su investigacion que se contimia en todos los semesires;
una vez terminado eso el estudiante selecciona un énfasis de trabajo... hay lneas de
investigacion que son dirvigidas por direcfores del departamento (... )orientan su
propuesta de trabajo de prdctica docente y orienia su propuesta de trabajo de grado

_ dentro de la linea de investigacion, es por efemplo yo trabajo en la parte molecular, en la

" parte de microbiologia entonces muchos residentes sus trabajos de practica y de tesis
tiene que ver pov ejemplocomo abordavia trabajar la temdtfica de metabolismo
microbiano, ecologia microbiana, microorganismos. (R. 7)

La préctica docente se desarrolla durante todo el programa y se va ampliando
con el correr de los aflos:

... desde el primer semestre el estudiante, en Introduccion a la docencia, hace lo que es
un primer acercamiento a la institucion, quiere decir conoce las instituciones, cémo
estd organizada una escuela, los directivos, como son los maestros, o sea como es la
organizacion escolar. No tiene comtacto divecto con los docente sino con la escuela,
entonces si la escuela tiene su divectora y su cuerpo de comité, si existe dreas, el drea
de ciencias, sociales, etc., como es la organizacion escolar; en segundo semestre en el
efe niimero dos que es crecinflento y desarrollo como ellos vienen trabajando su

proyecto de semestre, ese proyecto de semestre lo tiene que socializar en el aula (...)

todos los trabajos tienen gue tener esa forma, todo lo gue yo hago en segundo tiene que
ser llevado al aula, hacen un primer acercamiento de como serta(...) evahian como les
Jue en esa socializacion. El tercer semestre hace lo mismo pero ya con otro grupo con
otra temdtica, entonces asi se van acercando y eso va desde primero a sexto. (R. 7)

Sobre las proyecciones de los estudiantes de Licenciatura en Biologia, que
superan los espacios curriculares del programa, una de las profesoras
entrevistadas sostiene:

Las habilidades escriturales de los estudiantes son muy buenas; de tal manera gue ti en
este momento®vas a ver estudiantes con comunicaciones de trabajos de pre-grado, de
Jformacidn inicial porgue generan una habilidad de escribir la ponencia, la habilidad de
escribir y publicar, hay estudiantes de pre-grado que estan publicando. (R.0)

Y en referencia a lo biologico, continda afirmando:

da formacion disciplinar de algunos esiudiantes de Licenciatura en Biologia es tan
bueno (...) que en Colombia existe un Congreso Nacional de Ciencias Bioldgicas (...)
tiene premiacidn de trabajos de pre grado. Hemos tenido estudiantes del programa de
Licenciatura en Biologia que han podido presentar trabajos de grados en Zoologia por

efemplo analizando un pargue natural, de diversidad de aves; y han ganado premios .
disciplinar. Tenemos estudiantes que les ha encantado la sistemdtica animal, que han

podido identificar nuevas especies y al cabo de dos o tres afios después que trabajaron
en un curso de Zoologia, han publicado con sus profesores alguna determinacion de una

especie... No son todos. Hay un esfuerzo de que el contenido disciplinar-conceptual se
maneje. (R. 6) :

®'Se refiere al V congreso de Formacién de Profesores realizado en Bogotd, Qctubre 2011,
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El desarrollo del programa presenta niveles de integracion entre lo bioldgico y

- lo pedagégico, es decir:

Se trabaja el concepto las condiciones historicas de su formulacion, su capacidad
explicativa, todo el contenido, su aplicacion en los distinios dmbitos de interpretacion
de la realidad bioldgica y se trabaja las dificultades propias, de los estudiantes se
apropian conceptualmente, los obsticulos epistemologicos de su aprendizaje, los
mejoves materiales v fuente de acceso que se le puede ofrecer a los estudiantes. (R. 6)

Si bien esta perspectiva de formacion docente no se trabaja en todas las
universidades -“hay universidades regionales donde uno tiene grupos de
didactica especificas en ciencias en donde todavia la parte disciplinar y
pedagogica estd como muy independiente "(R. 6). No obstante esta situacion,
hay interés en diversos sectores en fortalecer la formacion docente en ciencias.

k]

_..hay todo un movimiento del pais a favor de fortalecer la formacion de

profesores. A la Facultad de Ciencia que forman los cientificos del pais, le interesa
mucho que los estudiantes lleguen bien preparados para obviar la brecha ... por un lado
tenemos un problema que es internacional, es transnacional, y es que pocos estudianites
de los que estd terminando la secundaria se interesan por estudiar clencias; se interesan
mds por las ingenierias, por la economia, por el derecho y la medicina; relaciones
internacionales que es la nueva carrera, los negocios internacionales, los comercios
exteriores, el marketing, publicidad, mercadeo... y las carveras de ciencias bdsicas que
van a soportar los desarrollos cientificos tecnoldgicos de cara al desarrollo y llevar a
delante el pais (...) esas ciencias, programas de ciencias solamente tenemos el 2.41% de
los programa que se ofrecen en ¢l pais segiin fuente del sistema nacional de informacion
de educacion superior, jqué significa? que tenemos muy pocos cientificos en formacion
de nivel profesional en las dreas de ciencias v matemdticas, y los pocos que se animan a
ir a estas carreras, entonces resulta que pierden los cursos de calculo, ecuaciones
diferenciadas porque viene muy mal preparados, entonces tiene que abandonar su
carrera o si la inician no la terminan. Entonces las facultades de ciencias puras estdn
mirando desde hace un tiempo la formacidn del profesorado y hay un intevés genuino, ya
se dejo esa pugna que viviamos hace 30-40 afios que quién es mds puro en la disciplina
que ensefia 'y ahora estamos mirando los niveles de comprension de las
conceptualizaciones cientificas en la capacidad de resolver problemas a partir de su
aplicacién en situaciones problemdticas, si esta la habilidad para resolver problemas se
pueden aplicar a la empresa, se puede aplicar a la vida de las personas como al manejo
de su salud, como al mangjo de las decisiones personales que incumben con la ciencia
basica. (R. 6)

Este programa de Licenciatura en Biologia estd acreditado por cuatro
afiosmediante resolucién 4009 del 18 de abril 2012 -Consejo Nacional de

“Acreditacion. En'el informe® sobre las fortalezas se sefiala: la participacion de

los diferentes estamentos institucionales en el proceso continuo de
autoevaluacién y mejoramiento; ¢l aumento de la retencion estudiantil (cercana

“Fuente Dpto de Biologfa. Facultad de Ciencia y Tecnologia. Consultada 18/01/13.
hitp://cienciaytecnclogia.pedagogica.edu.co/vercontenido.php 7idp=373 &idh=374 &idn=8306
“Fuente Conssjo Nacional Acreditacion. Programas de pregrados acreditados, Consultada 18/01/13.
hétp://menweb mineducacion.gov.co/ena/Busdador/FortalezasProg php?ld=15%
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al 90%); los niveles de formacion de los docentes del programa con grado de
doctores v magister; “un plan de estudio modernocentrado en el desarvollo de
habilidades de investigacion alrededor de problemas, interdisciplinaria y atenta
a las demandas tanto de la Pedagogia como de la Biologia™,

3.3.4, Los avances de la Universidad Pedagdgica Nacional

Retomando las dimensiones del problema de investigacion de esta tesis, y en el
proceso de construccion de los nicleos claves que permitan reunir y vincular
informaciéon dispersa y fragmentada (Achill;, 2005), puesto el foco en el
programa de Licenciatara en Biologia de la UPN, la historia institucional
universitaria se reconoce en los avances del curriculum vigente. Si bien al
comienzo hubo zigzagueos en cuanto a la pertenencia institucional escuela
normal/ universidad- una vez creada la UPN en 1955 se instala como referente
nacional para las tematicas educativas. Los principios expuestos en su estatuto la
vinculan con las politicas educativas nacionales y a la formacion integral del
ciudadano como sujeto histérico; también plantean principios generales sobre la
libertad de céatedra y la investigacion. Este estatuto, aprobado en 1997, incluye la
tematica de la planificacion y de la evaluacion; la ley 30 de 1992 establece, en
forma voluntaria, la evaluacion y acreditacion de los programas, y si bien no
enlaza la acreditacién a la aprobacion de nuevos programas, es un instrumento
que otorga prestigio a la universidad, al programa, a los profesores y estudiantes.
En funcién de los mecanismos de seleccion de ingresantes, se puede pensar que
este prestigio® (Bourdieu, 1984) se pone en juego a la hora que los estudiantes
eligen esta universidad para cursar como asi también cuando la untversidad
selecciona sus alumnos. El conocimiento y reconocimiento oficial de la
universidad operan como capital simboélico que la “distinguen” de las otras y
hacen que los estudiantes la “elijan” para cursar sus estudios de grado.

Dentro de la misma dimension politica, se sefiala el caracter arancelado del
programa de Licenciatura en Biologia, vy los mecanismos de seleccion
establecidos para ingresar a la UNP, que actian como seleccionadores de los
asplrantes a la formacion.

En cuanto a la dimension pedagodgica didactica, el curriculum de la Licenciatura
e Biologia presenta avances importantes respecto de las programas
tradicionales, tanto en los ejes sobre los que se estructura el trabajo
interdisciplinario de los diferentes cursos, como en la inclusién/integracion de la
investigacion de una tematica bioldgica v su vinculacion con la ensefianza, con
el papel del tutor en el desarrollo del trabajo final.

“Fuente Conssjo Nacional Acreditacion. Programas de pregrados acreditados. Consultada 18/01/13.
hitp://menweb.mineducacion.gov.co/cna/Buscador/FortalezasProg.php?id=159

# El capital simbélico se juega en el prestigio, la legitimidad, la autoridad y el reconocimiento; distincién y
diferenciacidn que se juega entre los agentes del campo. (Gutidrrez, 2006)
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La denominacion de los cursos,merece un sefialamiento particular ya que alli no
se visualiza un criterio Gnico, sino que hay cursos que toman el nombre de una
disciplina cientifica (Fisica, Quimica, Biologia Molecular) otros, refieren a los
niveles de organizacion de los seres vivos (Organismos, Sistemas Microbianos),
también los hay aquellos que corresponden a funciones biologicas (Fisiologia

 Humana, Autorregulacion y Continuidad) o toman una tematica particular

(Biodiversidad); en los cursos educativos, ocurre algo semejante, hay disciplinas
(Filosofia), tematicas (Ensefianza de la Biologia en Colombia), o una disciplina
y el objeto (Lenguaje y Semiotica). Esta diversidad, si bien puede ser
enriquecedora en ¢l sentido de aportar diferentes perspectivas de anlisis,
también puede correr el riesgo de fragmentacidon y superposicion de contenidos.

Los cursos de Fisica, Quimica, Bioquimica, Matematica, Hstadistica aportan
conocimientos necesarios para explicar procesos bioldgicos fundamentales, tal
es el caso de los conceptos de Biologia Molecular, Genética, entre otras. Los
espacios de trabajo interdisciplinar pueden confribuir a conformar una vision
integral de los procesos bioldgicos y evitar caer en una vision reduccionista.

La inclusion de la Educacion Ambiental responde a las tendencias actuales de la
formacion de profesores que contemplan el estudio de las relaciones entre
Ciencia-Tecnologia-Sociedad- -Ambiente® (CTSA) (Gil Peréz y Vilches, 2005)
en los disefios curriculares; en este sentido, Gil Pérez sostiene:

(...} la dimensicn CTSA se debe entender como parte de la inmersién en la cultura
cientifica y tecnolégica aproximando el trabajo de los estudiantes a las actividades de
los cientificos ¥ tecndlogos, a través del estudio de situaciones problemdticas
relevantes.(Gil Pérez, 2005: 78)

A los problemas bioldgicos se los estudian desde lo ambiental y se analizan las
implicancias sociales, econdmicas, politicas, culturales que inciden en su
desarrollo.

Por su parte, los conocimientos antropologicos, en términos generales, estin
ausentes en la formacion docente en las diversas disciplinas de las Ciencias
Naturales; desde esta perspectiva, la inclusion de  Diversidad
Cultural/Antropologia es una innovacién significativa al ampliar las visiones de
la formacion del profesor de Biologia. :

1

%Gl origen de la ensefianza de las Ciencias Naturales desde una perspectiva que relaciona la ciencia, la tecnologia y la
sociedad, conocide como enfoque CTS, s¢ origina en Estados Unidos en ia década del *70. A partir de los "80, surgen
una gran cantidad de investigaciones/publicaciones ya que aumenta el interés por la incorporacién del caricter social de
las Ciencias Naturales. En los tiltimos afios, a las relaciones originales, se le anexo la dimensién ambiental (la A de la
sigla}(Gil Pérez, et al., 2005).
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3.4. Laformacion docente en Chile

., . . . . 67
La educacion en Chile estd organizada en cuatro niveles': 1) Preescolar o
parvularia: no es obligatoria y abarca hasta los seis afios. 2) Bésica: se extiende

por seis aiios, es obligatoria. 3) Media dura seis afios, es obligatoria. 4) Superior:

esta integrada por universidades e mstitutos.

La formacion de Profesores para el nivel medio se realiza en universidades,

. r 8
tanto estatales como privadas, en carreras/programas de “Pedagogia”®; se

otorga el grado académico de “Licenciado en” y el titulo profesional es
“Profesor en” la disciplina especifica. También se dictan ciclos de formacién
complementaria a titulos de profesionales tales como médicos, ingenieros, con
mencién en disciplinas especificas. En 1997, 17 universidades distribuidas en
todo el territorio nacional y que cubrian el 80 % de la matricula estudiantil, se
integran a un programa nacional de Fortalecimiento de la Formacion Inicial del
Docente produciendo cambios importantes en las carreras universitarias.
{Avalos, 2004)

3.4.1. La trayectoria del Instituto Pedagégico en la formacion de
profesores para la escuela secundaria

La institucionalizacién de la formacidén docente comienza en el siglo XIX,
surgié con la apertura de la escuela normal masculina de preceptores en 1842
con la participaciéon de Domingo Faustino Sarmiento. Al igual que Colombia, el
desarrollo del sistema educativo estuvo bajo la influencia de educadores
alemanes. En 1885 el gobierno contratd un grupo de profesores alemanes para
hacerse cargo no so6lo de mejorar la enseflanza escolar, sino también la
formacién docente de las escuelas normales. En 1889 el educador Valentin
Letelier funda la primera institucion para la formacion de profesores de nivel
secundario, el Instituto Pedagogico (IP). Al afio siguiente, el Inmstituto pasa a
formar parte de la Facultad de Filosofia y Humanidades de la Universidad de
Chile “hecho que marcard toda una concepcion en Chile respecto al nivel
universitario que le corresponde a la formacion docente” (Contreras Sanzana —
Villalobos Claverias, 2010: 401). Segin Nufez Prieto (2002) los rasgos de la
formacion en el IP fueron, por un lado, la combinacion de la formacién superior
en la disciplina a ensefiar con la formacién pedagogica con “insercion de dicha
combinacion en una Universidad Nacional” (NGfiez Prieto, 2002: 22), con la
participacion de catedriticos universitarios productores de conocimiento
cientifico en sus respectivas disciplinas. Por otro lado, hace hincapié en un
refuerzo en la formacion practica del futuro docente.

El IP conserva el liderazgo en la formacién de profesores durante la primera
mitad - del siglo XX. Su curriculum es considerado modelo a seguir y sus

*"Ley General de Educacidn N° 20370. Aprobada Septiembre 2009,
“Nombre con el que se designa a las Licenciaturas en Pedegogfas.

.

:

99 /7 La conformacion del Profesorado de Ciencias

egresados son docentes reconocidos por sus conocimientos. A partir de los afios
40, surgen otras instituciones formadoras vinculadas con universidades privadas
como por ejemplo, la Escuela de Educacién de la Universidad Catolica de Chile,
que con el tiempo, se independiza curricularmente del modelo del IP (Nufiez
Prieto, 2002).

Después del golpe militar de 1973 que instauré el gobierno de facto de
Pinochet”, el IP fue separado de la' Universidad de Chile, las universidades
fueron intervenidas por los militares v los profesores cesanteados por cuestiones
politicas e ideologicas; esta situacién y la restriccion presupuestaria impuesta
debilité la calidad de la formacidén docente:

Entre 1980 y 1981 y en'el marco de la nueva politica educacional, las carreras de
formacion de profesores para todos los niveles fueron decretadas “no universitarias” y
se ordend su reestructuracion en Academias Superioves o Instifutos Profesionales. El
caso mds dramdtico de esta situacion fue la separacion del Instituto Pedagdgico de la
Universidad de Chile y su conversion en la Academia Superior de Ciencias Pedagogicas.
Solo permanecieron como docentes de esta Academia quienes no eran considerados
como conflictivos por las autoridades militares (...) El Instituto Pedagdgico que habia
liderado los procesos de formacion de profesores secundarios por casi un siglo, perdio
este cardcter y su heredero hoy dia, la Universidad Metropolitana de Ciencias de la
Educacién, recién empieza a tratar de reconstruir esta tradicidn. (Avalos, 2004: 4)

Por contramarchas de la politica educativa del gobierno militar, en 1987, dos
academias superiores de ciencias de la educacién fueron reincorporadas a la
categoria de Universidades; por ultimo, en marzo 1990 se aprueba la Ley
Organica Constitucional de Ensefianza’" que reasigna el rango universitario a la
formacion docente, al incluir a la pedagogia como una carrera que requiere el

grado académico de licenciatura.

i

En el retorno a la demogracia, el nuevo gobiemno se encontré con una formacion -
docente debilitada, con escaso interés de los estudiantes, desvalorizacién social.
de la profesion, baja calidad de los programas que se ofrecian, situacion que
llevo al presidente Frei’! 1997 a impulsar el programa de Fortalecimiento de la
Formacién Inicial del Docente al cual se le destind 25 millones de dolares para
la formacién docente inicial basado en la presentacion de proyectos de cinco
afios de duracién que debian apuntar a la mejorar la calidad. Si bien se lograron
mejoras, como el aumento progresivo del tiempo destinado a la practica docente
en el curriculum de formacién, o la creacién de estandares para la evaluacion ‘de
las instituciones cducativas, atn quedan aspectos a mejorar para actualizar los
planes de estudio, incrementar la investigacidn educativas, entre otros. (Avalos,
2004) !

% Gobernd entre1973 y 11 de marze de 1990.

" N° 18962, conocida por la sigla LOCE, fue promulgada el 1¢ de marzo de 1999, filtimo dia del gobierno dictatorial de
Pinochet.

" Presidente constitucional, gobernd entre 1994 — 2000.
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3.4.2. La formacion de Profesores de Biologia en la actualidad

Para el ingreso a las carreras universitarias -tanto estatales como pr1vadas- los
estudiantes deben rendir un examen de Prueba de Seleccién Universitaria’

PSU-, por su parte, cada universidad ofrece una cantidad de vacantes para cada
carrera, para las que se establece un puntaje maximo/minimo de la PSU. Entre
2003 y 2008, la matricula de las carreras de formacién docentes para nivel
medio aumentd el 71%, y el puntaje de la PSU establecido para las
Universidades Estatales fue: el mdximo 664 y 485 el minimo (Avalos, 2010).
Los estudios universitarios son arancelados, incluye el derecho a matricula y un
arancel anual. Las carreras de educacion superior son evaluadas y acreditadas
por el Consejo Nacional de Acreditacién (Ley 20129/2006, Ley 20370/2009).

La carrera de profesorado tiene el grado de licenciatura con una duracion de
nueve semestres con predominio de la formacion biologica sobre la educativa

%

Centrado en 70/ 80 % en lo disciplinar, fuertemente en lo disciplinar. Las carreras estdn
ubicadas, a pesar de ser profesorados, en las Facultades de Ciencias y se les da poca
importancia en lo pedagdgico (...) el grado es Licenciado en Educacidn, solamente el
iitulo dice Profesor v da la especialidad en la discipling.... es unico trayecto, ingresas a
la carrera que se llama Pedagogia en Biologia (...) gmdo y titulo es mismo tmyect‘o
cuando terminas te dan los dos, el grado y el fitulo. (R.12)7

Para el analisis de la formacion de profesores de Biologia se seleccionan dos
instituciones, por un lado la Universidad de Chile (UC), y por el otro, la
Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion (UMCE), segim un
criterio de recuperar ¢l camino historico recorrido por ambas instituciones; en
referencia a primera, es la universidad pionera del pais y realiza una formacion
docente complementaria a otros titulos profesionales, lo que en Argentina se
denomina Ciclo Curricular Complementario. Se elige 1a UMCE por ser heredera
del IP.

3.4.3. La Universidad de Chile. El titulo de Profesor para Licenciados

1%

Fundada en 1842, es la primera universidad del pais y la “mds
prestigiosa”(R.12). En su presentacion institucional se sostiene que:

i

2 “Desde el anio 2003 las Universidades gue componen el Consejo de Rectores emplean una nueva bateria de pruebas
para seleccionar a los alumnos que ingresan a sus carveras. Ella estd compuesta por cuairo pruebas llamadas Pruebas
de Seleccion Universitaria PSU, las que son desarrolladas, administradas, aplicadas y reportadas por el DEMRE
(Direccion de Evalyacidn, medicién y registro educacional. Las PSU son instrumentos de evaluacicn educacional que
miden la capacidad de razonamiento de los postulantes egresados de la Ensefianza Media, teniendo como medio, los
contenidos del Plan de Formacion General de Lenguaje v Comunicacion, de Matemdtica, de Historia y Ciencias
Sociales v de Ciencias. Esta iltima inchue a Biologla, Fisica y Quimica.los candidatos deben rendir en forma
obligatoria Lenguaje y Comunicacién y Matemdtica, y elegiv entre Historia y Ciencias Sociales y Clencias. Sin
embargo, si lo estiman, pueden optar por las cuatro pruebas”. Consultado 15/01/2013 Fuente Universidad de
Chilehttp://www.uchile.cl/admision

8 Registro N°® 12: entrevista a Profesora e investigadora de la Universidad Catdlica de Chile. Menos de 10 afios de
antigiiedad. Realizada en Cordoba, Argentina, en Julio 2014,
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Desde un comienzo la Universidad de Chile se define a si misma como garante de la
cultura clisica, humanista y secular. Esta es sin duda la impronta de su primer rector,
don Andrés Bello, para quien el saber es una cuestion social, intimamente ligada al
progreso material y cultural de una nacion”

En el sentido de este tipo de universidad, Krotsch (2008) plantea que este
“...modelo se siguid, con mayor o menor éxito en las distintas regiones de
América Latina”. (Krotsch, 2008: 107)

Actualmente estd formada por un conjunto de Facultades como Arquitectura,
Ciencias, Quimica, Ciencias Sociales, Ciencias Fisicas, Ciencias Forestales,
Veterinaria, Medicina, Comunicacion, Filosofia y Humanidades, Economia,
Derecho.

La Facultad de Filosofia y Humanidades”, a través del Departamento de
Estudios Pedagogicos, ofrece un Programa de Pedagogia en Educaciéon Media
con mencion, que tiene como caracteristica ser pos licenciatura y con una

~duracion de tres semestres. Al finalizar los estudios, se obtiene el titulo de

Profesor o Profesora de Educacion Media en la especialidad de origen, y el
grado académico de Licenciado o Licenciada en Educacion

Media de la misma especiatidad; entre las Pedagogias ofrecidas’® se encuentra la
de Biologia.

El Departamento de Estudios Pedagégicos, que inicia sus actividades en 199477

Tiene como mision la formacion inicial v comntinua de profesores para el sisiema
escolar y la investigacion asociada a dichos procesos con el fin de contribuir al
mejoramiento de la calidad de la educacion en nuesiro pais (...) El programa de
Jormacién pedagbgica se encuentra acveditado por la Comisién Nacional de
Acreditacidn (CNA) por cinco arios (2009-2014) y opera en la modalidad post
licenciatura. Cada afio se ofrecen setenta vacantes para que los licenciados o titulados
en dreas afines a las especialidades mencionadas que posean las mejores condiciones
académicas y personales cursen los tres semestres que dura la” formacion
pedagdgica”. s

El plan de estudio contiene a51gnaturas Y. talleres de cardcter semestral segin el
siguiente detalle:

::Fuente: web de la Universidad de Chile. Historia. Consultada 15/01/13,

Fuente. Web de la Facultad de Filosefla y Humanidades. Consultada 15/01/13,
ertp Jrarww. filosofia. uchile.cl/noticias/84893/admision-2013-2-pedagogia-en-la-universidad-de-chile

*Casteliano, Ingiés, Filosofia, Historia y Geografla, Matemaitica, Fisica, Quimica, Biolegia, Artes Plasticas, Educacidn
Musical y Ia bidisciplina Matemética-Fisica.

7 Adquiere el rango de Departamento en el 2009 como clara expresion de la decision de esta Universidad por recuperar
su histérica misién de formar los profesores que el pais necesita.

®Fuente: web de la Universidad de Chile. consultada 20/01/13.

http:/fwww filosofia uchile.cl/portal/departamento-de-estudios-pedagogicos-/presentacion/6773 7/oresentacion
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“Semestre Asignatura/Taller”.

Taller de investigacion y practica: hacia la comprensmn de la institucién escolar.
Construceion del saber diddctico en entornos presenciales y virtuales:

practica y tutoria.

Reflexion critica sebre teorias de la educacién, pedagogia y desarrollo del curriculo.
Comprension historica y sociologica de fa escuela v la educacion.

Procesos psmologlcos en torno al aprendlzaje

Primero

Taller de investigacion y practica: el sujeto en la relacién pedagoglca

Proyectos didacticos y evaluativos en la especialidad con entornos presenciales y
virtuales. Practica y tutoria.

Aprendizaje v desarrollo: propuestas pedagdgicas para la diversidad.

Sujeto joven: aspectos socioculturales que o configuran.

Perspectivas en formacion £tica v cludadana

Segundo

Taller de investigacién y practica. Proyectos jefatura de curso, rol formative y
desempefio profesional.

Proyectos didacticos y evaluativos innovadores en la especialidad. Practica v futoria.
Elective de profundizacion.

Seminario de titule.

Tercero

Cunadro 3.3Prograni;1 le 'Peﬂaigogia en Educacion Media ¢

Ademds del titulo profesional o de licenciado acorde a la disciplina/asignatura
del curriculum de ensefianza media, al postulante se le exige un examen de
competencias académicas y una entrevista personmal®. La formacion en la
disciplina que ensefiard, es la del titulo de origen.

La habilitacion docente para otras licenciaturas: es para licenciandos en biologia, en
fisica, y luego hacen la habilitacion para dar clases, para ser profesor, eso se da en la
Universidad de Chile, porque la universidad de chile no tiene carrera de Pedagogia (...)
es valorado por haber estudiado en la universidad. La Universidad de Chile es la
primera del pais, alli se forma la “elite intelectual de Chile, lo mejov de lo mejor estd
alli. (R 12)

3.4.3.1. Formacion en la Universidad Metropolitana de Ciencias de Ia
Educacién

La Academia Superior de Ciencias. Pedagdgicas, creada sobre la base del -

Instituto Pedagogico, recupera la condicion universitaria al convertirse en 1986
~en la UMCE. El estatuto definid sus fines como la proteccion, transmision e
incremento del conocimiento y atendiendo la docencia, la investigacion y la
extension de las disciplinas relacionadas con la educacion y la cultura. En Ia
década de 1990, las acciones se orientan a consolidar una forma educativa

identificada con la educacion publica, a formar profesores en relacién con las

necesidades de crecimiento y desarrollo del pais. En el siglo XXI la UMCE
reafirma el compromiso con la educacion pablica y

Los desafios que deben enfrentar la ensefianza y el aprendizaje en el siglo XX1. Una
muestra de elld es que todas las carreras de Pedagogia cumplen con el requisito de

PPrograma acreditado por 6 afios desde 09/2014 hasta 09/2020 - Agencia CNA Chile.
"Por esta situacién, no fija cantidad de vacantes para ¢l ingreso.
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acreditacion que establece la Ley de Aseguramiento de la Calidad de la Educacién
Superior.. Actualmente, la UMCE asume su mision en forma responsable, dindmica y en
constante actualizacion, con una opcidn valdvica, laica e inclusiva, unida a la defensa de
oportunidades para los sectores mds desposeidos, formando al profesorado nacional y
posiciondndose humanista y democrdticamenie como la UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
DE CHILE*

Esta ubicada en la ciudad de Santiago (dos campus) y una sede en Graneros, VI
region, a 75 km de Santiago. Estd integrada por cuatro facultades: Arte y
Educacion Fisica, Ciencias Basicas, Filosofia y Educacion, Historia, Geografia y
Letras, cada una de las cuales, posee departamentos especificos que atienden las
carreras que se desarrollan.

La formacién de profesores de Biologia se realiza en la Facultad de Ciencias
Basicas, en ¢l Departamento de Biologia® que tiene como propoésitos la
formacién inicial de profesores de Biologia 'y Ciencias Naturales para
desempeniarse en el Sistema Nacional de Educacidn; también trabaja en la
formacién continua de los docentes, realiza investigaciones educativas, y
desarrolla proyectos en vinculacion con el medio cientifico y educativo nacional
e internacional. Actualmente

La Universidad Metropolitana de Educacion, “el pedagégico”...estdn llevando gente a
la vanguardia, que haga investigacion, estan reforzando, es de mucha tradicion... hay
muchos pedagdgicos que dependian de la 'Universidad de Chile, y que siguen siendo
renombradas por su tradicidn en formacion docente. (R.12)

La carrera es la Licenciatura en Educacion en Biologia y Pedagogia en Biologia
(5 menciones), esto significa que otorga el grado académico de Licenciado en
Educacion en Biologia, y ¢l titulo profesional de Profesor de Biologia con
mencion en: 1) en Ciencias Naturales, 2} Educacion en Astronomia, 3)
Educacion Tecnoldgica, 4) Informdtica Educativa, 5) Estadistica Educacional
(Resolucion 231, 23/01/2012). El campo de ejercicio profesional estd delimitado
por los establecimientos del Sistema Nacional de Educacion, Educacion General
Basica y Educacién Media, para la titulacion, ademas de los estudlos completos,
se exige un examen de titulo.* ~

i

En el documento “Modelo Educativo de la Universidad” se expresa que el

- diseflo currlcular de las carreras asume el enfoque basado en desarrollo de

competencias®, v organiza la formacién de pregrado en dos ciclos: el primero,

*'Fuente UMCE http:/fwww.umee.cl/ Consultada 16/01/2013,

“Para el 2013 establece 60 vacantes, PSU puntaje minimo: 560 puntos.

SFuente: UMCE. Consultada 16/01/13.

http:/fwww.umce.cl/201 1/admision/pregrado/facultad-de-ciencias-basicas/licenciatura-en-educacion-en-biologia-y-
pedagogia-en-biclogia-plan-optativo.html

Heentendidas come un confunto de atributos personales que permiten ol desemperio de funciones y tareas profesionales
en un contexto determinado de realizacion. Estas competencias son clasificadas como gendricas, y especificas. Las
primeras corresponden a dominios de realizacién transversales y tansferibles a diversas tareas y contextos; asimismo,
permiten impregnar la formacién de pregrado con un sello identitario que distinga a los profesionales formados en ln
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de ocho semestres para obtener el grado de Licenciado, y el segundo ciclo de
uno o dos semestres para el titulo de Profesor; se presentan tres areas de
formacion que articulan los espacios curriculares: Formacién Profesional
Docente, Formacion Profesional Disciplinar, ambas areas se articulan a través
del 4rea de Formacion Profesional Aplicada. 1a malla curricular del plan de
estudio de Pedagogia en Biologia se organiza en nueve semestres, con una carga
semanal de 30 horas:

E@aﬁibs*Curriculai‘ésﬂi Semestre - | Espacios Curriculares "~
Educacién y Pedagogia Curticuium Educacional
Practica | Practica Ill o
. Biologia Fundamentos Psicologicos del
Primero ati i izaje de las Ciencias
Matematica : Cuinto Aprendizaje de
Quimica ' Microbiologia
Fisica Fisiologia animal |
Asignaturas de la Mencién |
Filosofia de la Educacién ~— )
SURP Evaluacidon Educacional
3%??%;';; Psicologico Didéctica de las Ciencias
; : Fisiologia Vegetat
Segundo g:ggasg[gad;jsiilcgesarroﬂo Sexto Fisiologia Animal Il
Quimica Organica Asignatura de Mencién Il
Informatica Aplicada Espacio Electivo [l
; - ; Gestién y Proyectes Educativos
Psicolegia Educacional Investigacién Educacional
Sociologia de la Educacién . Didéactica de la Biologia
Tercero | Biologia Vegetall Séptimo | piiogia Molecular
A'natorfna ; Ecolcgia de las Poblaciones
g!olog'|a‘Ammal I Asignatura Mencion il
aumea SRS —— Orientacidn Educacional
Madelos y Enfogues Educativos Tesina y
Politicas Educacionales PracticalV -
Practica |l Octavo Eroylfecjtp Didéactico
iologia Vegetal || volucion .
Cuarto (B;gn%g;;sa = - Ecologia de las Comunidades
- Biologia Animal 11 - Asignatura Mencion IV
Inmunologia Espacio Electivo Il
Espacio Electivo | Noveno | Practica Profesional

Cuadro 3.4Malla curricular de Licenciatura en Educacién en Biologia y Pedagogfa en Biclogia®™

La mision, los propésitas y los Objetivos del Departamento de Biologia conducen a la”

elaboracion del perfil de egreso del Profesor(a) de Biologia y Ciencias Naturales. En él
se consideran competencias profesionales del grado de licenciado y del ritulo profesional
en base a estindares de comtenidos y estdndares de desempefio docente. Estos
pardmeiros consideran los siguientes aspectos: Preparacion para el ejercicio

UMCE. Las segundas, vinculadas directamente con un dmbito de realizacion profesional, favorecen la incorporacién de
conocimientos transdisciplinarios, a fin de lograr una formacion inlegrada e inclusiva con una impronta de calidad”.
Documents Modelo Educativo de la Universidad, 2012: 5. Fuente UMCE http://www.umce.cl/ Consultada 16/01/13.
¥Fuente UMCE hitp://pregrade umce.cl/documents/malla_biologia.pdf. Consultada 16/01/2013,

EY
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profesional; Preparacion para la ensefianza; Creacion de un ambiente propicio para el
aprendizaje  de los  educandos; Ensefianza para el aprendizaje de los
educandos; Profesionalismo docente El perfil del profesor de Ciencias que se quiere
alcanzar covresponde con lo expresado en el documento “Criterios de evaluacion de las
carreras de Educacion del CNA™” Este perfil descansa sobre dos principlos: La base de
conocimientos y capacidades requeridas para un buen ejercicio docente, y Los aspectos
constitutivos o claves del proceso de ensefianza-aprendizaje.”’

En lo curricular, este documento establece que los planes de estudios deberan
contemplar cuatro dreas: '

1) Formacion general: comprendida por elementos de formacion
personal y conocimientos de la base social de la educacion.

2) Formacién en la especialidad: comprende los contenidos relevantes de
las asignaturas que se enseflaran,

3) Formacion profesional: incluye conocimientos sobre el sujeto que
aprendera, sobre la ensefianza, aspectos instrumentales, investigacion.

4) Formacion préactica: comprende una secuencia de actividades

relacionadas con el aprendizaje de la docencia y la reflexién sobre esos
aprendizajes.
Comparando estas dreas con las establecidas por el Departamento de Biologia
para organizar el curriculum -Formacion Profesional Docente, Formacion
Profesional Disciplinar, Formacion Profesional Aplicada-, el drea de formacidn
general propuesta por la CNA estd ausente o integrada al 4rea de Formacién
Profesional Docente propuesta por la Universidad. La carrera fue acreditada®
por 4 afios en marzo 2009.%

3.4.4, Formacién diversificada en Chile

La intencion de cons\truir nicleos claves para articular y analizar las realidades
de la formacidn dei profesores de biologia en los paises seleccionados, nos lleva
a retomar las dimensiones abordadas para Uruguay v Colombia. En este sentido,
desde la dimension historico politica y la dimensién institucional del problerha
de estudio, la formacion de profesores en las universidades chilenas tiene una
extensa trayectoria — al igual que Colombia - v se vincula con politicas para la
educacion supetior como el arancelamiento, la seleccion y la acreditacion. Juega
también aqui, el prestigio que otorga ingresar a la universidad a fravés de la
P5U. Tanto universidad como estudiantes, depositan en el puntaje, €l fogro de
un estatus académico que llega al alcanzar ciertos estindares de calidad”.

. 1

“Fuente Consultada 16/01/2013

htp:/fvrac.unab. cl/wp-content/uploads/201 1/07/criterios-ecucacion_finall__vyrac_unabl.pdf

¥ Fuente UMCE consultada 20/01/13.

PAcreditada por la Agencia Qualitas,

Shitp:fwww.umee. /201 1/acreditacion/item-resultados-acreditacion/acreditacion-carreras html consultada 20/01/13.

* Sobre fas Reformas Basadas en Bstindares — REB- Casassus (2010) sostiene: "El planteamiento es el siguiente: el
resultado de la educacidn es medible por medio de pruebas psicométricas estandarizadas (iguales para todos).Los
punigjes que reswitan de estas pruebas, son indicadores del nivel de desempefio y representan un nivel de logro del
estandar preestablecido, Asi, un punigie bajo el nivel de logro determinado en el estdndar, es indicacion de un
desempefio deficiente y un puntaje por sobre ol nivel establecide, es un buen desempeiio” (Casassus, 2010: 86).
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Comparando el puntaje exigido para la formacion docente con el de otras
carreras, por ejemplo medicina, las carreras de “pedagogias” ocupan un lugar
secundario en el ranking. Por su parte, la acreditacion resulta un instrumento de
que legitima el nivel académico de la institucion; esto hace que la universidad
sea “elegida” por los estudiantes para “postularse” a ingresar.

Desde la dimension pedagdgica didactica, en la documentacidon analizada, la
formacion de profesores de Biologia resulta diversificada en dos modalidades: la
docencia como “complemento” de otra profesion y la docencia como profesion.
En la primera situacién, el curriculum ofrecido a los profesionales con
“conocimientos a fines con la escuela media”, resulta una suma de asignaturas y
seminarios que en un corto tiempo, otorga el titulo de profesor habilitante al
ejercicio de la profesion. Este tipo de oferta educativa, se implementa también
en la Argentina en algunas universidades nacionales, bajo el formato curricular
denominado Ciclo de Complementacién Curricular (Teriggi, 2009), tal es el
caso de la Universidad Nacional de Rio Negro®'. Por su parte, el curriculum del
programa de Pedagogia en Biologia, resulta una propuesta con rasgos
tradicionales, o sea tienc todo aquello que histéricamente estuvo presente en el
disefio, a excepcion de la novedad de la préctica docente a lo largo de toda la
carrera.

En el eje de Prdctica, hay tres semestres de observaciones, después practica y
observacion y el ultimo semestre prdctica profesional, un curso de cuatro horas
semanales en la universidad mds las hovas en el colegio. El profesor de la escuela te
observa, el de la universidad va a ciertas clases, y te hace recomendaciones. Nos evaluan
en el colegio, el profesor de la universidad, también con los instrumentos de la cursada,
v la evaluacion final es un portafolio con todos los instrumentos: la institucion, el curso,
los alummos. (R. 12)

En cuanto a las cinco menciones por las que se puede optar para obtener el
titulo, se puede sefialar la resultan muy diversas, desde la Ciencias Naturales
hasta tematicas educativas generales como es Estadistica educacional. Al mismo
tiempo, en la malla curricular, se le asigna un espacio a cada mencion elegida
por el estudiante, entonces nos preguntamos ;de qué manera se logra
especializar en esta disciplina con un solo espacio curricular?

3.5. Niicleos claves que relacionan las realidades latinoamericanas

La institucionalidad de la formaciéon docente fue debatida largamente; para
algunos, debe estar a cargo de las universidades, para otros en cambio debe
ubicarse en el nivel superior no universitario en Institutos de Formacion
Docente. Ambas posiciones tienen defensores y detractores. Los argumentos a
favor, sefalan las ventajas de la excelencia académica universitaria, la

"'Ciclo de complementacién curricular de la UNRN,
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actualizacién en contenidos y la interaccién entre docencia-extensin-
investigacidn; la posicién en contra, sostiene que la universidad realiza una
formacion muy tedrica desarticulada de la practica docente v de las escuclas
secundarias (Vaillant, 2009). En dos de los casos estudiados — Colombia y Chile
-hay tradicion de formacion docente para nivel medio, universitaria, v en
Uruguay, se estd en proceso de incorporacion al mivel universitario y los
problemas se centran en otros aspectos de la dimensidén politica. Uno de los
nucleos que se resignifica en el contexto de anélisis,

. €8 la politica de creacion de estdndares que tania importancia ha tenido en las
reformas del mundo anglosajon, ha estado bdsicamente aqusente en el contexto
latinoamericano —a excepcion de algunos casos como Chile o Colombia- donde st se han
SJormulado estiandares para los estudiantes egresados de las carreras de formacion
docente—, hecho derivado de la practica cada vezr mds difundida en esos paises de
acreditacion de los programas de formacion universitaria. (Vaillant, 2009: 113),

L

En este sentido, en Uruguay, con la transformacion de los TFD en Instituto
universitario, se piensa que se puede entrar en el proceso de acreditacién. Para la
Argentina, el decreto 50/10 del Ministerio de Educacion y Cultura incluye el
titulo de Profesor dentro del articulo 43 de la Ley de Educaciéon Superior —N°
24531-, ingresando de esta manera, las carreras de formacion docente en
universidades en el circuito de evaluacidn y acreditacion. Este tema es objeto de
analisis en los proximos capitulos.

Desde la dimension institucional, una situacion que puede convertirse en una
tendencia, es el ciclo curricular complementario (Teriggi, 2009) destinado a los
profesionales para que se “transformen” en profesor. Tanto en Chile, Argentina

, como en Colombia las universidades también otorgan el titulo de profesor a

profesionales - Ciclo de Complementacién Curricular- como por ejemplo: -

_médicos, ingenieros, abogados, y a Licenciados en fisica, quimica, biologia,

siguiendo un modelo de formacioén consecutivo (Esteve, 2006) estructurado en
base a espacios curritulares propios del campo de las Ciencias de la Educacion.
La emergencia de este tipo de formacion puede leerse como una respuesta a la
exigencia de presentar titulo de profesor para desempefiarse como docente en
¢scuelas medias. Otra lectura posible, la conjuncion de la escasez de profesores
en determinadas asignaturas de la escuela y la posibilidad laboral para algunas
profesiones. Estas nuevas realidades laborales/profesionales, generan tensiones
y disputas

v

El tema particular del papel de las Facultades de Educacidn es la formacidn de
profesores, perc que no es exclusivo de la facultades de educacion; empiezan a aparecer
ofros factores sociales preocupados por el tema de la formacion del profesorado, y
aparecen una series de esquemas que empiezan a ofertarse. Por ejemplo, hdgase
cualquier carrera y haga una maestria en educacion, y ampliard las compelencias y
habilidades de un buen profesor; o terminando su licenciaiura pueda hacer un énfasis
con una maestria en las disciplinas puras... Usualmente le pedian convalidaciones,
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equivalencias de otros cursos para nivelar (...) en Colombia (...} los profesores que
pueden profundizar sus dreas con los posgrados, las maestrias, los doctorados y tenemos
que a partiv de los dltimos cuatro concursos docentes, hubo una reforma en la
legislacion (...} le permite la vinculacion de profesionales sin titulo en educacion para
ser docente, entonces todos los esquémas estdn cuestionados, entonces un licenciado que
se esid formando cinco afios estd compitiendo con un ingeniero para ensefur
matemdticas, con un contador, con un abogado, con los de sociales, con los de biologia,
con los nutricionisias, con un médico que quiera dictar clases. (R.6)
L E
Desde el concepto de capital (Bourdieu, 1999), se puede leer esta lucha no sélo
por un trabajo en la escuela secundaria, sino por intereses diferentes. En este
caso, los profesionales que ingresan al campo educativo se sirven del capital
cultural incorporado por pertenecer a una determinada profesion. En el juego de
poder, el CCC le otorga el capital institucionalizado bajo la forma del titulo que
certifica la universidad. Pinkasz (1992) alega que el titulo de profesor legitima la
formacién especifica y es utilizado para reclamar mayor espacio dentro del
campo de la escuela secundaria. Si bien el autor analiza la formacién docente en

los inicios del sistema educativo (1905-1930), la realidad actual puede leerse en

forma similar “e/ interés de este conflicto reside en que el mismo no es

tnicamente ocupacional, sino que por el contrario expresa un conflicto de
naturaleza social, un conflicto de poderes”. (Pinkasz, 1992: 67}

En cuanto a la dimensién pedagdgica-didactica, las tensiones curriculares se
entrecruzan en diversos espacios de la formacidon docente. Por un lado, se
identifica una de ellas en las asignaturas del campo biologico al presentarse
como un mosaico de recortes disciplinares los cuales requieren espacios que
integren los conocimientos. En el caso del IPA, presentan los ECI como micleos
de integracién del contenido biolégico. La UPN de Colombia propone Ejes
Curriculares alrededor de los cuales se plantean situaciones probleméticas que
son trabajadas en todas los cursos/asignaturas. En cambio en Chile, no se
plantean espacios articuladores entre la formacidn disciplinar y la educativa.

"Siempre hay una disputa profesional entre los del drea cientifica y los de

educacion (...) creo que esa disputa durard mucho tiempo vamos a necesitar
mucho tiempo para que esto cambie”.(R. 12)

Ofra tension que se reconoce es la inclusion/resolucién de la investigacion
educativa en el curriculum. Los planes de estudio de los tres paises que se

analizaron, incluyen la mvestigacion educativa como un espacto curricular, cabe-

pensar de qué manera se forma en investigacion, el profesor ;debe formarse para
investigar? o jcomo se incorpora la investigacion educativa en la formacion del
profesor de biologia?

Respecto de la formacion docente en ciencia...estos miicleos de investigacion que se estan
formando, estin convocando a muchos estudiantes. Desde hace unos afios existe la
Asociacior de Estudiantes de Pedagogin en Ciencia que ya se juntan a discutiv temas
sociales y cientificos, como estudiantes, invitan a profesores investigadores, hay
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movilidad, hay micleos de investigacién en Diddctica de la Fisica, de la Quimica
(... )Jcantidad de congreso, de coloquios, es reciente... hay gente que viene desde hace dos
aros y han estado colonizando el drea y eso fortalece la formacion docente (...) hay una
vision de construir en comunidad y buscar respuesta en conjunto. (R. 12)

Otra de las cuestiones que se discute es la formacion en la practica docente. De
los recortes que se estudiaron, el de la, UMCE contiene cinco espacios;
Colombia s6lo dos y Uruguay tres. Desde la perspectiva de este trabajo, la
Didactica de la Biologia puede ocuparse de la practica docente, articulando el
conocimiento educativo con el bioldgico, para realizar la

trasposicién didéctica® (Chevalard, 1985, en Astolfi, 1997) para la ensefianza
del conocimiento biologico. Ademas es posible que resuelva otros aspectos
importantes en la formacién del profesor, relacionados con distintos ejes
analiticos: Institucional, Téérico, Acreditacion.

Eje institucional:

. v (En qué ambitos se realiza?: involucra definir criterios para la
seleccion de la escuela/colegio/liceo en la que se desempefiard el estudiante,
como asi también, los acuerdos y convenios entre la instituciéon formadora y la
receptora. Por su parte, repensar y redefinir las actividades que se incluyen en la
practica docente, para ir mas alla de la situacion de ensefianza en el aula.

v 1 Como dctia el profesor adscriptor? O sea, el docente de la escuela
secundaria que recibe al estudiante que realizard su prictica profesional. Es
necesario definir las tareas y competencias de cada “parte”.

Eje Tebrico:

v’ ;Cudles son los fundamentos epistemolégicos de esa practica? Para
superar una vision tecnolégica aplicacionista, v darle cardcter tedrico, es
necesario incluir la reflexién epistemolégica en la formacion.

v (Cémo se articula las perspectivas teéricas de la Biologia actual en
la enseflanza? la formacion docente en el espacio de practica ademds debe
contemplar la reflexion tedrica acerca de qué biologia se ensefia y para qué.

Eje de la Acreditacion:

v ¢(De qué manera se acredita? Implica no sélo los instrumentos de
evaluacion, sino la participacion del profesor del curso de la escuela, el profesor
de la Practica Docente, del estudiante.

En sintesis, si bien hay avances importantes en los programas de
formacion de profesores de Biologia, estos significan el comienzo de nuevos
caminos a recorrer. En futuros ‘recorridos podrd quedar atras un modelo de

"Un contenido de saber designado como saber que hava de enseflarse sufie desde entomces un comjunto de
ransformaciones adaptativas que lo hacen apto para ocupar un lugar entre los objetos de ensefianza, Bl “trabajo” que
convierte un objeto de saber que ha de ensefiarse en objeto de ensefianza se trama trasposicion diddctica”. (Chevalard,
1985 citado por Astolfi, 1997 189)
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formacién que prioriza la adquisicién de conocimientos disciplinares sobre la
capacitacion en enseflanza, aprendizaje, didacticas especificas.
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CAPITULO 4

Formacion de Profesores de Ciencias Biolégicas
en la Universidad Nacional de Cordoba

“Una forma de entender la crisis gue enfrenta la formacion docente

. : es localizar sus problemas en un contexto socio-histérico, e
investigar como los supuestos actuales v los propésitos de la

Jformacion docente fienen sus raices en las preocupaciones

histdricas pasadas”.

(Hargreaves, 1998: 140)

La intencién de este capitulo es analizar la conformacion del PCB en la FCEyN
de la UNC. Para encontrar las diversas implicancias e interrelaciones, se
comienza con la historia de la UNC desde el siglo XVII hasta la actualidad,
articulada con las caracteristicas del contexto. Se. habla de las politicas
cientificas del siglo XIX y la creacion de 1a FCEyN. Se identifican las etapas del
Profesorado de .Ciencias Naturales como precursor del PCB. Luego,
centralizamos el  analisis en la Argentina entre los afios 1960-1990 para
encontrar los nexos contextuales con la UNC. Se examinan las relaciones a nivel
internacional en la ensefianza de las Ciencias Naturales, sus repercusiones y
cambios en los planes de estudio de la escuela secundaria y seguidamente nos
detenemos en el PCB de la UNC. Las dimensiones historico-politica,
institucional y pedagogica-didactica del problema, se entrecruzan en el analisis
de los documentos y las entrevistas, para permitir la comprension de la realidad
desde una complejidad creciente,

4.1. Los inicios de la Universidad Nacional de Cérdoba

La historia de las instituciones se entrelaza con hilos diversos, disimiles, ya sean
sociales, politicos, econdmicos, culturales, construyendo tramas que hay que
desarmar para comprenderlas. La UNC es universidad mas antigua de la
Argentina, y una de las primeras de Latinoamérica. Su base se ubica en el
Colegio Maximo fundado por el obispo Trejo y Sanabria en 1613, de la orden
los jesuitas en los comienzos de la colonizacién espafiola de América Central y
America del Sur. Segin Krotsch (2008), en ese periodo, la organizacién social
era sencilla, con actividades artesanales, agricolas y mineras. Las universidades
fueron creadas en forma casi simultinea a la conquista militar
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... respondia al mismo tiempo a distintas orientaciones espirituales, como el humanismo
que caracterizé a la Universidad de México o la conquista espiritual a través de la
wuniversidad misioneray de los jesuitas, que no dejaba de expresar bajo el mandato de la
contrarreforma el espiritu disciplinario que exigia el naciente orden burgués. {(Krotsch,
2008:105)

Tomando como perspectiva de analisis, los procesos de institucionalizacion de
la UNC se pueden distinguir los siguientes periodos': Jesuita (1613-1767),
Franciscano (1768-1808), Secular (1808-1820), Provincial (1820-1854);
Nacional (a partir de 1854).

La formacién en el periodo Jesuita se extendié hasta 1767 y fue
fundamentalmente filosofica v teoldgica, organizada en dos facultades: Artes
(filosofia) v Teologia; en 1687 se cred el convictorio de Nuestra Sefiora de
Monserrat® destinado a impartir estudios preparatorios para el ingreso a la
universidad.

En 1767 los jesuitas fueron expulsados de toda la corona espafiola y el Colegio
Miaximo pas6 a manos de la Orden de San Francisco (periodo Franciscano) y
hacia fines del siglo XVIII alcanzé prestigio recibiendo alumnos de todo el
Virreynato del Rio de la Plata (Balzarini, 2013). Krotsch (2008) sostiene que las
revoluciones independentistas del siglo XIX, el desarrollo de economia de las
estancias’, el crecimiento de las ciudades y de la vida urbana, fueron la base
para la nueva universidad®. A esto se suma las disputas entre los franciscanos y
el clero por su conduccion, que culmina en el afio 1800 con la creacion, por una
real cédula dictada por el rey Carlos IV, de la Real Universidad de San Carlos.
La institucion estaba a cargo de un rector, vicerrector, consiliarios demds
Juncionarios deberian ser nombrados por el Claustro de la Universidad y la
catedras tenian que ser provistas por oposicion (Martinez, 1968, citado por
Balzarini, 2013:25). A este periodo se lo conoce como secular, ¢ implicd
profundos cambios en la enseflanza ya que incorporaban, a la formacién
religiosa, otra de caracter técnico-profesional. El Rector José G. Funes’fue un
gran impulsor de cambios y modernizacion, como por ejemplo, por primera vez
se abre una catedra de Matematica donde se ensefié aritmética, algebra y
geometria. La revolucién de Mayo 1810 tuvo como protagonista a varios
estudiantes de esta universidad.

"

Periodizacion tomada de Balzarini (2013) en el libro Estadisticas de la Universidad Naciona! de Cérdaba 1613-2013;
publicagién que integra la coleccién “400 afios. Los Libros™, editados por la Universidad en virtud de los cuatrocientos
afios su fundacién.

?Actualmente_es el Colegio Nacional de Monserrat que depende de 1a UNC, y recién en 1998 permiti6 el ingreso de
mujeres. Consultada 10/12/2013 http://www.cnm.unc.edu.az/

? Para Ansaldi (2001), los pafses latioamericanos se constituyen sobre la base de tres matrices societales desarrolladas a
partir de unidades de produccion: la-plantacion con trebajo esclavo, Ia hacienda con trabajo semiservil y la estancia con
asalariados. Esta dltima, “...resiringida a dreas rioplatenses {...) inequivocamente capitalista”( 29).,

*En 1791 se incorporaron los estudios de leyes.

*Conocido como el Dear: Funes. El Diccionario de la Real Academia Espafiola, Dedn: 1) Candnico que preside ¢l cabilde
de la catedral. 2) En la antigua Universidad espafiola de Alcala, graduado mas antiguo de cada facultad.
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Entre 1829 y 1854, en el contexto del proceso de construccién nacional, la
universidad pasdé a manos de la provincia (Perfodo Provincial), v en 1833 se
anuld la exigencia del estatuto de pureza de sangre para el ingreso a la
universidad (Balzarini, 2013). En cuanto a la formacion, el modelo colonial de
la institucion estuvo presente hasta la aprobacién del estatuto de 1879 (Martinez
Paz, 1944, citado Chaves yDain, 2013). La impronta continué siendo la teologia,
el derecho candnico y civil y la filosofia; el grado inicial era el de bachiller de
arte, sobre el cual cada facultad agregaba cursos y lecciones especificas para
obtener grados mayores, como el de Licenciado o Doctor. Las autoridades
locales promovieron un conjunto de medidas transformadoras como la cétedra
por oposicion, renovacion de la ensefianza y la bibliografia. No obstante,
continuaban vigentes los principios rectores del dogma catolico. La resistencia
del claustro a las nuevas medidas, los problemas presupuestarios de la provincia,
el desarrollo del conflicto politico nacional®, abrieron el camino al proceso de
nacionalizacion (Chaves y Dain, 2013).

El Periodo Nacional se inicia luego de la sancién de 1a Constitucién Nacional,
cuando se dispuso que el sostenimiento econdmico de la universidad esté a
cargo del tesoro nacional, avalado por el articulo 67’. Durante algunas décadas,
la Universidad funciona con estatutos provisorios, hasta que en 1885 sec
promulga la ley 1597, conocida como ley Avellaneda, que otorga el cardcter
nacional a las dos universidades existentes al momento: la de Cérdoba y la de
Buenos Aires (Chavez y Dain, 2013). En referencia a Latinoamérica, Krotsch
(2008) afirma que la universidad en ese periodo, no s6lo formaba los jévenes
que necesitaban las nuevas repiiblicas, sino que también debié hacerse cargo del
sistema educativo, del desarrollo cientifico, y en forma paulatina comenzo a ser
un medio para la acumulacion de poder social v politico de algunos grupos.
“Luego de mds de dos siglos, las universidades comenzaron a desarrollar
rasgos propios, perdieron el cardcter de instituciones importadas y se
integraron en forma funcional a las aiin precarias necesidades sociales y
economicas de la region” (Krotsch, 2008:107). En esta nueva ctapa serd
fundamental la accidon de los poderes nacionales para la transformacion de la
universidad, envuelta en las disputas entre liberales v catolicos®.

® Luchas intemas entre unitarios y federales, procese politico hacia la aprobacién de la constitucién nacional de 1853,

7 Bl Congreso de la Nacién tenfa entre sus atribuciones, las ds dictar planes de instruccion general y
universitaria,(Chaves- Dain, 2013Y(...)Proveer Jo conducente a la prosperidad del pafs, al adelanto y bienestar de
fodas las provincias, y al progreso de la ilustracidm, dictando planes de instruccidn gemeral y universitaria, y
promoviende lo industria, la inmigracion, la construecion de ferrocarriles v canales navegables, la colonizacion de
tierras de propiedad nacional, la infroduccidn y establecimiento de nuevas indusirias, la importacicn de capitales
extranjeros y la expleracién de los rios interiores, por leyes protecioras de estos fines y por concesiones femporales de
privilegios y recompensas de estimulo”, Consultada 23/12/2013.

http://arehivehistorico. educ.ar/content/constituci %C3%B3n-de-la-naci%C3%B3n-argentina- 1853

¥ Desde la fundacién, la Iglesia catdlica manejé la Universidad. Esta hegemonia se comienza a fisurar en los inicios de la
década 1880, por la penetracién de las ideas liberales que se instalan en el pais. En la UNC la disputa se inicia con la
presentacion de la tesis de Derecho de Ramén J. Céarcamo, quien como estudiante, pertenecia al movimiento juvenil que
pugnaban por una educacion laica, el matrimonio civil, la separacion de la Iglesia y ¢l Estade. (Buchbinder, 2005)
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4.2. El siglo XTX y las propuestas de Sarmiento

Una de las caracteristicas sobresalientes de los inicios del periodo nacional de la
UNC es el impulso a la actividad cientifica en un contexto de expansion de las
ciencias curopeas en el continente americano, y la formacion de los
profesionales que necesitaba el desarrollo de la nueva nacién Argentina. La
expansion de la ciencia estuvo ligada al cientifico alemdn Alexander von
Humboldt’® y muchos otros que realizaron exploraciones del mundo natural y
comenzaron a despertar el interés por la actividad cientifica. Los cientificos
emigrados continuaron manteniendo vinculos con las instituciones europeas y se
asentaron en nuestro territorio con el incentivo de los gobiernos locales™
Enl1865 la provincia de Buenos Aires contrata profesores extranjeros para estar
al frente de las primeras caiedras del Departamento de Ciencias Exactas de la
recientemente creada Universidad de Buenos Aires. Pero fue en la presidencia
de Domingo Faustino Sarmiento’! (1868-1874) cuando se inicia la
institucionalizacion de las ciencias en nuestro pais. En un mensaje al Congreso
Nacional en 1869, sobre la UNC Sarmiento sostiene:

Escuela especial para el estudio tedévico de algunos rudimentos a nivel de los estudios
preparatorios. A fin de colocarla a nivel de los progresos cientificos y las necesidades de
la republica, que requeria abrir nuevas carreras a la juventud (...) proyecto de instalar
en la uwiversidad cordobesa un Depariamento de Ciencias FExactas y Naturales...
{Chaves y Dain, 2013: 22)

Asi, propuso la creacién de dos instituciones: la Academia Nacional de Ciencias
y la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales (Tognetti y Page 2000) En los
inicios se convoca al cientifico prusiano German Burmeister'2, director del
Museo de Ciencias Naturales de Buenos Aires, con un proyecto universitario
que se asentaba en la tradicién'® de las universidades alemanas del siglo XIX en
la cual a la finalidad de formacién profesional, se le sumaba el interés por la
produccion de conocimiento cientifico. El plan para la creacion de una facultad

? Vinculd la universidad alemana, el Ministerio de Educacion con investigadores de Francia, principal centro cultural y
cientifico de cecidente. También instalé una modalidad de trabajo naturalista que tuvo vigencia durante todo el siglo
XTXy que recorre el continente por encargo del rey Carlos IV de Francia -en esta misién lo ecompafia el botanice
Bonpland-. En 1804 regresa a Paris después de 5 afios con una cosecha cientifica considerable: 60.000 especimenes de
plantas, colecciones innumerables para la zoologia, cuadernos llenos de mediciones, listas y mapas, la exploracion de los
cursos superiores del Amazonas v €l Orinoco, entre ofros hallazgos. Escribe 30 tomos del Viaje a las regiones
equinoceiales del Nuevo Continente, entre los que se cuenta el Ensaye sobre la geografia. de las plantas publicado en
1807, {Deléage, 1991)

“Los primeros intentos se realizaron en la administracién de Bernardino Rivadavia (1824-1827) con la frustrada
contratacmn de profesores italianoes.

MiA finales de 1840, Sarmiento viaja a Chile y se interesa por el funcionamiento de la Facultad de Ciencias Fisicas y
Matematicas, con orientacién en Ciencias Naturales, de la Universidad de Santiago. Esta universidad, fundada en 1842
sobre la antigna Universidad de San Felipe creada en 1738, es considerada como el paradigma del surgimiento en
América Latina de la «universidad de los abogados» durante el siglo XIX. Creada desde un Estado que preveta para ella
una misién ceniral en ¢l futuro desarrollo de la nacién, fue una experiencia cuyo modelo se siguid con mayor o menor
éxito en las distintas regiones de América Latina (Krostch. 2008). Sarmiento también viaja a EEUU y Alemania y
allitorma contacto con Humboldt.

2 Médico naturalista, llegd a América del Sur en 1850, siguiendo los pasos de Humboldt y Darwin, para explorar el
continente en respuesta a Ics intereses europeos por el conocimiento de los recursos naturales.
Bge conoce como el modelo humboltian, refiriendo a Wilhelm ven Humboldt. (Alemania, 1767 — 1835)
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apuntaba a tres objetivos. En primer lugar, pretendia introducir en la universidad
las materias que representaban la vanguardia del conocimiento cientifico
(Burmeister, [874:11 citado en Tognetti y Page, 2000), como la Fisica,
Matematica, Botdnica, Zoologia, Mineralogia y Quimica. El segundo objetivo
apuntaba a la formacién de docentes en esas disciplinas para las escuelas del
sistema educativo. Burmeister argumentaba que los profesores extranjeros no
dominaban el espafiol y provocaria dificultades en el aprendizaje de los
alumnos, pero también pensaba que era necesario cultivar el conocimiento
cientifico entre los alumnos de las escuelas. Por tltimo, aspiraba a construir un
grupo de cientificos para estudiar la naturaleza en todo el territorio argentino. La

. propuesta fue aceptada por el gobierno, y en septiembre de 1869 ¢l Congreso

Nacional aprueba la ley 323 que autoriza al Poder ejecutivo para contratar,
dentro o fuera del pais, a veinte profesores que seran destinados a las ciencias

-especiales en la Universidad de Cordoba y en los colegios nacionales (Besio

Moreno, 1948). El poder ejecutivo encomendd a Burmeister esta tarea y la de
abrir las catedras que serian las bases para la creacion de la Facultad de Ciencias
Matematicas y Fisicas (FCMyF). El ministro Avellaneda se contacta con el
claustro universitario cordobés y les trasmitio este proyecto, quienes en los
comienzos, presentaron resistencia con el argumento de que los profesores
debian tener titulo de la Universidad de Cordoba. Esta no fue la Ginica resistencia
que debid sortear el proyecto. No le fue sencillo a Burmeister contratar
profesores alema.nes para una institucion nueva y sin prestigio, v los que
llegaron al pais'® privilegiaron por las tareas de investigacién sobre las de
docencia, dejando las cétedras sin dictar. Sin lograr cubrir los cargos docentes
de Matematica y Fisica y molesto con los profesores cordobeses, Burmeister
renuncia a la FCMyl' en 1871(Tognetti y Page, 2000). Ese mismo afio, el
ministro Avellaneda inaugura el Observatorio de Cordoba, a cargo del
estadounidense Benjamin Gould”. En los afios siguientes encuentra a los
profesores alemanes en la farea de organizar la Academia Nacional de Ciencias
Exactas para realizar exploraciones en territorios del pais, intentar atraer a otros -
profesores extranjeros, formar a los jovenes en las Ciencias Exactas y Naturales,
formar profesores para los colegios nacionales, o sea, un nuevo intento para
institucionalizar las ciencias en Coérdoba. Esta Academia fue creada por decreto
del PEN N° 9882 del 10 de enero 1874, a través del cual se aprucba el
reglamento y nombra al Dr. Germédn Burmeister como director cientifico. No
fueron pocos los desencuentros entre el director y los académicos, los cuales
fueron uno a uno destituidos por el PEN. En 1875, renuncia el director, v
comienza una nueva etapa de organizacion institucional (Garzon, 1940). En este
proceso ocupa un lugar importante el Rector Lucero que logra un acuerdo entre
el Ministerio, los profesores de la Universidad y los de la Academia, para forma

" Maximo Siewert para Quimica; Pablo Lorentz para Botdnica; Alfredo Stelzner en Mineralogia; Hendrik Weyembergh
para Zoologia.

1824- 1896 estudio Fisica y Matemdtica en la Universidad de Harvard. Se doctordé en Burepa y alli conocié a
Alexander von Humbold. De regreso & Estados Unidos, conoce al entonces émbajador Sarmiento, y en 1870 llega a
Cordoba para dirigir el Observatorio Nacional Argentino. (Paclantonio,2002)
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la Facultad. En estas pujas, Lucero también debe enfrentar la tarea de desplazar
un paradigma socio cultural que ve en las ciencias una amenaza al orden social

- impregnado de ideas pontificias (Chaves y Dian, 2013).

Luego de los vaivenes politicos, académicos, presupuestarios (Besio Moreno,
1948), la creacion de la facultad se concreta en febrero de 1878 con la
aprobacion del reglamento y se denomind Facultad de Ciencias Fisico
Matematicas {Informe anual del Decano, 1886). A comicnzos del siglo XX
devendria en la Facultad de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales (Cecchetto,
2013).Este mismo autor, afirma que la otra institucion, se transformd en
Academia Nacional de Ciencias, dependiente del Gobierno Nacional, cuyos
objetivos apuntaban a la exploracion del territorio, la difusion de la informacion
y el intercambio con otras instituciones cientificas. Respecto de la Facultad, la
unfa el caracter de 6rgano consultivo en temas de Ciencias Naturales.

4.2.1. La Facultad de Ciencias Fisicas y Matematicas

El proceso de creacion de la Facultad estuvo inserto en el contexto de
transformacion de la universidad a cargo del Ejecutivo Nacional que a través de
un decreto establecio la organizacion de la Universidad Nacional de Cordoba,
Jormulando sus estatutos y el plan de estudios de sus diversas facultades
(Chaves-Dain,2013:24).E]l nuevo estatuto estableci6é cuatro facultades: Derecho
y Ciencias Sociales, Ciencias Fisicas y Matematicas, Medicina y Filosofia y
Humanidades'.

En cuanto a la FCFyM, su etapa organizativa'’ transcurre desde 1876 a1878,
afio en el que se aprueba el reglamento para el funcionamiento. El documento
fija los fines de la ensefianza, entre los cuales se establece formar Profesores en
Ciencias Fisico-Matematicas para los Colegios Nacionales y Escuelas
Normales, y organiza los estudios en dos rames'®, uno principal, con
orientaciones en Mateméticas, Fisica, Quimica, Zoologia, Botanica, Mineralogia
v Geologia; y varios secundarios que ofrecian estudios accesorios.

Tanto el reglamento como el plan de estudios fueron formulados por los
profesores de la facultad bajo la presidencia del Rector Lucero y luego remitido

¥ La creacion de estas facultades siguié diversos caminos que pueden leerse en Gordillo-Valdemarca {coord.) (2013)

Facultades de la UNC.1854-2011.saberes, procesos politicos e institucionales. Cérdoba: Universidad Nacional de
Cordoba.

7 Sobre la creacién de la Facultad de Ciencias Fisicas y Matematicas, se afirma: “dprobada esta resolucion por
Superior Decreta de Qctubre 14 de 1876, proceditse diligentemente bajo la presidencia del infatigable Rector Dr.

Lucero a la confeccion de los Estatutos que debian darse ambas instituciones, procurando la perfeccion mds completa
por medic de una laboriosa y detenida consideracion de la materia, y compulsande para el efecto instituciones andlogas
de muchas otras uriversidades del vigio mndo” (Informe del Decano de la Facultad de Ciencias Fisico-Matemdticas,
1885:42). Al hablar de dos instituciones, refiere a la Academia de Ciencias.

"% Fn el estudio de 1a historia de las disciplinas escolares, Chervel afirma que “disciplinas” se comenz0 a ulilizar en las

primeras décadas del sigle XX. “En el siglo XIX, los términoes equivalentes mds frecuentes era las expresiones objetos,
partes, ramas e incluso materias de ensefianza”. (Chervel, 1991 61)
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al Superior Gobierno quien fo aprueba por decreto del 4 de febrero de 1878".
En su capitulo I, el Decreto establece los

fines de la enseflanza: cooperar con los que quieren estudiar medicina y
boticario, formar Agrimensores Nacionales, complementar la ensefianza de los
que pretendicran la carrera de Ingeniero Nacional, “formar Profesores de
Ciencias Fisico Matematicas, para los Colegios Nacionales y, en la escala
correspondiente, para la ensefianza profesional en las escuelas normales;
Jformar profesores para la enseiianza superior o técnica” (Informe de Facultad,
Cap.IIl: 70). En el capitulo IV establecia: las condiciones de ingreso para los
interesados en realizar “Estudios para la carrera de Profesor en Ciencias
Fisico-Matemadticas en los colegios nacionales y escuelas normales” tener
aprobado las materias de los colegios nacionales. La duracidn de los estudios
seria de cuatro afios, dos para las lecciones de teoria y dos para la ensehanza
tedrica practica. Los estudios comprendian al menos tres ramos de las Ciencias
Naturales, uno principal con examen escrito y oral, v otros dos accesorios con
examen sélo oral.
Para el caso de Botdnica como ramo principal, el tramo . secundario estaba
integrado por Zoologia, Geologia, Fisica, Quimica. En cambio, ¢l de Zoologia
también incluia Botanica y Mineralogia. (Informe de Facultad, 1948, Segunda
Parte, Capitulo III: 71). En esta etapa, la Botdnica y la Zoologia representaron el
conocimiento biolégico, muy apegadas a la Fisica v la Quimica. Al mismo
tiempo, no se hablaba de plan de estudios, sélo se referia a “estudios”. Los
micios de la Facultad estuvieron asentados sobre las catedras a cargo de los
profesores extranjeros contratados a comienzos del 1870. Con el correr de los
afios, alrededor de estos niicleos académicos se fueron formando los primeros
cientificos del interior del pais. '

En 1883, el reglamento de la Facultﬁd mantiene los mismos fines de l.a

-enseflanza, regula los requisitos para el ingreso v los exdmenes. También

presenta un Plan de estudio para la carrera de Profesor de Ciencias Fisico
Matematica para los Colegios Nacionales y Escuelas Normales manteniendo la
estructura de un ramo principal y un ramo secundario, pero incluye otros
estudios de indole practica como el trabajo en el laboratorio en Boténica. Este
plan mantiene los dos ramos principales del campo de las Ciencias Biologicas -
Botanica y Zoologia -. En cuanto a los trayectos secundarios, se acota la Fisica
Experimental a la Actistica, Mecanica y Optica ¢ incluye Mineralogia General y
Geologia Historica y Paleontologia.

Y Finalmente y sacrificando el tiempo en obsequio del acierto presenidse el reglamento de la Facultad en Febrero de
1878, recibiendo la autorizacidn correspondiente del Exmo. Gobierno en Marzo 13 del mismo afiv; y st bien demord
todavia algin fanfo la aprobacién del estatuto de la Academia (Funio 22), aguella fecha debe considerarse como la de
in reconstruccidn definitiva de nuestra covporacion, y al malogrado Dr. Lucero cabe ast la honra y el mérito de haber
sido el segundo y tal vez verdadero fundador de la Faculfad”, (Informe del Decano de la Facultad de Ciencias Fisico
Matematicas, 1885:42)
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Orientacién - - ‘Botaniea. . '

Zoologla Sistemdtica v general
Quimica Tedrica y Analitica
Beoténica General

Fisica experifnental

Primer afio

- Zoologia Sisterndtica y Especial
- Boténica Sistematica

Estudios Microscopicos en
Laboratorio de Boténica
Geologia General

Quimica Organica

Segundo afio

Anatomia Comparada Fjercicios Practicos Boténica
Estudios Précticos de Zoologia Mineralogia General
Mineralogia General Geologia Historica y

Geologia Histérica y Paleontoiogia | Paleontologia

Tercer afio

Cuadro 4.1, Estudios paré Profesor de Ciencias Fisico Matematica 1883.

4.3. La Universidad Nacional de Cérdoba-Facultad de Ciencias Exactas,
Fisicas y Naturales del siglo XX y las etapas previas al Profesorado de
Ciencias Bioldgicas

A finales del siglo XIX la educacién piblica estaba sumergida en la disputa
entre catélicos y liberales. La UNC no se mantuvo al margen de esta contienda y
resistid las embestidas de los grupos ortodoxos. Varios politicos cordobeses
ocuparon lugares preponderantes en la sancion de la ley N° 1420%° (1884), como
es el caso de Miguel Judrez Celman®'(Buchbinder, 2005). Como ya sefialamos,
en 1885 s¢ aprueba la Ley 1597%(Ley Avellaneda) que regula las universidades.
Esta norma establecia que las casas de estudios estaban compuestas por el
Rector, el Consejo Superior vy las Facultades. Todos los integrantes de las
Facultades formaban parte de la Asamblea Universitaria que elegia al Rector
(Grisendi v Requena, 2013). En la UNC a comienzo de 1918 los estudiantes
iniciaron un proce:so24 de protestas conocido como la Reforma del ’18 por el

21 gy de educacién comun, Jaica, gratuita y obligatoria. (Puiggros, 2012}

2! pregidente de la Nacion 1886-1890.

22 [ as Universidades Nacionales dictaban sus estatutos. B} Rector era elegido por la Asamblea Universitaria. Bl Consejo
Superior cstaba compuesto por los Decanos y dos representanies de cada Facultad. Las Facultades proyectardn y

aprobaran los planes/programas de estudios propuestos por os profesores. Los profesores eran designados por el Poder |

Eiecutivo de una terna propuesta por la Facultad y aprobada por e Consejo Superior. También aprobaba los estatutos
que proponian las umiversidades. (Ley 1597, ¢ 25 de Junio de 1885) Consultada 21/12/2013.
hittp://www.coneau.edu.arfarchivos/354.pdf

> Fatre 1916 y 1930 se suceden gobiernos radicales: 1916-1922 Hipolito Irigoyen, 1922-1928 Marlo T. de Alvear,
1928-1930 segunda presidencia de Hipdlite Irigoyen-depuesto por un golpe militer- . Durante estos gobiernos la
situacién educativa del pais mejord tanto cuantitativamente con el aumento de la matricula en todos los niveles, como
cuzlitativamente con el ingreso de nuevas corrientes pedagdgicas basadas en ¢l pragmatismo democrdtico del pedagogo
norfeamericanc John Dewey. (Puiggros, 2012: 113)

* El contexto socio politico culfural de la Reforma estuvo caracterizado por el arribo de inmigrantes europeos, el
crecimiento econdmico y social del pais, el aumento de la matricula estudiantil en nivel primario, medio y universitario,
el surgimiento de demandas por la apertura cultural universitaria y el reto de su vinculacién con la sociedad. A fines del
siglo XIX séle existian la UBA y Ja UNC. En 1905 se crea la Universidad de La Plata con una impronta modernizante y
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cual disputaron el poder en la universidad y cuestionaron las modalidades de Ia
ensefianza, “los planes de estudios enfonces vigentes ademds de dogmdticos y
escolasticos, se correspondian a épocas arcaicas™(p.96). Los alumnos y
graduados que participaron en el movimiento critico tenfan como consigna las
reformas tanto pedagogicas como politicas. El 21 de junio de 1918 emitieron el
documento que contenia las reivindicaciones del movimiento. Este docurnento
se conoce con el Manifiesto Liminar, y fue publicado en La Gaceta Universitaria
con el titulo “La juventud argentina de Cérdoba a los hombres libres de
América’. Fue un proceso de reforma que se extendi6 durante algunos afios, y
sobre las modificaciones politico académica que se generaron, se instalaron las
bases™ para la universidad actual. En referencia al problema de esta
investigacion, interesa sefialar que en ese afio™® se aprueba el plan de estudio del
Doctorado de Ciencias Naturales, que afios mas adelantes, compartird las
asignaturés con ¢l PCN.

4.3.1. El primer plan de estudio del Profesorado de Ciencias Naturales
' _

La corriente reformista iniciada en 1918 se dispersa por las universidades
argentinas y latinoamericanas. Los cambios propuestos tendfan a ligar la
investigacién cientifica con la formacion en la profesion. El profesor
universitario debia ser “un emsefiante y un investigador” (Buchbinder, 2005:
123). Este autor sostiene que el presupuesto universitario comenzd a financiar
congresos, seminarios, becas y publicaciones cientificas. Las Ciencias Sociales
también fueron impulsadas a través de la creacion de institutos como es el caso
de la Universidad de la Plata para la investigacién en Historia, Teatro, Derecho.
Hubo un movimiento de cambios de planes de estudios de las carreras para
incorporar las nuevas tendencias educativas. En el caso de la FCEFyN de la
UNC, en 1927 el Consejo Directivo sanciona la Ordenanza®’ que dispone

otorgar el titulo de Profesor en Ciencias Naturales (PCN), dando comienzo a una .

nueva etapa en la formacion de profesores para el nivel secundario. Para
ingresar, se exigian uno de los siguientes requisitos: bachiller, maestro normal, o
conocimientos suficientes a juicio de la facultad con ingreso directo o con
examen previo. En este plan es importante destacar la transformacién de Ia
carrera para formar Profesor en Ciencias Fisico-Matematicas, en un profesorado
de Ciencias Naturales con la incorporacion de otras disciplinas del 4rea,
relacionandose con la formacion del Doctorado. También resulta muy

de valorizacion de la investigacién cientifica. Bn 1906 se dan movimientos de protestas y cambios en la UBA,
nguchbinder, 2005)

En 1918 comienzan a modificarse los estatutos de las universidades cuyas principales caracteristicas fue “(...) ceder el
gobierno y la administracion de las casas de estudios a los protagonistas principules de la vida académica: profesores
estudiantes, y en algunos casos, también a los graduados(...)Los nuevos estatutos concedieron a los estudiantes e:’
derecho a participar en el gobierno de lds universidades pero también los organismos de conduccion de éstas
reconacieron a las organizaciones gremiales, bdsicamente a los centros de estudiantes, como interlocutores validos a la
?sora de re‘solver cuestiones vinculadas al funcionamiento universitario”. (Buchbinder, 2005: 110-111)

Resolucidon del 5 de octubre de 1918, del Ministro de Justicia e Tnstruccién Piblica de la Nacion, que en ese afio uvo a
su cargo la UNC. :

Normativa que dicta el Consejo Directivo de la Facultad/Universidad.
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significativa la introduccién de Pedagogia y Metodologia, incorporando la
dimension educativa de la ensefianza en la formacion del profesorado. El plan de

estudio fue pensado para adecuar las asignaturas a lo largo de tres afios; las
modificaciones sélo implicaron cambios de ubicacién de las materias en los

diferentes afios segin la cohorte 1927,1928 y 1929. En el siguiente cuadro se
presentan esta evolucion:

Fisica General Fisica General Fisica General

Quimica Inorganica Quimica Inorganica Quimica Inorginica

Mineralogia y Petrografia Mineralogfa ¥ Petrografia Mineratogia y Petrografia

Geologia General Geologla General Geologia General

Botdnica Sistemdtica Botanica General Microbictogia
- Ana'tomia.Com arada ”

Zoologia (Invertebrados) P Gengtica

{Vertebrados)

Quimica Orgédnica Quimica orginica Quimica Orgdnica

r R v n s 1 r
Geologia Histérica y Geologia Geografia Fisica Geologia historica y Geologia

Sudarnericana Sudamericana
Botanica General Microbiologia Botdnica Sistematica

— — ; . )
Anatomia Comparada -, Zoologia Genera
{Vertebrados) Genética {(Invertebrados}
Pedagogia v Metodologia Pedagogia y Metodologia Pedagogla y Metodologia

Quimica Analitica Quimica Analitica Quimica Analitica

L Geo]ogia Historica v Afia Fisica
Geografia Fisica Geologia Sudamericana Geogr
Microbiologia Botanica SistemAtica Botanica General
) Zoologia General Anatomia Comparada
Genética (Invertebrados) (Vertebrados)

Préctica de Ensefianza Prictica de Ensefianza

Practica de Ensefianza

Cuadro 4.2 Plan de estudio del Profeserado de Ciencias Naturales 1927.
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Este plan de estudio tuvo vigencia por casi veinte afios. En 1931 obtuvieron su
titulo las dos primeras Profesoras de Ciencias Naturales®. Las préximas
modificaciones se dan en un contexto politico nacional que provocd grandes
cambios en el pais.

4.3.2. Inicios de la Biologia: 1948

Durante la primera presidencia de Perén®™ se aprueba el Primer Plan
Quinquenal que incluye transformaciones educativas™ generales. Respecto de la
universidad le aprobd la ley N° 13031 (1947) “que dejaba a un lado los
principios reformistas que habian regidos el funcionamiento de las casas de
estudios desde 1918*'(Buchbinder, 2005: 152). En este contexto, se modifica la
composicion de los organos de gobierno concentrando el poder en manos de
unos pocos. El Poder Ejecutivo Nacional tiene injerencia directa en la eleccion
del Rector de la Universidad; el Consejo Universitario queda bajo la érbita de
éste y los Decanos y Vicedecanos. Los estudiantes s6lo tienen un delegado en
Consejo Directivo de la Facultad con voz y sin voto.

Se destaca que en 1948 se produce un cambio en el plan de estudio del PCN,
basado en modificaciones de los planes de estudios del Doctorado de Ciencias
Naturales’. Los documentos consultados®™ dan cuenta de los acuerdos
alcanzados por los integrantes del Consejo Directivo de la Facultad para las dos
orientaciones del Doctorado: Especialidad Mineralogia y Geologia y
Especialidad Biologfa. Esta ultima reemplaza a las anteriores especialidades del
Doctorado (Botdnica y Zoologia).

Al informar el plan correspondiente a las especialidades de Boténica y Zoologia el

Sefior Astelarra’*dice que se ha modificado esta designacién por la de Biologia que ha

. . - . KAl T r ;
sido aconsejada por el Profesor Hunziker™, desde Norte América, en cuvo pais asi se

* Fuente: Libro de la Universidad Naciorai de Cérdoba. Periodo 1877-1948. Nomina de Diplomados. (p. 361}

*Primera Presidencia 1946 — 1952. Segunda Presidencia 1952-1955,

* Prolongacién de la escuela primarja, educacion técnica, propuestas para cambiar el bachillerato. (Puiggrés, 2012)

% Art, 10:El Rector era designado por el Poder Ejecutivo Nacional. Art. 17: el Consejo Universitario integrado por el
Rector, Decanos y Vicedecancs. Art 18: entre las atribucionss del Consejo Universitario estd la de aprobar los planes de
estudios. Art, 22; El Consejo Directivo estd formado por el Decanc y consejeros profesores. Art 84: los estudiantes
tienen un delegado en el Consejo Directivo de la Facultad. Art 86: estudiantes tienen voz pero no veto en el Consejo
Directivo. (Fuente: Ley 13031/47) www. coneau.gov.ar

*E] sefior Decano dice que el Consejo debe considerar otro asunto importante: se refiere a los planes de estudio de las

. distintas Escuelas dependientes de la Facultad, estudio que tendria cievto cardcter de urgencia, por estar relacionado

con el prayecto de presupiesto de se prepara”. (Acta de la reunion de Consejo Directivo, abril 1948}
® Acta del Consejo Directive de la FCEyN, sesion especial del 20 de mayo de 1948 en la cual se discuten las propuestas
de planes de estudios presentadas por 1a Comisién de Planes de Estudios. Acta de Consejo Directivo de'la FCEyN,
sesion ardinatia del 1 de junio de 1948 en donde se apruchan los planes de estudios. Ordenanza N° 41 de la FCEyN, del
19 de junio 1948 con los planes de estudios aprobados. Documentos “Nuevos Planes de Estudios de la Escuela del
Doctarado en Ciencias Naturales” editado por la UNC.

Profesor, integrante del Consejo Directivo y miembro de la comisién especial que elabord la propuesta para la
Elodiﬁcacién de plan de estudio.

Boténico, Discipulo det Dr. Lorenzo Parodi. Fue profesor de la UNC desde 1949 hasta su jubilacién como profesor
Honorario en 1982 “patriarca de la Botdnica argenting” (parafiaseando a Parodi, 1961, citado en Bernardello, 2001).

Segun este autor, en 1948 se encontraba becado en la Universidad de Harvad. {Bernardetlo, 200}) WWW.anav.org.ar
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denomina, lo que estd mas de acuerdo con las disciplinas que se estudian en esta
T
especialidad.

En el acta de Consejo Directivo, se sostiene que este cambio de denominacidn
responde a que estd mas de acuerdo “con las disciplinas que se estudian en esta
especialidad”. A partir de esto, se puede identificar a 1948 como el afio en que
se comienza a hablar de Biologia en la FCEFyN. En cuanto al PCN, la carrera
se extendia a cuatro afios, y se agregaron asignaturas para acentuar la
orientacion en el drea geolégica. Sobre la enseflanza, discrimina carga horaria
para clases tedricas (tres horas semanales) y practicas {cuatro horas semanales).
La reglamentacion habilitaba al Profesor de Ciencias Naturales a continuar

estudios
Podrd optar al titulo de “Gedlogo” y “Doctor en Clencias Naturales” especialidad

“Mineralogia y Geologia”; “Bidlogo” y “Doctor en Ciencias Naturales” especialidad
“Biologia”, aprobando la totalidad de las materias respectivas de cada especialidad, y
cada uno con el programa integml correspondiente, y la TESIS segiin la reglamentacion
que oportunamente se dictard.”

Mineralogfa Gral Estratigrafia
Fisica Biologica Genética Sralopk o Geologia Técnica y
- . Boténica Sistemdtica II =
Quimica General Zoologia General . Econdmica
o - . - Zoologia (Vertebrados) .
Dibujo Natural Botinica Sistematica I . Anatomia y
£ . Paleontologia . .
Matematicas Geologia General Lo Fisiologia Comparada
.. . . Pedagogia (catedra
Botanica General . | Quimica Biologica . (3B Zoogeografia
secundaria) )
Fitogeografia

‘Cuadro 4.3Plan de Estudio del Profesorade de Ciencias Naturales 1848.

El analisis de esta documentacion se articula con los registros de las entrevistas
para complejizar la comprensiéon. En este sentido, una de las profesoras
entrevistadas cursd este Plan de Estudio y resignificé lo encontrado en los

documentos afirmando:
El profesorado lo hice en la facultad. Ahi si era tedrico prdctico, yo venla de esa
orientacion que junto a la teoria eva la prdctica también... era el plan de estudio del '48
v no tenia ninguna materia pedagogica (...) teniamos un profesor de prdctica de la
ensefianza (...) ddbamos una clase a los compafieros, te imaginas vos qué pridctica era
esa (.. Cuando yo empecé éramos cuarenta y pico, y nos vecibimos once. Once
terminamos de esos cuarenta y pico. Como ahora...” (R. 1)3'9

Sobre la asignatura Pedagogia del tercer afio del plan, que si bien estd presente -

en las actas y Ordenanza del Consejo Directivo, cabe sefialar que no figura en el

|

A cta de 1a sesion especial del Consejo Directivo del 20 de Mayo 1948,

¥ Articulo 6 del Proyecto on el acta de CD del 1 de Junio de 1948, Articulo 6 del Plan de Estudio del PCN en el
documento “Nuevos Planes de Estudios de la Bscuela del Doctorado en Clencias Naturales” del 1 de Octubre de 1948.
Sug Sefior Asielarra hace consiar que la citedra de Pedagogia corresponde en categorfa a las de la Escuela
Profesional Anexe”. (Acta sesion especial del Consejo Dirsctivo 20 de mayo 1946:8)
¥ Registra N° {; Entrevista a Profesora universitaria, Jubilada. Egresada del PCN/48 en 1953.Con amplia participacién
en la reforma de la ensefianza de las Ciencias Naturales en la escuela media de la década de 1960.
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“Documento Nuevos Planes de Estudios de la Escuela del Doctorado en

Ciencias Naturales™*. Al preguntar a la profesora entrevistada, agrega:
SY, pero teniamos una prdctica de la ensefianza pero que se daba... yo creo que teniamos
una clase semanal o no sé si teniamos durante un cuatrimestre, no, no por ese entonces
no habia cuatrimestre. Yo me acuerdo que se discutian las teorias, cosas que no nos
aportaban nada”. (R. 1)

Sobre la formacion en educacion, otra profesora entrevistada que cursé el
mismo plan desde 1952 y egresd en 1956, sefiala “cursamos Pedagogia con la
Dra. HGY, y en esta materia estudidbamos como era la educacion v leiamos
muchos... salimos muy bien formado en educacion” (R. 14)*

Sobre Ias posibilidades de optar por otros titulos segun el articulo 6 del plan de
estudio de 1948, 1a entrevistada agrega:
En 1959 pido equivalencias, me reconocen nueve materias... ast ingreso a la carrera de
Bidlogo. Cursé Antropologla con un profesor contratado de Ialia (...) también teniomos
al profesor Miguel Ferndndez” gue vigiaba desde la Universidad de La Plata, estos
vigfes lo hizo desde 1927 hasta 1950. La tesis que hactamos no era como las de ahora,
hactamos un trabajo que era un cierre de la carvera, lo haciamos con una directora. Me

recibo en 1963 con el titulo de Bidloga (...) en 1972 me recibo como Doctora en
Ciencias Biolégicas”.(R.14)

El plan 1948 tienen la particularidad de unificar las orientaciones Botdnica y
Zoologia en una sola “Biologia”, ademds introduce por primera vez el titulo de
B%élogo (no se hablaba de Licenciatura) y articula las tres carreras: ¢l PCN,
Bidlogo y el Doctorado en Ciencias Naturales especialidad Biologia.

4.3.3. El plan de estudio del Profesorado de Ciencias Naturales de 1953

En 1953, segunda presidencia de Perén, se plantean cambios fundamentados en

- la necesidad de responder a las directivas del Gobierno Nacional establecidas en
las politicas econdémicas de 1952*' en todos los planes de estudios de la
- Facultad. De los documentos® analizados se desprende la continuidad del
- Dc_)ctorado en Ciencias Naturales, especialidad Biologia y la especialidad
- Mineralogia y Geologia, y del PCN. En el anteproyecto que se elevara al
Consejo Directivo puede leerse:

@ Ny _— .
] Es un documento publicado por la Universidad Nacional de Cérdoba — Facultad de Ciencias Exactas, Fisicas y
Naturales ¢on Jos planes de estudios aprobados par el H. Consejo Universitario el 16 de Octubre de 1943, ,

-“Refiere a una Dra. en Geologia de la FCEFyN.

42 - .

. Reg1sjcro N° 14 de la entrevista a Profesora Emérita, docente e investigadora de la FCEFyN.

er];;r.“Mlguzl Iiemz:jndez (LSSZ(; 1950), Profesor de Zoologia en la Universidad Nacional de La Plata. Fue un pionero en la
efianza de las ideas sobre Genética en Argentina, En 1927 se traslada 2 1a Universidad Nacional de C6 fi

Dr. Alberto Solati. Consultado 14/10/2014. Fuente ' el de Clrdba, Resea

4Elttp:./,’WWW.a\nc-argentina.org.am’web/acadf:micos/fe:rnanclez

: iegunda Presidencia del Juan D. Perén, 1952 — 1955, ~

-Anteproyectos de planes de estudios de la Escuela de Ciencias Naturales y la Ord jo Directi

FCEy g 16t pines e s ¥ rdenanza del Consejo Directivo de la
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(...) estos proyectos son el resultado de la actividad desarrollada por el suscrito™ en
cumplimiento de lo ordenado oportunamente por el sefior Decane de la Facultad, a fin
de que coordinara las distintas cdtedras de la Escuela de Ciencias Namrales y surgieron
de cuatro reuniones realizadas con todos los profesores (...) el sefior Consejero por los
profesoves Adjuntos de la Escuela y el sefior Delegado Estudiantil de Ciencias Naturales,
teniéndose en su preparacién muy en cuenta las divectivas impartidas por el Superior
Gobierno de la Nacién sobre el Plan Econdmico de la Nacidn (. SR

En cuanto al profesorado se incorpora la materia Filosofia de la Naturaleza que
se dictara en la Facultad de Filosofia y Humanidades y en el anteproyecto se
propone cambiar Pedagogia por Prictica de la Ensefianza, pero este cambio no
se escribe en la Ordenanza. Al igual en el plan 1948, la ensefianza queda
relegada por Ja prevalencia de las asignaturas del area de las Ciencias Naturales.

Primer afio’: o Seguindo afio
Martematlcas Mmera%og;a General Zoo}o.gla (V ertel::rgdos) Boténica Sistemética 1l
Quimica General Zoologia General Boténica Sistematica 1 Geolowia Técnica
Geologia General (Invertebrados) Genética y Biometria B e ¥
. - . condmica
Fisica Botéanica I General Estratigrafia Filosofia de la Naturaleza
Dibujo Natural Histologia Mineralogia Sistematica

Cuadro 4.4 Plan de estudio del PCN 1953.
4.3.4. FI dltimo plan de estudio del Profesorado de Ciencias Naturales

En 1955, los militares derrocan al gobiemo de Juan D. Perén y se inicia un
proceso conocido como la Revolucion Libertadora®. Las universidades son
intervenidas por el gobierno de facto. En el caso de la FCEFyNse modifican los

planes de estudios argumentando que los anteriores -de1953-no contemplaban:

Las necesidades culturales que la ensefianza superior debe tener en cuenta con relacion
a los problemas técnico-econdmicos del pais; b)la real necesidad de la formacidn
profesional con velacién al medio ambiente regional que ha de comtemplar esta
universidad; ¢) la capacidad docente en cuanto se refiere a los recursos diddctico y
medios materiales para el desarrollo de una ensefianza altamente especializada; d) la
circunstancia de tener en cuenta un equilibrio que determine una jerarquia profesional
equivalente para las distintas escuelas, y d) la posibilidad de prever todas las reservas
necesarias para la iniciacién de una adecuada y efectiva investigacion cientifica.”

Estos considerando justifican la supresion de los planes de estudios vigentes y el *
cierre del inéreso a primer afio de todas las carreras.”

*No se aclara nombre y apellido de la firma del documento,

“Documento Anteproyecto de pianes de estudios de 1a Bscuela de Ciencias Naturales.

* Bncabezada por los militaresLeonardi, Aramburu, entre otros.

4 Resolucion N® 17/1956 del Delegado Interventor Guillermo Fuchs, 25de Febrero 1956.
58 R esolucion N° 17/1956 del Delegado Interventor Guillermo Fuchs, 25de Febrero 1956.
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La resolucion 84/1956 aprucba los nuevos planes de estudios de todas las
carreras de la facultad; entre sus considerandos sostiene que: a) los planes de
1953 no respondian a los intereses nacionales ni a las demanda de técnico; b)
implicaban la existencia de medios para la ensefianza como laboratorios y aulas
que no habia; c) se hicieron consultas a especialistas, a Ia Junta Consultiva de la
Facultad, a asociaciones gremiales y a centros de estudiantes; d) en la reunién de
Delegados interventores de las Universidades Nacionales realizada en Buenos
Aires se llegd a la conclusién “de substituir estos arbitrarios planes sin
demora™";e) esos planes habian aumentado la cantidad de profesores afectando
el presupuesto sin mejorar la formacion de los estudiantes; ) “es imprescindible
para devolverle la seriedad y valor a la ensefianza tanto itedrica como
prcictz_‘ca””; g) las actuales autoridades estan en condiciones de realizar estos
cambios con imparcialidad y desinterés, ya que estdn “...identificados
solamente con anhelos de reconstruccién del pais que anima al Gobierno de la

Revolucién Libertadora’™’ .

En este contexto politico, el Doctorado de Ciencias Naturales con las dos
especialidades anteriores, se modifica en Doctorado en Ciencias Geoldgicas y
Doctorado en Ciencias Bioldgicas v el PCN compartird materias con ambos. El
plan mantiene la estructura de cuatro afios vy agrega materias del area
humanistica: Pedagogia, Antropologfa y Etnografia y Did4ctica, que dictardn
“en de la Facultad de Filosofia y Humanidades™*. Respecto de la Practica de la
ensefianza la limita a las escuelas anexas a la universidad “a realizarse en el
Colegio de Monserrat y en la Escuela de Comercio Manuel Belgrano bajo la
direccién de un Profesor del Doctorado en Ciencias Naturales”™ . Si bien se
agregan otras materias del campo educativo, se deja “control” de la ensefianza
en manos del area cientifica. Respecto de las otras asignaturas, algunas se
reubican en distintos afios, se agrega Geografia Fisica y se hace mas especifica
Geologia Econdmica orientdndola a los yacimientos minerales, dando respuesta

a la necesitad de orientar la formacidn a los intereses nacionales.

2 Primer afio . Tercer afio - T Coarte afio
Fisica General Botanica General Genétlrca Antropologia y Etnografia
Quimica General Zoolegia Vertebrados BOt{m? ca Il Geologia Econémica de
Geologia General Mineralogia General Estratlgrgﬁa General | Yacimientos Minerales
Zoologia Inv. Geografia Fisica y Argentina Didactica

_ Pedagogia Préctica de la ensefianza

Cuadro 4.5: Plan de estudio PCN 1956.

*Resolucicn N®84/1956 del Delegado interventor, Guillermo Fuchs,§ de mayo 1956,

_.szResolucic’m " 84/1956 del Delegado interventor, Guillerino Fuchs,8 de mayo 1956.

53 e vro .
'MResoluc%ch N 84/1956 del Delegado interventor,Guillermo Fuchs,8 de mayo 1956.
-SjRe§olucmn Nf’ 84/1956 del Delegado interventor, Guitlermo Fuchs,8 de mayo 1956.
{‘xs: esta escrito en la ordenanza. Se interpreta que es porque la Escuela se denominaba “Escuela del Doctorado en
Ciencias Naturales”.
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Esta fue la ultima modificacion al plan de estudio del PCN. A partir de 1967
comenzari la carrera de Profesor en Ciencias Biologicas (PCB).

4.3.5. Los cambios en los planes de estudios del PCN1927 — 1956

Una mirada global a los planes de estudios del PCN en ese periodo se encuentra
recurrencias y diferencias que asignan orientaciones a cada uno de ellos. No
obstante, no s¢ identifican cambios categéricos. Se conserva a lo largo de casi
30 afios, una concepciéon de Ciencias Naturales con predominancia de las
disciplinas basicas propias del contexto académico: Fisica, Quimica, Boténica,
Zoologia, Genética, Geologia. Un repaso detallado permite la siguiente sintesis:

v" En los cuatro planes hubo Fisica, sélo en el 1948 se orient6 a Fisica
Bioldgica. Las otras tuvieron cardcter general.

v" La Quimica fue perdiendo terreno. De tres Quimicas, General,
Organica y Analitica del plan 1927, se quité la dltima en 1948, y solo quedo
Quimica General en los planes del 1953 y 1956.

v La Matemadticas estuvo presente en los planes de1948 y 1953.

v Tanto la Mineralogia como la Geologia General estuvieron en todos
Jos planes. Se incluy6 Estratigrafia en los planes de 1948, 1953 y 1956.

v En 1956, se especifica el plan con una asignatura Geologia Historica
y sudamericana, que en 1956 pasa a una Geologia Técnica y Econdmica,
centrandose en yacimientos minerales.

v" La Geografia Fisica s6lo estuvo presente en el plan 1956.

v"  Las asignaturas bioldgicas se pueden agrupar en Botdnica, Zoologia,
Genética. Los conocimientos de la Botdnica estuvieron distribuidos en dos o tres
asignaturas: General, Sistemética I, Sistematica I que se repartfan los distintos
orupos de vegetales: Criptégamas/ Fanerégamas. En Zoologia, ocurrié algo
semejante; fueron dos, una para Invertebrados y otra para Vertebrados.

v La inclusion de las materias del arca educativas en los planes de
1927,1948 y 1956. El de 1953 no tuvo ninguna asignatura de esta drea.

v El plan de 1948 incluyé Anatomia y Fisiologia comparada,
Zoogeografia, Titogeografia y Paleontologia, que le otorgaron una clara
orientacion evolutiva. En la entrevista, la profesora que cursé este plan, valoriza
y destaca esta perspectiva al afirmar: “(..) Dibujo natural, Anatomia y
Fisiologia Compamda...fque linda material, Zoogeografia v Fitogeografia. Y
ahi una venia el enfoque evolutivo, ahi veias la evolucién tan clarita”. (R. 1)

v Las modificaciones del plan 1956 no resultaron con la profundidad -

que sostenian los considerando de la normativa que produjo los cambios del
plan 1953. Esto aparece como una modificacion de cardcter simbélico utilizada
por el gobierno de facto de la revolucién libertadora como uno de los
mecanismos para imponer su autoridad.

El ingreso al PCN fue hasta 1966, aunque tuvo vigencia hasta el gltimo egreso
en 1977. Como ya se sefialo, en 1930 recibieron el titulo las dos primeras
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profesoras. En total hubo 268 egresados, con un promedio anual de 5.7. El
incremento del egreso en la década del "60 se pudo deber a la caducidad del
plan. Pero también, como se analizara en las proximas paginas, en la segunda
mitad de la década del 60 se impulsé la ensefianza de las Ciencias Naturales en
general y de la Biologia en particular, hecho que pudo incidir en el aumento de
la matricula.

Evolucion del Egreso PCN 1930 - 1977
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Grifieo 4.1. Evolucion del Egrese PCN 1930-1977

Lo que sigue, dard cuenta del contexto -histdrico, social, politico, cultural,
educativo del pais para complejizar el proceso analitico poniendo el foco en el

- periodo 1960 -1990, ya que en estas décadas se instala vy desarrolla ¢l PCB.

4.4. La Argentina de los afios 1960 — 1990

Conocer el entramado de la realidad social exige analizarla como totalidad. Se
trata de rastrear en las paginas de la historia social y politica de Argentina, para
encontrar huellas que permitan articular ese entramado. Interesa acercar/aclarar
el contexto politico de estos afios para entrecruzar acontecimientos que
incidieron en la vida universitaria y en el desarrollo de la escuela secundaria en
general, particularizando en la formacién de profesores y los cambios del
curticulum de Biologia de la escuela secundaria entre 1960 y 1990. En
Argentina, a partir de los afios *40 el Estado tuvo una funcién central en el
desarrollo de la salud, la educacion y la seguridad social de la poblacion. En este

* Fuente: Dra. Ménica Balzarini. Departamento de Estadistica de la Universidad Nacional de Cérdoba.
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contexto, pasé a ser un bien social la formacién de recursos humanos necesarios
para el crecimiento del pais. Una resefia/notas permitird hacer sefialamientos
para encontrar las interrelaciones del problema estudiado en el periodo 1960-
1990.

A mediados de 1966, el gobierno constitucional de Humberto Illia fue derrocado
por un golpe de militar encabezado por el Juan Carlos Ongania; desde alli y
hasta 1973 se instalé en el pais lo que se llam6 la “Revolucién Argentina”.
Ansaldi (2001), ubica esta dictadura en una conjunto de procesos similares en
América Latina’’, “basadas ideoldgicamente en la Doctrina de Seguridad
Nacional, segiin la cual, los militares latinoamericanos tienen como mision
principal combatir a los enemigos internos...” (Ansaldi, 2001: 13), y es una
respuesta brutal de Estados Unidos al fracaso de la Alianza para ¢l Progreso, a la
Revolucién Cubana y a los “peligros de expansion en la region”. El régimen
autoritario impuso la censura tanto a los medios de comunicacién como a las
manifestaciones culturales, reprimié las movilizaciones estudjantiles, intervino
las universidades™ y muchos docentes e investigadores optaron por el exilio™.
Se clausuraron las experiencias innovadoras en la educacion pablica, se limit6 el
ingreso a las universidades y se desarrollé el proyecto que formuléd Alberto
Taquini por el cual se creaban universidades® pequefias en el interior del pafs;
sus propésitos fueron dispersar la poblacion estudiantil de las grandes
universidades (Puiggrés, 2012) v adecuar las universidades a las necesidades del
desarrollo del pais (Coria, 2013). Para esta autora, en este contexto represivo,
tanto académicos como estudiantes universitarios se ubicaron como actores
politicos y asumieron nuevos compromisos con la transformacion politica,
economica y social del pais. Las protestas populares y estudiantiles®’ fueron en
aumento. Bn la ciudad de Cordoba, los obreros metaltrgicos convocaron a una
huelga para el 26 de mayo de 1969 a la que adhirieron los estudiantes
universitarios. Ese dia se produce la gran revuelta popular conocida como el

Cordobazo.
... te recuerdo que en el afio 69 que es el afio cuando me recibi, en mayo hubo grandes
movilizaciones politicas v populares en Cérdoba, el fumoso Cordobazo, o sea que el
clima era de agitacion v la facultad no se habia vepuesto completamente de esa pérdida
que izg.bz’a tenido en el afio 66, pero estaba funcionando, entramos en ese proyecto.
(RO

Dictaduras en América Latina: Brasil 1964 — 1985, Chile 1973 — 1990, Uruguay 1973 — 1984, olra vez Argentina 1976
- 1983. (Ansaldi, 2001)

% F129 de julio 1967 mediante el decreto Jey 16912 se suprimid el gobierno tripartito, disolvié Jos consejos directivos ¥ ’

superiores, y obligaba a los rectores en transformarse en interventores. El Rector de fa UNC, de la UBA, entre ofros, lo
rechazaron. Como protesta numerosos edificios universiterios fueron tomados por estudiantes y docentes; en la Facultad
de Ciencias Exactas de la UBA, ingresé la Infanteria, desalgjé y detuve a los ocupantes. Este acontecimiento es
conocida como laNoche de los Bastones Largos. {Buchbinder, 2065)

*Proceso conocido come “fuga de cerebros”. (Ansaldi, 2001)

8 | 4 Universidad Nacional del Comahue Creada por Ley 19117 del 15 de Julio 1971; comenzé a funcionar el 15 de
marzo de 1972.hitp://www.uncoma.edu.ar/

* Uno de los reclamos fie por los escasos presupuestos.

8 Registro N° 9: Entrevista a Profesor Universitaric de la Facultad de Astronomia, Matemaética v Fisica, con mis de
treinta afios de antigiiedad. Con participacién en fa integracion de los primeros grupos de Ensefianza de la Fisica en el
pais.
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Este acontecimiento comienza a corroer la credibilidad del gobierno de Ongania,
y en 1970 es reemplazado por el’militar Levingston; la protesta social continua,
vuelve a estallar en la ciudad de Cérdoba otro acontecimiento que se conoce
como el Viborazo™. En marzo de 1971 asume el Lanusse la presidencia y logra
un acuerdo nacional®™ para convocar a elecciones generales.

Para el foco de esta investigacién, interesa sefialar que en la década del ’60
comienzan a formarse los especialistas universitarios en educacién®, como asi
también se implementé el planeamiento educativo y se estructuraron
reparticiones encargadas de la administracion de la educacién. En la formacion
docente, la formacidén de maestros para el nivel primario que se realizaban en las
escuelas normales, pasé a los Institutos de Formacion Docente. Sobre
curriculum, Feeney (2007) afirma:

La teorla curricular comienza a difundirse en la Argenting hacia mediados de la década
del sesenta, a través de iniciativas continentales como la Alianza para el Progreso y la
accidn de organismos como la OEA (...) durante este periodo se difunden en el pais las

primeras obras sobre curriculum provenientes, casi exclusivamente, de los Estados
Unidos. (Feeney, 2007: 117) '

A partir del quiebre del régimen autoritario, en el *73 comienza una nueva etapa
democratica con la sucesién de cuatro presidentes peronistas®® que infentaron
reinstalar las politicas sociales de Jos gobiernos anteriores de Perdn, pero la
situacion economica, los conflictos internos dentro del mismo partido de
gobierno, complicaron la situacién que se agravo con la muerte de Perén. Para
las universidades nacionales®” fue un periodo de aperturas e intervencién con
encuentro/desencuentros de los diversos grupos politicos de la época. En el
priper afio 'se caracterizd por ideas revolucionarias que sostenian que la
universidad debia estar al servicio del pueblo y de la liberacion nacional
(Buchbinder, 2005).

En.los aﬁos 73, 74 y 75 hay mucha agitacion, lo sabemos, sabemos lo que se vivié en las
universidades y en Cérdoba en particular, era una plaza fuerte de la agitacion de los
grupos mds radicalizado.(R. 9)

. A inicio de 1974 se aprobd una nueva ley universitaria® que devolvié el
cogobierno con la participacion de todos los claustros®™, la periodicidad de la

& . . . .
o En repudio a la designacion de vn nuevo interventor en la Provincia de Cordoba,

Este an‘:uerdo incluyd el retome al pafs del General Perén y el levantamiento de la proscripeion del peronismo dispuesto
gsor la dictadura de 1955, ‘

’La Faculte_id de_ Filosofia y Humanidades se cred en 1946 (Coria, 2013). En 1953, se crea la carrera de Pedagogia, que
mis te_lrde dic origen a la Escuela de Ciencias de la Educacién, y el cambio de denominacion de la carrera, Hlaméndose
Clencias de la Educacién. Consultada 18/09/2014

ttp:/twww, fivh.unc.edu.ar/carreras-de-grado/escuela-de-ciencias-de-la-educacion#historia

4 - g
Campora, 25/05/73 al 13/7/73 (renuncia); Lastiri,13/7/73 al 12/10/73(normalizador); Juan D. Perén, 12/10/73 — 1/7/74

-gnuerc); .Ma.m'a E. M. de Perdn 1/7/74 al 24/3/76 (depuesta). (Puiggrds, 2012)
_GEEran veintitrés {Coria, 2013), entre 1as cuales Cordoba, Litoral, Tucumén teniax la carrera de PCB,
: Ley 20654, Ministro de Educacitn Jorge A. Taiana. (Coria, 2013)

* Se incluyd el claustro no docente. (Coria, 2013)
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catedra a través del concurso, la promocién de la vinculacién de la universidad

con el pueblo (Coria, 2013). Se reinstalé el ingreso irrestricto y
La modernizacién curvicular, la experimentacion de nuevos métodos de ensefianza—
aprendizaje y los programas de vinculacién entre la docencia, el trabajo y la
comunidad fueron importanies, pero quedaron opacados por la lucha politica que
enfrentd a las tendencias del peronismo. (Puiggros,2012: 161)

A estos aires renovadores, le siguid un regreso conservador a partir de mediados
del *74, cuando asume la presidencia, la vicepresidente Estela Martinez de Per6n
y las universidades son nuevamente intervenidas, con clausuras de carreras,
pers;e:cucic:nes70 y expulsiones de docentes y estudiantes. El pais estaba sumido
en una profunda crisis politica que desembocd en un nuevo golpe de las fuerzas

armadas el 24 de marzo de 1976. A partir de alli, se instala la mas cruentd

dictadura militar autodenominada Proceso de Reorganizacion Nacional™
basado en el endeudamiento externo’, la destruccion de la produccion local, el
vaciamiento de las empresas puablicas. EI gobierno dictatorial ® “... procuré
acallar los reclamos populares y aniquilar a todos los movimientos de protesta
social a través de una feroz politica represiva »™(Buchbinder, 2005: 207). Una
nueva ley universitaria® vuelve a suprimir el cogobierno y las universidades
pasan a depender directamente del poder ejecutivo; también prohibe la actividad
politica y gremial. La dictadura se dispuso a transformar el sistema universitario
con un severo control ideolégico sobre los planes de estudio, redistribuir la
matricula, limitar el ingreso estableciendo vacantes en cada carrera’®. En el
marco de la represién, se produjo un nuevo ¢xodo obligado de profesores,
investigadores, intelectuales, artistas que buscaron el exilio para poder seguir

viviendo y continuar las actividades académicas en otros paises
...y en el afio 76, se produce el golpe de estado. Y este golpe de estado, si que fue un
golpe que dolié, comparado con la revolucion argentina, no era nada, comparado con
esto. Enionces ya no solamente hubo colegas que se fueron, sino que hubo colegas que

fueron detenidos y algunos desaparecidos y fusilados; y también, hubo detenidos y.

desaparecidos y fusilados entre los estudiantes; y ademds gue cada uno de nosotros tiene
una historia personal donde algin pariente o amigo ha caldo. Es una cosa muy dura 'y
entramos en un cono de sombra... (R. 9)

"Un grupe comando conocido con el nombre de Libertadores de América secuestrd a principios de diciembre de 1975
a nueve estudiantes de la Universidad Nacional de Cérdoba, que aparecieron dias més tarde asesinados”. (Buchbinder,
2005: 207)

" wp g Junta Militar, como érgano supremo, puso fin al estado de derecho e instald el terrorismo de Estado, fimdado en
la Doctrina de Seguridad Nacional que, desde los afios sesenta, daba a las dictaduras latinoamericanas los argumentos
para justificar sus acciones”. (Philip, 2013: 243)

A través del Banco Mundial, ¢l Fondo Monetario Internacional, bancos internacionales.

” Presidentes: Videla 29/3/76 al 29/3/81 (finaliza mandata}, Viola 29/3/81 al 11/12/81 (depuesto), Galtieri 22/12/81 al
17/6/82 (renuncia), Bignone 17/6/82 al 10/12/83 (normalizador institucional}. (Puigrds, 2012: 218- 219)

MSegin el informe de la Comision Nacional para la Desaparicion de Personas — CONADEP — el 21 % de los
desaparecidos eran estudiantes.

ey 21276,

% 1 ministro de Educacién Ricardo Bruera sostenia que las universidades estaban sobredimensionadas. En 1974 las
universidades nacionales tenfan 127,602 estudiantes y en 1977 561043.921. Con estas restricciones al ingreso, ¢l sector
de las universidades privadas, incremento notablemente la matricula. (Buchbinder, 2005)
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La expresion cono de sombra con la que el entrevistado resignifica esta parte de
la historia del pais da cuenta de la magnitud del impacto que tuvo el gobierno
militar en las universidades nacionales: control, vigilancia y represion fue la
forma que en la que se constituyd el terrorismo de estado para imponer el
modelo politico.

Puiggros (2012) sostiene que en forma simultinea a estas medidas, se
implementaba la personalizacién”’ de la educacién y se prometia la libertad
“...para después de la limpieza ideoldgica de los establecimientos educativos”
(Puiggrés, 2012: 168). Al mismo tiempo, se profundizé la descentralizacion
educativa, transfiriendo a las provincias las escuelas primarias sin los fondos
necesarios para su mantenimiento. A nivel curricular, Feeney (2007) afirma que
hubo “un congelamiento del debate educativo y un enorme retroceso de la
reflexion pedagdgica. La censura y el control ideologico obstruyeron la llegada
de varios autores o Visiones criticas (...) continuaron traduciendo literatura
norteamericana de perfil técnico instrumental”. (Feeney, 2013: 183)

En los primeros afios de la década del *807%, la dictadura comienza a perder
legitimidad; el inicio de reclamos sociales’”, la presion de la economia por la
deuda externa, la guerra de Malvinas, provocan un quiebre profundo que abre el
camino al regreso de la democracia en el pais. En referencia a las dictaduras

latinoameticanas en este periodo, Ansaldi (2001) sostiene

...varios factores se asocian para jaquearlas, emtre las cuales descuellan las cvisis
Jfinancieras o la deuda externa, y de modo muy significativo, el comienzo de la pérdida
del miedo por la gente que, aiin con inicios modestos, sale a ganar la calle para
reclamar libertad y democracia politica. Los resultados son transiciones conservadoras,
pactada, excepto en la Argenting, donde la derrota de las fuerzas armadas en la aventura
irresponsable de las islas Malvinas, priva a los militares de cualguier posibilidad de
imponer condiciones. (Ansaldi, 2001: 15)

Asi, en Octubre de 1983 la Argentina regresa a las urnas eligiendo como
presidente a Raiil Alfonsin® que asumié el cargo el 10 de Diciembre del mismo
afio. Segin Buchbinder (2005) “se inicio un nuevo y conflictivo proceso de
fransicion democrdtica” (Buchbinder, 2005: 214). Las universidades fueron
intervenidas y el Poder Ejecutivo dispuse que funcionaran sobre la base de los
estatutos suspendidos en 1966, con un afio de plazo para lograr la normalizacién
(Philp,2013, Buchbinder, 2005). Esto implico la apertura masiva a los concursos
docentes para la cobertura de catedras, revision de los tltimos concursos de
realizados durante la dictadura, la eliminacién de la restriccion al ingreso y los
cupos por carreras, la recuperacion de la participacidn politica v los centros de
estudiantes, la libertad de cdtedra, la reincorporacién de docentes y no docentes

. 7 Corriente denominada Personalismo, desarrollada por el espafiol Victor Garcla Hoz. (Puiggrds, 2012}

* ™A fines de 1983 habia en la Argentina 416.000 estudiantes distribuidos en 49 universidades, 26 nacionales, 1 provincial
.y 22 privadas™. (Buchbinder, 2005: 210)

© ™ La Federacién Universitaria de Cordoba fue uno de los sectores que comenzd a cuestionar ¢l sistema y reclamando un
. retorno a los principios fundacienales de Ia Reforma del *18, con la consigna “Democracia, Democraciz”, {Philip, 2013)

# Representando al partido politico Union Civica Radical ~ UCR - en ¢l cual siempre desarrolls su actividad politica.
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expulsados, el regreso al cogobierno (Buchbinder, 2005; Pqiggrés, 2?12; Philp,
2013). La revisién y modificacién de los planes de estudios tgmblen fue una
tarea significativa al interior de las facultades; en la formacion .docel‘lte, se
recuperan los autores que se estudiaban en forma oculta como_Frelre, Piaget e
ingresa la nueva literatura de las corrientes pedagogicas criticas. “ fue el
" gobierno radical quién terminé con el control policial a estudiantes y a
docentes, con los curricula dictatoriales... "(Puiggrés, 2012: 180). EI Congreso
Pedag6gico Nacional, que implicoé mdas de tres afios de discusiones.spbrel ,la
educacion que se queria, fue muy importante por la movilizacion y participacion
que generé en la comunidad educativa; si bien las resoluciones no fueron
vinculantes, Puiggros afirma que “...es probable que haya contribuido a la
consolidacion de una cultura pedagégica democrdtica que, pese al desastre
educacional que sobrevino después, parece estar aiin presente en la mayor
parte de la comunidad educativa argentina” (Puiggros, 2012: 179). En cuanto a
las universidades, sin bien la situacion econdémica signada por el peso de la
abultada deuda externa, la hiperinflacién, condicioné la asignacion de
presupuesto para acompafiar la etapa normalizadora, el logro del cogobierno y
dela autonomia, facilité la participacion de la institucion publica en la
produccién y difusion de ideas (Philp, 2013). Alfonsin®!, presionado por la
situacion socio politica econdémica, entrega la presidencia unos meses antes de
(:1.1:ﬂ:1p1i£2 ¢l mandato, al préximo presidente electo democraticamente, Carlos
Menen™.

En 1989 se profundiza la politica de corte neoliberal iniciada con el golpe del
76, con el eje puesto en la privatizacion de las empresas estatales y con las
leyes del mercado como reguladoras de la economia y de la vida social. El
sistema educativo nacional fue reestructurado por tres leyes fundamentales:
Ley™ de transferencia de las escuelas nacionales a las provincias, proceso que se
inicié en la dictadura, Ley Federal de Educacion (LFE)*™ y la Ley de Educacién
Superior (LES)85 (Puigeros, 2012).En torno al problema de esta investigacion,
interesan la LFE (1994) por el impacto en la formacion docente, la escuela
media y la LES (1995) por los nuevos mecanismos de evaluacion y acre-‘,ditgcién
que regulan actualmente la actividad académica de las instituciones
universitarias.

La historia del pais reseflada hasta aqui se entrecruzard en las piginas que
siguen, para encontrar conexiones y hacer inteligible la realidad estudiada.

8L Bl gobierno de Alfonsin es reconocido/eriticado por la politica en Derechos Humanos. Fue significativo el inicio de la
politica de derechos humanos v el juicio a los integrantes de la Junta Militar, que luego fue opacado por las leyes de
Obediencia Debida y Punto Final.

* Integrante del Partido Justicialista, Primer mandato:9/7/89 al9/7/95 Segundo Mandato: 8/7/95 al 10/ 12/99.
#24.048/93.

#24.195/94.

$24.521/93.
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4.5.  La ciencia y la educacién en Biologia en la década de 1960

El periodo previo al foco de esta investigacion-1955/1966- constituyo
...un periodo de oro en la actividad cientifica y en la educacién publica, en especial en
la universitaria. Sobre la base de una tradicion cientifica preexistente a esta época, se

sentaron los cimientos para la inscripcion del pais en el concierto cientifico-tecnolégico.
(Blanco, 2013: 227}

Resignificar esta afirmacion implica analizar las relaciones, ya sea tanto a nivel
nacional como internacional. Desde esta perspectiva, es ineludible poner en
tension el desarrollo de politicas cientificas en los paises centrales que
incidian/inciden en América Latina, principalmente las grandes potencias.
Desde esta perspectiva, buceando en la historia del desarrollo cientifico de
EEUU, en el periodo entre las dos guerras mundiales, la investigacion cientifica
se realizaba en las universidades con una casi nula participacién del estado. En
cambio, el aparato estatal de la URSS, intervino con fuerza en el desarrollo de
las ciencias. (Albornoz, 2001). Estas situaciones resultan antecedentes de lo que
sucedera en adelante, ya que existe un consenso en sefialar a la segunda guerra
mundial, como el periodo de inicio de las politicas cientificas estatales. Si bien a
nivel mundial, se toma al proyecto Manhattan, con la fabricacién y lanzamiento
de la bomba atémica, como la muestra de los modos en qué la actividad
cientifica de EEUU podia responder a los intereses del pais. Para entramar estas
relaciones entre la ciencia y el estado, es importante sefialar que, en 1945, Van
nevar Bush, Director de la Oficina de Investigacion y Desarrollo, elabord el
informe “Ciencia, la frontera sin fin”* en el cual proponia que el estado
financiara la actividad cientifica, con el convencimiento de que el conocimiento
cientifico y la tecnologia mejorarian la calidad de vida de la sociedad. Este
informe fue el promotor de la National Science Foundation (NSF), fundada en

1950, gestionada por cientificos y financiada por el gobiemo (Cuartero, 2012).
El Gobierno deberia aceptar nuevas responsabilidades para promover el flujo de nuevos
conocimienios cientificos y el desarrollo del talento cientifico en nuestra juventud. Estas
responsabilidades son el objeto propio del Gobierno, para que vitalmente afecten a
nuestra salud, nuestro trabajo, y nuestra seguridad nacional. Se estd de acwerdo también
con la politica bdsica de Estados Unidos de que el Gobiernc debe fomentar la apertura
de nuevas fronteras y esta es la forma moderna de hacerlo. Durante muchos afios, el
Gobierno ha apoyado sabiamente la investigacion enlas universidades agricolas v los

beneficios han sido buenos. Ha llegado el momento en que ese apoyo debe extenderse o
otros campos.(Bush, 1945: 3)

La NSF estaba integrada por varias divisiones, como Ciencias Naturales,
Investigacién Médica, Educacién Cientifica, entre otras. En el marco de
politicas mds globales de relacion entre Estados Unidos y América Latina, estas
lineas de accion impactan en los paises en desarrollo y Jos estados comienzan a
planificar las politicas que le dardn direccidén y control a la actividad cientifica.
En Argentina, esto se cristalizd en la creacién de la Direccién Nacional de

- " Science. The endless frontier”. http://www.nsfgov/od/lpa/nst50/vbush i 945 htm
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Investigaciones Cientificas en el 1950, que luego es transformada en la
Direccion Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (DNICyT); y
sobre esta base, luego del golpe de estado de 1955, el gobierno de facto,
mediante el decreto ley N° 1259 del 5 de febrero de 1958, crea del Consejo
Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET). La tarea inicial
estuvo centrada en la organizacién de la investigacion y la actualizacion
cientifica del pafs. Su primer presidente fue Bernardo A. Houssay® v el
vicepresidente Rolando Garcfa® (Hurtado-Fe]ng, 2008). Afos mas tarde, el
CONICET tendrd una incidencia importante en la transformacién de la
ensefianza de las ciencias exactas y naturales en nuestro pais.

A fines de los ’50 comienzan a llegar influencias de desarrollos educativos
realizados en Estados Unidos. En este pais, en el afio 1959 la National Science
Fundation apoya la creacion del proyecto Biological Sciencie Curriculum Study
(BSCS) con el objetivo de renovar las técnicas de la ensefianza de la biologia,
actualizar los contenidos y los programas de estudio. Este proyecto produjo una
coleccidon de tres libros didacticos para ensefiar biologia (Andrews, 1964),
conocidos como versiones azul, amarilla y verde. La versidon azul abord6 la
Biologia Molecular con especial atencion a la Fisiologia y a la Bioquimica. La
amarilla se orientd hacia diferentes aspectos celulares y la verde propuso el
estudio del mundo de los biomas y la Ecologia. (Mayer, 1966)

Al hacer que los estudiantes participen activamente en el proceso cientifico y las
investigaciones, BSCS pensé que los estudiantes obtendria una comprension mads
completa de la ciencia como disciplina...BSCS se establecié en 196() para crear nuevos
programas de biologia y tres versiones experimeniales de un libro de biologia de la
escuela secundaria, haciendo hincapié en los conceptos en lugar de los hechos y las

investigaciones en lugar de clases expositiva (...) cada equipo preparé un libro de texz;%
de los estudiantes, la guia del maesiro, y el libro de laboratorio de los estudiantes”.

{Web del Proyecto BSCS, traduccion propia)

Afios después, estos materiales fueron traducidos al espafiol y adaptados para
Latinoamérica lo que provocd un alto impacto en nuestro medio.

A comienzos de la década del 60 se cred dentro del CONICET, el
Departamento de Ensefianza de las Ciencias. Esta reparticion se ocupé de
promover el mejoramiento de la ensefianza de las ciencias a través de una solida
formacion cientifica basica de los profesores, como también, despertando en los
jovenes una actitud y vocacion para el estudio de las ciencias y la investigacion.

®" Premio Nobel en Medicina en1947 por sus investigaciones sobre las fimciones de la Hip6fisis en la regulacién del
metabolismo de los azicares.

Iittpr//divulgacion. famaf.unc.edu. ar/?q=ameghino/houssay-bernardo-alberto

% Doctor en Fisica, Decano de la Facultad de Clencias Exactas, Fisicas y Naturales de la UBAentre 1957 — 1966.

* En el articulo los autores exponen las disputas internas del CONICET sobre la primacia de las Ciencias ExaFtas ¥
Naturaes sobre el desarrollo y promocidn de la investigacién en Ciencias Sociales y Humanas, historizando los vaivenes
del CONICET desde la creacion hasta el 2008, cincuenta afios de Ia institucion.

"http://www . bscs.org/history
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Como objetivos de la ensefianza de las ciencias establecia que los alummos
aprendan conocimientos tedricos y principios generales sobre las cuales se
centran y unifican las diversas ciencias, realicen “observaciones metddicas y
reflexivas ”, practicas en el manejo de “métodos de investigacion y razonamiento
cientifico”, desarrollen la “objetividad y la honestidad intelectual, el respeto por
lo real”, se acostumbren a “confiar en sus capacidades e intuicién y la posterior
comprobacion de hipdtesis” (Hernaiz, 1967). Se puede pensar que la creacidn
del Departamento de Ensefianza del CONICET resultd de los entrecruzamientos
de las relaciones politicas dentro del contexto internacional®, los intereses de
los gobiernos, y los acuerdos alcanzados en el seno de las organizaciones
internacionales para impulsar el desarrollo cientifico v las vocaciones de los
jovenes.

Las acciones del Departamento estuvieron centradas en el perfeccionamiento
docente a través de cursos destinados a profesores en ejercicio del nivel medio
de Biologia, Fisica, Quimica y Matematica.

(...) El Consejo pretende con estos cursos hacer llegar al educando la informacion
necesaria y suficiente para que tenga una interpretacion cientifica del mundo y de la
revolucion tecnologica que estd sufviendo la humanidad, despertando en él la vocacion
cientifica y desarrollando su espivitu de observaciém, incitandolo a experimentar v a
investigar. Lograr en suma la inteleccion del método cientifico, objetividad, rigor logico
y desinterés, y la aplicacion de todo esto en el tratamiento de sus propios problemas.
Mostrar la posibilidad de sintesis del conocimiento cientifico y, por ultimo, lograr la
comprension de la ciencia como uno de los pilares de la cultura. (Hernaiz, 1967 5)

Con los cursos, el Departamento de Ensefianza pretendié dar una nueva
orientacion pedagogica a la enseflanza de las ciencias basada no s6lo en Ia
actualizacién de los conocimientos, sino también en el método cientifico, v
promover la transferencia a las escuelas, de las experiencias adquiridas. Los
profesores participantes debfan reforzar los conocimientos basicos y la precision
en el lenguaje, abordar las tendencias actuales de las disciplinas y la evolucion
de los conceptos a lo largo de la historia de las ciencias, exponer las
posibilidades de uso de materiales de bajo costo. También se pretendia lograr
desarrollar el interés por el estudio de las ciencias. Estos cursos eran de dos
tipos: los de verano, de cuatro a seis semanas de duracién, realizados en centros

* Alianza para el Progreso, impulsada por el Presidente de tos EEUU J. Kennedy en 1961, de Ta cual participa Argentina,
Durante el gobierno constitucional de Arturo Frondizi (1958-1962) se firma la Alianza para el Progreso que llega a los
paises “subdesarrollados”, a través de organizaciones internacionales, con ayudas financieras y tecnolégicas para

. impulsar el desarrollo de la ciencia, la educacién, la cultura. El impacto de estas politicas en el campo educativo resulta
: clave en la implementacion de provectos de mejoras, entre los que se encuentran aqueilos destinados a Ia ensefianza de

las clencias exactas y naturales (Coria, 2013: £89).El libro La ensefianza de las ciencias modernas de Carin y Sund, fue
traducido al espafiol y publicado por 1a editorial Guadalupe (Buenos Aires, Argentina) en 1975. En su pagina inicial se
puede leer: NOTA PARA ESTA EDICION: Esta publicacién es traduccién de la obra TEACHING MODERN SCIENCE,
editada originalmente en inglés por Cahrles E. Merrill Publishing Company. La presenie edicion ha sido preparada
confuntamente por la Editorial Guadalupe y el Ceniro Regional de Aynda Técnica, dgencia para el Desarrollo
Internacional (41.D), Departamento de Estado del Gobierno de los Estados Unidos de América. EI Centro es una
organizacidn dedicada a producir versiones en espafiol del material filmico e impreso que emplean los programas de
cooperacidn técnica auspiciados por la Alianza para el Progreso.
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donde se ubicaban instituciones de educacion superior, y los cursillos zonales,
realizados durante el afio escolar.

Entre 1961 y 1967, se realizaron siete cursos de verano con un total de 180
participantes y un curso zonal -en Santa Fe en 1966- con 24 participantes, que
estuvieron a cargo de profesores de universidades nacionales como la UBA, La
Plata, Cordoba. También se concretd un curso de Fisica y Biologia de caracter
internacional con la participacién de Chile, Paraguay, Uruguay, Bolivia, Perd y
Nicaragua. En la localidad de Horco Molle, Tucumén se realizé el TI Curso
Latinoamericano de Biologia. Una de las profesoras entrevistadas participd en

este curso y contd:

(..). hicimos ese curso muy intensivo, en Tucumdn. Pupilos asi que ftodo el dia
estabamos con los profesores, profesores de Buenos Aires, profesores buenisimos. Yo ahi
aprendi la palabra ecologia, recién entré en lo que era la ecologia (...) todo el verano
estabamos alli. Teniamos clases tedricas y prdcticas. Venia por ejemplo, el profesor de
Fisiologia v estaba una semana con nosotros y se iba (...) debimos haber sido unos 40,
habia gente de Chile, de Uruguay, de Pern, de Avgentina, de Paraguay. Era
interamericano (..) Tercer curso Latinoamericano de Biologia para profesores
secundarios. (R.1)

La transformacion metodoldgica pasaba por superar la enseflanza meramente
descriptiva y libresca imperante desde hacfa casi un siglo, reemplazandola por
una ensefianza basada en la experimentacion directa que despierte en “nuesiros
adolescentes el amor a la ciencia” (Hernaiz, 1967: 4). E1 CONICET apoyd
estas politicas de capacitacion docente, con el presupuesto para cubrir los costos
de pasajes, alojamientos, materiales impresos, bibliografia, equipamiento,
destinado a docentes de las escuelas medias seleccionados para participar en los
CUTS0S.

A partir de los resultados alcanzados, de las nuevas demandas de capacitacion
docente v el deseo de dar continuidad a las acciones, el Departamento de
Ensefianza elabord un proyecto que fue presentado al gobierno nacional, en el
cual se prevefa la creacion de un organismo especifico que se ocuparia de la
ensefianza de las ciencias. Este proyecto fue apoyado por la fundacion Ford con
el aporte de doscientos cincuenta mil délares por el lapso de cinco afios. E1 15
de marzo 1967, se firmé un convenio entre el CONICET y la Secretaria de
Estado de Cultura y Educacion™ para la creacién del Instituto Nacional para el
Mejoramiento de la Ensefianza de las Ciencias (INEC)., En el convenio se
establecieron las normas que regirian el funcionamiento del Instituto,
incluyendo: pertenencia institucional, objeto, funciones, atribuciones, estructura
de gobierno y administracién, presupuesto, como asi también se designa al
Profesor Angel Hernaiz como Director Organizador por el término de un afio.
En cuanto a la organizacién institucional, si bien dependia de la Secretaria de

). Bernardo Houssay como presidente del CONICET y el Profesor Carlos M. Gelly y Obes como Secretario de
Cultura y Educacion del gobierno de facto de Ongania.
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Educacién y Cultura del gobierno nacional, tenia un Directorio encargado de la
administracién y gobierno formado por seis miembros: el director, dos
representantes del CONICET vy tres designados por la Secretaria de Educacién y
Cultura. De esta manera, si bien el CONICET continda en el INEC, el convenio
pone de manifiesto el pasaje de la ensefianza de las ciencias a la 6rbita de la
Secretaria de estado de Educacion, o sea pasa a manos del gobierno central.

Sobre la formacién docente sostenia que la mejora de la ensefianza pasa por un
cambio de mentalidad del docente (Hernaiz, 1967). Asi como cambia la ciencia,
el profesor debe ser consciente que debe actualizarse en forma permanente para
incorporar los nuevos conocimientos. Pone énfasis en el saber y en el saber
hacer, asignando un lugar preponderante a la “didactica experimental” como
aquella que pone a prueba las propuestas de ensefianza en “aulas pilotos o
experimentales”

(...} oportunidad de adquirir los conocimientos por los sentidos, por la experiencia y

Sundamentalmente actuando (...} es necesario que los incorpore por sus manos y por sus

ojos. Este sevd el punto de partida para luego ordenar las cosas y hacer demostraciones.
(Hernaiz, 1967: 27)

Los cursos estuvieron orientados desde esta perspectiva y colocaron a los
docentes en situacion de resolver problemas experimentales y actualizar los
contenidos. Sobre este aspecto, una profesora expresa:

(..} la célula en el microscopico electrdnico, me abvié un panovama totalmente distinto,

porque antes el tema de célula para mi era una cosa drida y de pronto se transforms,
algo que estaba vinculado con fodo, fue maravilloso descubriv eso. (R.1)

En forma simultinea al desarrollo de estos cursos, e] INEC comienza a articular
acclones para promover Yy sistematizar las “Actividades Cientificas
Extraescolares”, que de manera aisladas se realizaban desde 1961 en distintos
puntos del pais y con la intervencién de las universidades. Estas acciones
promovieron la interaccion entre los profesores universitarios y los de la escuela
secundaria. La UNC tiene un papel destacado en estas actividades. En 1965, en
un curso de Fisica para docentes de nivel medio, el profesor Ing. Rafael Ferreira
del IMAF, propone la idea de exponer las investigaciones escolares. En 1966, la
UNC convoca a sus docentes para que orienten a los estudiantes que participan
en los Clubes de Ciencias en los trabajos de investigacién escolar, para luego
presentarlos en una muestra. Los trabajos se agruparon por drea de incumbencia:
Astronomia y Ciencias Sociales, Matematica (pura y aplicadas), Ciencias de la
Tierra, Fisica, Antropologia, Quimica, Ingenieria y Tecnologia, Biologia (vida
humana, vida vegetal y vida animal). En ese afio, se lleva a cabo en Cérdoba la
Feria de Ciencia. Con este nombre se realizan hasta 1970; a partir de 1971,

adquieren la denominaci6én de Feria Nacional de Ciencia y Tecnologia. (Pagani,
2007) -
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También en los afios ‘60 llegan a nuestro pais las traducciones al espafiol de los
libros del BSCS. La version amarilla llevo el titulo de Biologia, Unidad,
Diversidad y Continuidad de los Seres Vivos y fue traducida en Meéxico por
Gémez Pompa en 1968 con el propésito de plantear una “forma de ensefiar la
biologia a través de un método cientifico, basado en un proceso inquisitivo, y no
en datos sueltos para memorizar” (Gémez Pompa, 1967: 3). El libro presenta
una biologja basada en el plantcamiento de preguntas que generen hipotesis y
experimentos y observaciones para ponerlas a prueba. La version azul se tradujo
en Venezuela por Welch y otros autores en 1975, con un enfoque molecular
centrado en la naturaleza de las ciencias y orientada a la investigacion, con
énfasis en la incorporacion del uso exhaustivo del laboratorio. Desde lo
metodolégico, se sefiala con claridad que los materiales diddcticos deben
propiciar una ensefianza y un aprendizaje orientado a la investigacion y al
descubrimiento. Por su parte, la versién verde fue traducida y adaptada en
Argentina por Martinez Fontes y del Ponte en 1970 (Frotta-Pessoa, 1967).
Segim Merino, no sélo se traduce la obra “sino que subrayan los ejemplos de
flora y fauna sudamericana y argentina, agregan lemas inexistentes en la
version original, como por ejemplo el bioma de la puna, reducen los ejemplos e
ilustraciones muy alejados de nuestra realidad” (Merino, 1987: 21). El proyecto
BSCS plantec’)l conceptos biologicos generales que debian estar en todos los
curriculum de biologia, organizados en “principios unificadores” (Mayer, 1987),
que otorgaron una nueva vision y coherencia a la disciplina que se ensefia. La
ascendencia de este proyecto es de considerable magnitud, no solo por la
popularizacién de estos libros, sino porque la gestion educativa del momento
tom6 esta propuesta como modelo para formacién de los docente de biologia en
todo ¢l pais.

4.6. Kl papel de la OEA en los cambios en la ensefianza de la Biologia

La Carta de la Organizacién de los Estados Americanos -OEA- , firmada en

Bogota en 1948 manifiesta sus objetivos en el articulo 1:
Los Estados americanos consagran en esta Carta la organizacion internacional que han
desarvollado para lograr un ovden de paz y de jusiicia, fomentar su solidavidad,
robustecer su colabovacion y defender su soberania, su integridud terrvitorial y su
independencia. Dentro de las Naciones Unidas, la Organizacién de los Estados
Americanos consiifuye un ovganisino regional” :

Ocupandose del fomento de la educacién, la cultura, la ciencia y la
tecnologia’.En uno de sus articulos, la Carta se refiere especificamente a los
planes de estimulo y desarrollo a la educacion, la ciencia, la tecnologia y la
cultura para el “el mejoramiento integral de la persona humana y como

[ trasfondo politico de esta unién de estado, expresa los intereses de EEUU en detener el ingreso del comunismo en el
continente; a través de proyectoes y acciones de cooperacion intermacional,
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fundamenio de la democracia, la justicia social y el progreso. (art. 47 de la
Carta)

En cumplimiento de estos principios, se crea ¢l Programa Regional de
Desarrollo Educativo para impulsar la cooperacién internacional en materia
educativa; uno de los proyectos de este programa es el de Mejoramiento de
Ensefianza de la Ciencias que financiard la participacién de los profesores
extranjeros en los cursos latinoamericanos organizados por el INEC. También
auspicia la Reunién Técnica de Montevideo (Febrero 1971) que se analizard més
adelante y la publicacion de una serie de monografias agrupadas per disciplinas.
Para el caso de la biologia, el volumen “Principios Bdsicos para la ensefianza
de la biologia” tuvo una amplia difusidon en las instituciones de formacion
docente. En referencia a este tema, el autor de ese libro afirma que los planes de
estudio de formacion de profesores para el nivel medio eran inadecuados

Los planes de estudio siguen teniendo estructura tradicional, divididas en disciplinas

académicas, en gue se trata de ensefiar el contenido de la ciencia y de la pedagogia, pero

no de proporcionar a los estudiantes oportunidades de ensefiar a su vez, asistir y discutiv
clases de secundaria y trabajar en provectos de ciencias. {Frotta-Pessoa, 1967: 6)

Con la intencion de “liberar la ensefianza de la biologia de sus defectos
tradicionales "(p. 6) se planifica una Campafia Educativa para América Latina
con el ¢énfasis puesto en la modificacion de los aspectos metodoldgicos de la
ensefianza “El esfuerzo mayor debe concretarse en la transformacion de los
métodos ™ (Frotta-Pessoa, 1967: 7). Las acciones de esta campafia son cursos de
verano, grupos de discusion y debate, reuniones técnicas, un programa para el
uso del laboratorio, clases pilotos con alummnos, misiones metodoldgicas,
promover la formacion de asociacidén de profesores, entre otras. En 1960, con el
apoyo de la OEA y la Fundacion Ford comienzan los cursos en Brasil v se
extienden a Latinoamérica. En Julio de 1963, se realiza en la Universidad de
Costa Rica, la I Conferencia Interamericana sobre la enseflanza de la Biologia -I-
CIEB- también con el apoyo de la OEA, la Fundacién Ford™ y la mcorporacion
de la NSF de Estados Unidos. Es importante resaltar la Reunién Técnica sobre
la Ensefianza de la Biologia realizada en febrero de 1971 en Montevideo
(Uruguay) en la que participaron delegados de varios paises de Latinoamérica,
Estados Unidos, Bélgica y un representante de la OEA (Roldan, 1973). Como se
analizard mds adelante, esta reunion marca una ruptura fundamental en la
estructuracion de los programas de de las asignaturas del area de las Ciencias
Biolégicas para la escuela secundaria, y es de conjeturar/suponer que otorgara
una nueva direccionalidad a la formacion docente.

¢ A mediados de la década del "60se generdé un conflicte en la UBA porque los estudiantes rechazaban la entrega de

subsidios de esta fundacién al Departamento de Sociologia. (Buchbinder, 2005)
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4.6.1. Los cambios en la ensefianza de Ia Biologia en la escuela secundaria

La década del ‘60 nos encuentra con una continuidad de los programas de
estudio de Ciencias Biologicas de la década anterior. Retrocediendo a 1956,
encontramos que en abril, mediante decreto firmado por Aramburu®’, se
establecen nuevos planes de estudio para la ensefianza secundaria argumentando

que:

... la comisién Especial designada por el Ministerio de Educacion ha expurgado los
programas vigentes de fodo el contenido politico instituido por el régimen depuesto y ha
distribuido las asignaturas de acuerdo con el tiempo disponible en cada curso, atenta la
suspension de la ensefianza de religion, moral y culturq ciudadana”. (Decreto 6680/56)

El mismo decreto, organiza la escuela secundaria en dos ciclos: bdsico y
superior. El ciclo béasico formado por primero, segundo y tercer afio, con las
mismas materias: Castellano, Idioma Extranjero, Matematica, Elementos de
Fisica y Quimica, Ciencias Biologicas, Geografia, Historia, Educacion
Democratica, Dibujo, Cultura. Musical, Actividades practicas, Actividades
Précticas (Contabilidad Practica), Educacién Fisica. Para las Ciencias
Biol6gicas especificaba dos horas semanales y los contenidos de cada afio: en
primero Botanica, segundo Zoologia y tercero Anatomia y Fisiologia. Para el
segundo ciclo del Bachillerato, de dos afios de duracion, establecia: Literatura,
Segundo Idioma Extranjero, Matematicas, Fisica, Quimica, Ciencias Biologicas,
Geografia Argentina, Historia, Educacion Democritica (so6lo 1956), Instruccion
Civica, Filosofia, Cultura Musical, Educacién Fisica. Para las Ciencias
Biologicas establece Anatomia y Fisiologia en cuarto afio con tres horas, y en
quinto afio Higiene, Primeros Auxilios y Puericultura con dos horas semanales.

Si bien entre 1956 y 1964 no cambiaron los planes de estudio de la escuela
secundaria, se puede pensar que las acciones desplegadas por el Departamento
de Ensefianza del CONICET vy luego las del INEC, la llegada de los BSCS,
como también los programas de la OEA, impactaron de alguna manera en el
enfoque educativo de Ia gestion del gobierno. Esto se evidencia en las circulares
de la Direccion Nacional de Enseflanza Secundaria, Normal, Especial y Superior
dependiente del Ministerio de Educacion y Justicia del gobierno constitucional
del Dr. Arturo Illia”®. Si bien se continuaba ensefiando las mismas asignaturas
dentro de las Ciencias Biolégicas, la Direccién de Ensefianza, con el
asesoramiento de la Comision Nacional para la Ensefianza de la Biologia, emitio
una serie de circulares en las cuales se reflejan, en lo metodoldgico, la influencia
del movimiento en torno al BSCS y las recomendaciones del programa de la
OEA. La circular N° 29 de Junio 1964 “Instrucciones para el desarrollo del

% Pregidents de facto desde 13/11/1955 al 1/5/1958. (Puiggrés, 2012)
% Presidente constitucional desde 1/5/1958 al 29/3/1962 (Puiggros, 2012).
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progmma.de Bofcim'ca”'parte de considerar al “método” como de primordial
importancia para la adquisicion de conocimientos ya que

1) leva a crear en el alumno hdbitos mentales propios del pensamiento cientifico
ensefigndo a formular juicios propios y amar a la verdad; 2) permitiv al estudiante
descubrir su vocacién; 3} lo conduce a la comprension de los principios bdsicos
unificadores de la biologia. (Circular N° 29/964)

.. g 97 . . ‘ .
El tema de los principios basicos™  de la Biologia merece una atencién especial;

y cabe sefialar que fueron propuestos por el proyecto BSCS con la autoria del
Prof. Blenty Glass™".

El propésito de los principios unificadores fue otorgarle a la ensefianza de la
Biologia una perspectiva integral, que mejorara la fragmentacion de la
ensefianza tradicional, y conferitle un cardcter tedrico que supere la Biologia
descriptiva de las materias que se ensefiaban. Asi, se formularon diez grandes
generalizaciones que daban cuenta de los temas actuales de la Biologia como asi
también de la perspectiva investigativa e historica de la disciplina cientifica. Los
diez principios formaron parte de las recomendaciones de la I CIEB realizada en
Costa Rica en 1963 (Frotta — Pessoa, 1976), y si bien la Circular 29/964 s6lo
hace referencia a ellos, afios mas tarde fueron detallados en las instrucciones
para la enseflanza; asi se pueden encontrar en un documento de 1969:

1} Diversidad de tipos y unidad de patrones en los seres vivos.

1) Interrelaciones de las estructuras y las funciones.

111} Interrelaciones organismo — ambiente,

IV} Adaptacion de los sistemas biologicos a las condiciones externas e
internas: regulacion y homeostasis.

V) Continuidad genética de la vida.

V1) Raices bioldgicas del comportamiento.

V1) Los cambios de los seres vivos en el tiempo: evolucidn bioldgica.

VIII) El hombre y el equilibrio biologico en la Tierra.

1X). La ciencia como indagacion e investigacion.

X) Des9c;rmllo historico del pensamiento bioldgico: concepciones y
teorias.

Estos principios unificadores figuran dentro de los objetivos de la ensefianza de
la Biologia en la escuela secundaria. No obstante, cuando la Direccién de
Ensefianza avanza en las indicaciones de cada una de las materias — Botdnica,
Zoologia, Anatomia v fisiologia — recurre a los contenidos tradicionales del plan

. : ; . . ‘ ) .
Son lineamientos que orientan los diversos enfoques desde los cuales se analiza una disciplina cientifica. Actian
. como gjes constantes y, por lo tanto, conviene interpretar los contenidos de acuerde con ellos, para lograr una modemna

:;isién cientifico- metodologica de las ciencias naturales”. (Merino, 1984:28)
Profesor de la Universidad Johns Hopkins y ex presidente del Instituto Americanc de Ciencias Biologicas (AIBS).

] - .z P . .
Secretarja de Estado de Cultura y Educacidn., Administracién Nacional de Educacién Media y Superior, Planeamiento

de Ia Tarea Escolar y Bvaluacion del Rendimiento Escolar. 4. Departamento de Ciencias Bioldgicas. 1069.
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de estudio vigente y a las sugerencias de actividades “experimentales”,
mostrando una incongruencia. Esta contradiccion de plantear un enfoque
integrador por un lado, y por el otro, mantener la fragmentacion de los
contenidos, se extendera hasta finales de la década del 70 cuando cambien los
planes de estudio.

Respecto del trabajo de los alumnos, sostiene que lo pueden realizar sin la
existencia de un laboratorio y con instrumental construido con material de uso
doméstico; las/os alumnos debian observar, dibujar y describir y anotar en sus
cuadernos. Con estas nuevas disposiciones, se pretendia cambiar las formas de
ensefianza “se habrd entendido que desaparecen las clases expositivas y que lo
fundamental es el trabajo de los alumnos”. Cada circular refiere a una
asignatura de un afio de la escuela secundaria y da pautas claras para el
desarrollo de las clases; organiza el contenido en “Bolilla'®” y describe los
procedimientos a realizar para la ensefianza de los temas:

BOLILLA TI. Cémo nacen.

Semilla. Observacion, dibujo y descripcidn de semillas de poroto y de cariopse de maiz.

Dibujo del embridn: hipocétile, gémula, cotiledones y radicula. Estudio y dibujo de

plantas en distintos estados de desarrollo. Reconocer y definir los tres organos: raiz,

tallo v hoja. Estudiar plantulas de zapallo, girasol y cebolla. (Circular N° 29/964)

A lo largo de todo el programa se mencionan solo dos principios unificadores;
por un lado la relacidn estructura-funcién y por el otro la relacion de los seres
vivos v en ambiente. Es importante sefialar que en esta circular, en la Bolilla
Ilque trata como crecen y se nutren las plantas, se menciona a la Ecologia:

Concepto de forma en relacion con la funcicn. Sobre la base de observaciones y dibujos.

de plantas con érganos modificados se havd el estudio de las modificaciones y
adaptaciones del cuerpo de la planta y conjuntamente se dardn nociones de ecologia.
(Circular N” 29/964)

También se encuentran Instrucciones para el desarrollo del programa de
Zoologia (Circular N° 58/964), Anatomia y Fisiologia (Circular N° 40/964),
Anatomia y Fisiologia del Sistema Nervioso (Circular N° 62/964), Higiene
(Circular N° 18/965). La circular 40/964, encabezada por una nota de la
Tnspectora General de Ensefianza Secundaria, Normal, Especial y Superior,
hacia Ilegar a las escuelas secundarias las Instrucciones para el desarrollo del
programa de Anatomia y fisiologia, en la cual afirmaba:

Estas instrucciones deberdn ponerse en prdctica de inmediato dado que ellas no exigen
ningiin cambio en el contenido del programa ni en el material disponible en la escuela,
sino que seiialan el método con que debe realizarse el aprendizaje de dicha asignatura.
{Nota 13/Julio/1964)

g probable que el término “Bolilla” provenga del uso del boliflero para la seleccion de los contenidos que el alumno
debia exponer en un examen. Ya en el siglo XIX se utilizaba este instrumento.

143 /7 La conformacion del Profesorado de Ciencias Bioldgicas

Con ello se referia a lo que llamaban el método experimental v que sostenian
que desterraria la generalizada practica de hacer la clase expositiva y con
descripciones minuciosas. Se proponia que:

Lo funcional debe privar siempre sobre lo morfoldgico, y al mismo tiempo hacer
destacar la velacidn entre forma y funcidn mostrando a la vez la coordinacion y
corvelacion orgdnica y funcional ...se logra la aplicacién y puesta en marcha del método
clentifico, que puede cumplirse utilizando elementos sencillos .... Los alumnos sevdn en lo
posible los realizadoves de las experiencias y redactardn informes que deberdn incluir un
enunciade del problema, los pasos principales del procedimiento aplicado vy una
enumeracion de las observaciones realizadas y las conclusiones obtenidas.(Circular
40/964)

Desde lo pedagdgico-didactico, estas orientaciones tuvieron la intencionalidad
de superar la enseflanza por transmisién verbal de los conocimientos. Se
fundamentaron en una concepcion de escuela activa en la cual los alumnos
tienen protagonismo en la realizacion de la manipulaciéon de objetos, la
observacion y registro de datos. Se fundamentaba en la percepcion e induccion
como principal desencadenante del aprendizaje. Tenia un caracter empirista y la
pretension de aplicar el “método cientifico” (Gil Pérez, 1983). Desde lo
historico politico e institucional, seglin el andlisis de los documentos, se puede
argumentar que las transformaciones de la década del 60 estuvieron
promovidas por los programas y planes de mejoras provenientes de EEUU,
canalizados por la OEA a través del CONICET y del Ministerio de Educacion.
Estas lineas de accioén continuaron en los *70 y provocaron la transformacién del

curricufum de Biologia de la escuela secundaria que tendrd vigencia hasta la
década del *90.

Para comprender el proceso que cambid los programas de Biologia de la escuela
secundaria de 1979, debemos remontarnos a la Reunién Técnica de Montevideo
de Febrero 1971 patrocinada por la OEA. Segtin Roldan (1973), en la misma,
sobre la base de las conclusiones de la I CIEB, se analiz6 la situacion de la
ensenanza de la biologia y se propusieron recomendaciones para las
modificaciones. Para ello, los participantes se agruparon en comisiones de
trabajo segin cuatro tematicas especificas: 1) Deficiencias actuales en la
enseitanza de la Biologia; 2) Condiciones basicas que deben reunir los
programas de Ciencias Biologicas; 3) Requisitos esenciales personal docente
que ensefia Biologia; 4) Sugerencias para ¢l mejoramiento de la ensefianza. Las
conclusiones fueron transcriptas para que se difundan y los docentes las
conozcan.

- Tema 1) Deficiencias actuales en la ensefianza de la Biologia

El grupo de trabajo considerd que para analizar las deficiencias, era necesario
considerar no sélo los objetivos de la ensefianza de la biologia, sino enmarcarlos
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dentro de las otras ciencias experimentales. Asi, la enseflanza debia apuntar a
que los estudiantes:

a) comprendan la naturaleza de los seres vivos ¢ identificar /os Jactores
que intervienen en su propio desarvollo fisico y mental.

b) establezcan relaciones de los seres vivos con el ambiente y los medios
gue contribuyen a la explotacion racional de éste con un minimo de dario.

¢) comprendan la ciencia a través del manejo del método cientifico.

d) familiarizarse con la ciencia moderna y prepararse para afrontar los
cambios de la época en que vive.

e) descubran su vocacion y comprometerse con las problematicas de su
comunidad.

f) se preparen para participar en el desarrollo socioecondmico del pais.

También analizaron las deficiencias de los Sistemas Educativos
Tradicionales y sefialaron:

a) Los cursos no responden a las demandas de la juventud y del pais.

b) Los programas son enciclopédicos, detallados y anticuados, con
acento en lo descriptivo morfoldgico y la clasificacion sistematica.

¢) Los programas son rigidos, v para su elaboracién no se consult6 a
investigadores, ni a pedagogos, ni a docentes.

d) Los métodos utilizados ubican al alumno en un papel pasivo que
frustra el desarrollo cientifico. No hay actividades practicas que despierten una
actitud inquisitiva.

¢) Los programas tampoco responden a los problemas cotidianos de
interés personal y social.

Tema 2) Condiciones bdsicas que deben reunir los programas de Ciencias
Biologicas.

En este punto, la Comisién Técnica sostuvo que los temas propuestos debian ser .

adaptados a la realidad educativa, social, economica, cultural y a los recursos
naturales de cada pais. Afirmaba que dada la relevancia adquirida por el estudio
de los seres vivos relacionados entre si y con €l ambiente, era necesario suprimir
las asignaturas fragmentadas Botdnica, Zoologia, Anatomia, y reemplazarlas por
una Biologia con enfoque mas general. Incluso, propuso que en los primeros
afios no debja separarse Biologia de Fisica y de Quimica. Recomendaron
incorporar a los programas los avances cientificos y tecnologicos, el enfoque
ecoldgico para el tratamiento de los contenidos, el estudio de las interacciones
del hombre y el medio desde la perspectiva del ciclo de la materia y el flujo de
la energia para comprender la importancia de la utilizacion racional de los
recursos naturales. Incluyeron el estudio de las poblaciones (densidad, natalidad,
mortalidad,) y de los ecosistemas de cada region. En el contexto de los
desarrollos de la biologia del siglo XX, incorporan Genética y Evolucién. Y
sostuvieron que el énfasis de los programas tiene que estar dado por el estudio
de las funciones en relacion con las estructuras, y dejar de lado las descripciones
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anatdmicas minuciosas. Respecto de la biodiversidad, afirmaron que debia
estudiarse desde las perspectivas de los niveles de organizacion, ecolégica y
evolutiva. También se incluy6 los avances tecnologicos de la Genética, tanto en
¢l mejoramiento de cultivos y cria de animales “En especial se debe incluir en
todos los programas de biologia molecular, la reproduccién y el desarrollo”.
En cuanto a “Evolucion”, se propuso que debia incluirse la del propio hombre y
la problemdtica racial desde la perspectiva biolégica correcta. La sugerencia
metodologica se centrd en considerar la actividad del alumno como eje,
sugiriendo que la “lista de temas” fuese reemplazada por “miicleos de
actividades”™.

Tema 3) Requerimientos esenciales del personal docente a cargo de la
enserianza de los programas de biologia en la escuela secundaria y normal

En este punto, la Comision afirma que en algunos casos se lograron efectivos
avances en la implementacién de las recomendaciones de la I CIEB, pero en
otros, no. Por lo tanto, para la formacién de profesores, recomienda:

a) los planes de estudios del Profesorado debian contemplar la formacion
cientifica y la formacion profesional que incluirfa lo pedagdgico, metodologico
y la practica de la ensefianza.

b) la formacién biolégica debia realizarse a partir de los principios
unificadores y tener un cardcter tedrico practico, con aplicacidén del método
cientifico. Sugeria utilizar la misma metodologia recomendada para la escuela
secundaria.

¢) La formacidon profesional incluiria el estudio de problemas reales de la
vida escolar. La practica docente consistiria en una estancia intensiva en una
escuela para realizar observaciones y planificaciones de clases, desarrollar
clases y analizarlas criticamente; también recomendaba realizar “todas lus
actividades ‘inherentes a todo profesor” y participar en actividades extra
programaticas como feria y clubes de ciencias.

d) Sobre la relacion entre la formacién cientifica y la profesional, la
Comisidn afirmd:;

Qué los estudios pedagégicos, asi como los de metodologia y prdcticas de la ensefianza,
no sean considerados como un simple agregado a la formacién cientifica, sino como
elementos fundamentales para el desarrollo de los contenidos de Biologia. Fs
imprescindible, en tal sentido, una cabal integracion de las materias de formacion
pedagogica con las materias de formacion cientifica, que imprima a la carvera de
profesorado una personalidad propia en el conjunto de las profesiones. Desde las
primeras etapas de su formacion, los profesores deben tomar contacto con la realidad
educativa en todos los niveles. (Roldan, 1973: 43)

¢) Que los alumnos ingresantes al profesorado puedan realizar “prdcticas
dle ensayos” con grupos reducidos de estudiantes de la escuela secundaria, por
ejemplo, en los clubes de ciencias. El analisis de estas clases se haria con los
aportes de las materias tanto pedagbgicas como bioldgicas. La intencién fue
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colocar al futuro profesor es situaciones de ensefianza para enfrentarse con la
realidad de la préctica docente.

f) Equipar v destinar un espacio fisico adecuado para el laboratorio.

g)Que los docentes de la carrera del profesorado tengan ... experiencias
en la aplicacién del método cientifico, esté capacitado para aplicar la
metodologia de la ensefianza de las ciencias y conozca las necesidades de la
ensefianza...” (Roldan, 1973: 43). Agrega que los docentes puedan realizar
investigaciones cientificas y/o docentes.

h) Que haya un auxiliar docente cada veinticinco alumnos.

La Comisién realizé propuestas para el perfeccionamiento docente
relacionadas con el tipo de cursos necesarios, los profesores encargados, las
evaluaciones, los recursos.

Tema 4) Sugerencias en pro del mejoramiento de los sistemas de ensefianza

Esta Comision plante6 recomendaciones generales destinadas a los organismos
educativos. Abordan la tematica del perfeccionamiento de los docentes,
poniendo énfasis en “Los profesores deben ser entrenados especificamente en
los problemas ecoldgicos de la region en que ensefian” (Roldan, 1973: 43),
sugieren el disefio y divulgacién de materiales metodologicos y bibliografia,
guias de trabajo de campo y laboratorio, aumentar ¢l equipamiento, la creacion
de bibliotecas, Ia incorporacion de auxiliares de laboratorio, la promocién de
clubes de ciencias. También alude a la creacion de asociaciones de profesores y
la publicacién de una revista que se ocupe de las problematicas de la ensefianza
de la biologia. Sobre la situacidn laboral, recomienda buenas condiciones de

trabajos y salarios adecuados. Proponen que se creen organismos especificos

que se ocupen de la ensefianza de la biologia y “Debe estimularse a que
cientificos y profesionales de nivel universitario, con verdadero interés en el
mejoramiento de la docencia secundaria, colabore en los establecimientos de
Jformacion del profesorado”. (Rolddn, 1973: 45}

Fl informe de 1a Reunién Técnica de Montevideo publicado por Roldan (1973),
pone en términos de “recomendaciones” los diversos tépicos que van a
- constituir un nuevo modelo en la ensefianza de la Biologia. Sobre Ja formacion
- de profesores, el informe de la comision sefialé una problematica de larga data
referida a la coordinacidn y enlace entre la formacion en el drea bioldgica y en el
area educativa; si bien mas adelante se retomara este planteo, cabe aqui sefialar
que como niicleo de sentido de esta investigacidn, es posible conjeturar que en
el proceso de conformacién/configuracion del PCB, la dicotomia entre ambas
dreas de formacion, atravesaron/atraviesan diferentes instancias de superacion,
con algunos avances. Este documento proponia acciones para iniciar las
“practicas docentes” y el contacto con la “realidad de la escuela” que
demoraron varios afios en concretarse.
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En cuanto a la escuela secundaria, si bien retomé las propuestas de ensefiar en
base al “método cientifico”, las propuestas modificaron, afios mas adelante, en
forma radical los contenidos de la Biologia de la escuela media. El desarrollo
cientifico tecnolégico de la Biologia Celular, la Genética, los avances de la
Ecologia, van a ingresar a las aulas de la escuela secundaria que abandonari
definitivamente la tradicional Botinica, Zoologia, Anatomia, reemplazindolas
por una asignatura, que en términos generales se denominaron “Ciencias
Biologicas”, con conocimientos organizados segin los principios unificadores
formulados por ¢l BSCS casi dos década atras.

Las modificaciones propuestas se plasmaron en los programas de estudios de
1°,2°,3° afio en el 1979. Estos cambios se hicieron en las asignaturas del plan de
estudio 6680/56, sin modificar el plan. Los documentos'®! del ciclo basico de la
escuela secundaria consultados contienen los programas de todas las
asignaturas. En cuanto a Ciencias Biol6gicas -conservan la misma
denominacion que en el plan original- los programas presentan contenidos
organizados en unidades con sus respectivas cargas horarias, actividades
sugeridas, observaciones:

Primer ario

A) Interaccion de los seres vivos y su ambiente.
Unidad I: Panorama ecolégico

Unidad II: Ciclo de la materia y flujo de la energia
B) La dindmica de 1a Biosfera

Unidad TIT: Individuo y poblacion

Unidad IV: La bidsfera.

Actividades ' sugeridas: observaciones, salida de campo, comprobaciones,

- demostraciones, confeccién de cuadros, graficos, resolucién de problemas de

densidad, construccion de terrarios, reconocimiento de factores ambientales.

Segundo ario
La diversidad de forma y unidad de patrones en los seres vivos

101 P anes ¥ Programas ds estudios para sstablecimientos dependientes de la Direccion General de Ensefianza Media del
Ministerio de Justicia y Educacién de la Nacién™ Publicado por Editorial Coudelia en Agosto 1986, contiene la
siguients inscripcion: “Esia obra viene a cumplimentar la impostergable necesidad de contar en un solo cuerpo con
gran cantidad de Resoluciones, Disposiciones y Circulares debidamente actualizadas, que modifican el Plan de Estudic
de 1956, El presente trabajo de recopilacién ha sido realizados por el Dpto. Pedagdgico de la Editorial, Ediciones
COUDELIAS agradece la valivsa y gentil colaboracion de las awtoridades del Ministerio de Educacion de la Nacion
que han hecho posible esta tarea, imprescindible en los Colegios e Institutos, para Directivos, Docentes y Alumnos.
Buenos Aires, Marzo de 1983"Y méas adelante agrega “La presente edicidn ha sido corregida minueiosamente por el
Sector de Diddctica de o Diveccion Nacional de Ensefianza Media del Ministerio de Educacién y Justicia de lz Nacion,
por lo gue los programas que se tramscriben quedan visados definitivamente por Expte 4144/83. 28 de agosto de 19857.
Los tres documentos del Ciclo Basico son presentados en forma de fasciculos con numeracion correlativa de las paginas
¥ era nombrados por los docentes come “los libritos de los programas”.
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Unidad I: Diferencias v semejanzas de vegetales y animales desde el
punto de vista biologico.

Unidad T1: Plan general de organizacién de las plantas vasculares y
vertebrados. Sus adaptaciones al medio.

Unidad IIT: Plan general de organizacién de invertebrados y plantas
vasculares en sus distintos niveles (sistema de 6rganos, organico, tisular,
celular). Sus adaptaciones al medio.

Unidad IV: Plan de organizacién a nivel protoplasmatico (Protozoos,
Algas inferiores, Bacterias, Virus) ,
Unidad V: Integracion de acuerdo al plan de organizacion. Taxonomia.

Actividades sugeridas: observaciones, descripciones, disecciones, confeccion de

cuadros comparativos, uso de laminas.
Observaciones: se explicita el principio unificador que “corresponde” a cada

unidad.

Tercer afio
Unidad I: La unidad estructural y funcional de seres vivos
Unidad II: Capacitacién102 y utilizacién de la materia y energia por los
seres vivos
Unidad [[I: Coordinacién y equilibrio de funciones
Unidad 1V: Continuidad genética de la vida

Actividades sugeridas: observaciones, disecciones, reconocimiento de
sustancias, elaboracion de cuadros, verificaciones, comprobaciones.
Observaciones: se explicita el principio unificador que “corresponde” a cada
unidad.

Como ya se dijo, desde la década del 60 se hablaba de los Principios
Unificadores y se recomendaba tenerlos en cuenta a la hora de ensefar los temas
biologicos en la escuela media, es recién en 1979 cuando son incorporados
oficialmente a los programas de 1°,2° y 3° afio del ciclo basico. Si se compara
estos con el documento que surgid de la Reunién de Montevideo en 1971, se
puede identificar que las recomendaciones para la incorporacion de nuevos
enfoques, fueron adoptadas cabalmente. En el caso de la Ecologia, el programa
de 1° afio presenta los conceptos centrales de la disciplina; en 2° y 3° los
contenidos muestran la incorporacion de temas y conceptos especificos que
estan incluidos en la Biologia Evolutiva, Biologia Celular, Genética, Fisiologia,
Sistematica.

Los cambios en los planes de estudio de la escuela secundaria durante el

1967/1990 resultaron modificaciones significativas que rompieron con una

"2En el original. S¢ entisnde que debid decir “Captacién”.
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tradicion de varias décadas. El reemplazo de las asignaturas tradicionales -en
1979-por las que contemplaban las nuevas orientaciones de la Biologia como
disciplina, fue una actualizacidn importada desde politicas de organismos
internacionales que, en el marco de planes mas complejos, introdujeron la
renovacion de la ensefianza de la Biologia. En lo que sigue, esta investigacion se

ocupard de desentrafidr las imbricaciones de estos cambios con la formacion de
PCB en la UNC.

4.7.  Laformacién de Profesores de Ciencias Biologicas en Ia UNC 1967-1990

En la primera parte de este capitulo se analizo la trayectoria de la FCEFyN de la
UNC en Ia formacion de Profesores de Ciencias Naturales desde 1927. En 1967
se suprime esta carrera y se crea la de Profesor de Ciencias Bioldgicas'® con las
siguientes finalidades: por un lado, unificar las carreras de profesorado y
Ciencias Bioldgicas (formacién en licenciatura) para que los estudiantes tengan
la posibilidad de cursar las dos carreras; por el ofro, jerarquizar la formacién
docente profundizando temas bioldgicos. Se agregan “las materias de indole
pedagogicas™ y se suprimen asignaturas que “no tienen aplicacion a la escuela
secundaria” .El plan de estudio se conforma con las siguientes materias:

Pfimer aftol: Segundofj'si.ﬁb"' Cl'.l:é:l_'.l.":t() afio '
~ - - sty . ———
_ Eiﬁ;f?;eml Plantas Celulares Fisiologia Humana Ecologla Afri];mal Y
ogla y Quimica Orgdnica Fisiologia Vegetal DOBCOSTH
Embriolegia . e ;- Genética
o Quimica Biologica Geografia Fisica .
Quimica General e ; Geobotinica
L. Zoologfa 1 Plantas Vasculares R
Ihorginica . Didéctica
ot (Invertebrados) Zoologia 1T -
Matemética icologi Préctica de la
Morfolozia Vegetal Psicologia {Vertebrados) ~
gia Vegeta . ensefianza
Pedagogia -

Cuadro 4.6 Plan de estudio PCB 1967.

Fue organizado en cuatro afios, 21 materias y 2520 horas anuales, distribuidas
en 120 horas por asignatura. Comparando con el anterior plan del PCN, se
suprimen las asignaturas del area geoldgica: Geologia General, Mineralogia,
Estratigrafia, Geologja Econdémica de Yacimientos Minerales; se puede pensar
que estas materias quedaron en el seno del Doctorado'™de Ciencias Naturales

PResolucion 116-8-1967 del 3¢ de marzo 1967, aprobada por ¢l Sefior Rector por Resolucion N° 191 del 31 de marzo
1967. .

™ “Ey la década del treinta (1934) se fundd la especialidad Mineralogia y Petrografia denwo de la Escuela del
Doctoradu en Ciencias, que contenia una serie de matevias principales (disciplinas geoldgicas) ¥ otras accesorias
incluidas hoy deniro de las ciencias bdsicas generales. En el afio 1948 se introdujeron modificaciones en los planes de
estudio y comenzd la carrera de Geologia (bajo la denominacion de Doctorado en Ciencias Nawwrales, especialidad
Mineralogia y Geologia) con el agregado del Trabgjo Final que representaba wne suerfe de tesis de grado (... ) ha ido
cambiando, tanto en los planes de estudio como en los titulos habilitantes. Actualmente, la carrera de Geologia es

- dependiente de la Escuela de Geologiu. El titulo actual que ctorga la carrera es de Gedlogo v el plan de estudios
 Vigente fue actuolizado por Htima vez en [1997..."FCEyN. UNC Escuela de Geologia Informe Autoevaluacién Marzo
L2011,

- httpi/iwww.esc.geologia.efh uncor.edw/?page_id=466.

: Loego del proceso de acreditacion de la CONEAU, se disefié un nuevo plan de estudio,
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orientacién Geologia. Las otras materias del plan de PCN pasan a integrar el
plan de PCB; sobre las Quimicas la resolucion sostiene que la inclusion de
Quimica Organica y Quimica Bioldgica permitiria que el “fitulo de Profesor en
Ciencias Biologicas podria ser supletorio’” para el dictado de las Quimicas en
la escuela secundaria”. En cuanto a la formacién en el area Bioldgica, se
incorporan asignaturas que, por un lado, resultan de los nuevos desarrollos,
como por ejemplo, Genética y Ecologia; y por el otro, aquellas que responden a
las demandas de formacién docente de la escuela secundaria, tal es el caso de
Anatomia y Fisiologia Humana.

En 1990 se aprueba el plan de estudio ain vigente, mediante la Resolucion
307/90 del Consejo Directivo de la Facultad y Resolucion N° 26 del Consejo
Superior del 5 de marzo de 1991. Segun los considerando de la normativa, esta
modificacion surge ante la necesidad y conveniencia de Coordinar los planes de
estudios y el Curso Introductorio en la Facultad de Ciencias Exactas, Fisicas y
Naturales (...)lo solicitado por Secretaria Académica y lo aconsejado por los
Coordinadores de las Carreras de Ciencias Bioldgicas y la Comision de
enserianza. (Res. N° 307- HCD- 90)

Actualmente este curso se lo denomina “Ciclo de nivelacion” y esta integrado
por Biologia, Fisica, Quimica, Ambientacion Universitaria. Estas asignaturas
‘estan integradas al plan de estudio ya que presentan correlatividades con las
sucesivas materias de los cuatro afios de duracion del plan

- Segundo afio: w0 Tercer afio; 00 | Cuarto afio
Fisica I - "
QuimicaGeneral FIS%Ca.H s ye s Diversidad Vegetal I Genetaga
P . Quimica Biologica L Ecologia
Quimica Organica . . DiversidadVegetal IT . ‘
s Biologfa Celular Lo . Biogeografia
Introduccion a la : Diversidad Animal T L .
. . Morfologia vegetal L . Problematica Ambienta)
Biologia . . Diversidad Animal II -
o Morfologia Animal . . Educacion para la Salud
Matematica | . - Fisiologia Vegetal .
. . . Ambiente Fisico S : - Taller Educativo I
Hstadistica y Biometria . Fisiologla Animal .
" Inglés o Taller Educativo 1T
Informatica ; Didactica General o .
. Pedagogia e ) Practica de la Ensefianza
Problematicas de la P ] Didactica Especial
- .y S Psicologia (anual)
Educacion en Cienclas

" Cuadro 4.7 Plan de Estudio del PCB 1990.

Esta organizado en 33 espacios curriculares: 2 moédulos, 2 talleres, 28
asignaturas y la Practica de la Ensefianza, la inica con duracion anual, ya que

1%5 B} Estatuto del Docente (Ley N° 14473) aprobado el 22 de septismbre 1958 en el gobiemo de ¥'rondizi regula 1a
profesion docente. A través de Decretos se reglamentaron los articulos de esta ley. El cardcter de los titulos estan
especificados en los articulos 13 y 14, y reglamentados por el Decreto 8188/5%:

“Para ¢l ingreso en lo docencia se considerardn titulos docentes, habilitantes o supletorios, los que figuran en el anexo
de competencia de titulos, de acuerdo con las delerminaciones siguientes:

a) Docentes: los otorgados para el efercicio profesional de la ensefianza, en el nivel y lipo de su competencia; b)
Habilitante: Los indicados en el art. 13, Tnc e) y los titulos académicos y téchicos- profesionales de la materia
respectiva,; ¢) Supletorios: los afines con el contenido cultural y técnico de la materia. Los titwlos supletorios serdn
admitidos en defecto de los habilitantes, y éstos en defecio de los titulos docentes. (Estatuto del Docente, 1986: 54). El
Inc. &) del articulo 13 indica la especificidad los titulos que no son docentes. Entre estos se ubican los titulos de
Biélogo/Licenciado en Biologia. Respecto del Anexo de Titulos, cada jurisdiccién educativa tiene la competencia de
agregar titulos al anexo segim las solicitudes presentada por los interesados.
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las otras materias tienen duracion cuatrimestral. En cuanto a las asignaturas
conserva las disciplinas basicas como Fisicas, Matemaéticas y Quimicas, ¢
incorpora una Introduccion a la Biologia y las nuevas disciplinas del campo
biologico como Biologia Celular, Diversidad Animal y Vegetal, Ecologia,
Educacion para la Salud; también en primer afio se agrega Lstadistica y
Biometrfa. El plan también estd organizado en cuatro afios. Presenta un
considerable avance en el campo de la formacion docente al incorporar diversos
espacios curriculares como dos Talleres Educativos, la Didactica Especifica,
Problematicas de Educacién en Ciencias; seguramente la incorporacion de la
estos espacios curriculares tuvo la influencia de los avances en la Didéctica
Especifica — Didactica de las Ciencias, Didactica de la Biologia. En el PCB, el
primer egreso se produjo en 1970 y hasta el afio 2010 egresaron 689, con un
promedio de 22,9 egresados por aflo; el 90% sexo femenino, y 10 % masculino.

Evolucion del Egreso PCB 1970 - 2010

50
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wees Easculing
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W §

Afo e Egreso
Grifico 4.2 Evolucion del Egreso PCB 1970-2010™°

Si bien el proceso analitico desarrollado hasta aqui se complejizard en el
capitulo siguiente con la incorporacion de las voces/significados que le otorgan
los profesores entrevistados, es posible acercarnos al proceso conformacion del
PCB. Las dimensiones analiticas del problema de estudio permiten comprender
el proceso desde una perspectiva relacional, en donde el centexto politico
histérico internacional y las disputas por la hegemonia mundial, la posicion de
América Latina respecto de los Estados Unidos y los lazos politicos que los
vinculan, tanto como la situacion del pais, de la universidad argentina, de las
politicas cientificas y educativas, inciden en las transformaciones que ocurren a

Y Euente: Dra. Moénica Balzarini. Departamento de Estadisticas de la UNC,
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nivel institucional en la UNC. En la transformacién del PCN en PCB se
entrecruzan diversos factores, que si bien contempla los avances en el campo
cientifico de las Ciencias Bioldgicas, también incluyen las politicas
internacionales y nacionales respecto de la educacion en general y do la
ensefianza de las Ciencias Naturales en particular. Estas politicas que son
puestaé en marcha por organismos internacionales como la OEA, generaron
distintas lineas de gestiones educativas que impactaron tanto a nivel de escuelas
secundarias como en el ambito universitario. Las recomendaciones para la
ensefianza de la Biologia que desde los afios *60 comienzan a llegar al pafs
ademas de modificar los contenidos del nivel medio, imponen la actualizacion
en la formacion de PCB. La UNC recoge el desafio ¢ implementa la carrera. El
movimiento que modificé el plan 1967 en el de 1990, se fue dando en la misma
FCEFyN de la UNC. Si bien en la década del "80 se inicia un periodo de
desarrollo de la Didactica de las Ciencias Naturales, son los propios grupos de
ensefianza ¢ investigacion los que impulsan la construccién de un nuevo plan de
estudio que revaloriza la dimension pedagogica didactica de la formacion del
Profesor en Ciencias Bioldgicas.
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CAPITULO 5

Los planes de estudios del Profesorado de Ciencias Biologicas
de la Universidad Nacional de Coérdoba

...del entramado de las perspectivas de cada uno de los jugadores
surge un _juego con una dindmica que el jugador individual no
puede controlar; antes bien, es el juego el que condiciona sus

Jugadas, sus planes y sus perspectivas (...) La interdependencia de
los jugadores, gue es la premisa para que constituyan entre st una
Siguracion especifica, es no sélo su interdependencia como aliados
' sino también como adversarios.

(Elias, 2006: 157)

En este capitulo se profundiza el proceso de conformacion del PCB en la
FCEFyN. En el contexto de las tres dimensiones del problema de investigacion,
se recuperan las voces de los agentes sociales a través de entrevistas y se sefialan
las relaciones que se desarrollan en el proceso. Iniciamos con la presentacion de
la. FCEFyN como institucion académica y recuperamos la historia de la
inclusion del Departamento de Ensefianza de las Ciencias y la Tecnologia
(DECyT) dentro de ella. Avanzamos en estudiar sus vinculos con la Escuela de
Biologia en la elaboracion del plan de estudio del PCB de 1990. Mas adelante,
ahondamos en el andlisis de los cambios curriculares entre los dos planes de
estudio del PCB y seflalamos los nudos de interrelacién con la Licenciatura en
Ciencias Biologicas. También buscamos en el ambito de la investigacidn,
aquellos hilos que se entrelazan para configurar el PCB.

5.1.  La estructura actual de la Facultad de Ciencias Exactas, Fisicas y
Naturales

En la actualidad, la FCEFyN dicta dieciséis carreras de grado, de las cuales doce

. ., . . 2 . .y
_son ingenierias’, dos licenciaturas®, ¢l PCB y una tecnicatura’. También ofrece

2 Ingenjerfas: Aerondutica, Ambiental, Biomédica, Civil, Electrénica, Computacién, Industrial, Mecénica, Mecinica
- Blectricista, Quimica, mas la carreta de Constructor. Fuente: http:/Awww.portal.efn,uncor.eduConsultada 14/09/2014.

Geologia, Biologia. Fuente: httpy//www.portal.efh.uncor.edu. Consultada 14/09/2014.
Técnico Mecdnico Electricista. Fuente: http:/fwww.portal.efit uncor.edu. Consultada 14/09/2014.



154 / Maria Josefa RASSETTO

e . 4 PS5
una variedad de posgrado en sus distintos niveles: Doctorados’, Maestrias™ y
Especializaciones.

: 6
Estd organizada en Escuelas y Departamentos. Las Escuelas son once” y se
caracterizan por ser

Un organismo de planificacion académica en el mdximo nivel de una -

carrera, o carreras afines, que se ocupa de la programacién de los
aspectos generales y particulares de las mismas, que coordina y
controla la enseflanza y su implementacion y efectia el asesoramiento de
sus estudiantes. También realiza el control de gestion académico de los
Departamentos que inlervienen en sus curriculos’,

Entre los objetivos y funciones de una Escuela se destaca la atribucion de
estudiar, formular y reformar el curriculum de sus carreras, como asi también
establecer los contenidos, supervisar el dictado de las materias como asi también
la evaluacion de las carreras. La Escuela de Biologia tiene un reglamento
interno® que regula el funcionamiento y sefiala las atribuciones del Director, del

Consejo de Escuela, los integrantes y las tareas.
Tiene un director, pero las funciones del Consejo de la Escuela son bastante limitadas
(...) pero ademds la Facultad estd organizada en Departamentos y entonces hay
Directores de Departamentos; y a veces tienen mds peso los Divectores de Departamento
que el Consejo de Escuela. Las funciones son distintas, el Consejo de Escuela tiene
funciones muy limitadas a la parte académica, estd muy vestringida a la parte
académica. (R.2)°

Los Departamentos dentro de la Facultad son veinticuatro™ organizados por
similitudes disciplinares. Alli se concentran las actividades de docencia,
investigacion, extension. Cada Departamento estd a cargo de un Director y
Subdirector que son elegidos por voto de los docentes integrantes. En esta tesis
nos interesa ahondar en el Departamento de Ensefianza de las Ciencias y la
Tecnologia (DECyYT) por las interdependencias con la conformacion del PCB.

4 En Ciencias Bioldgicas, En Ciencias Geoldgicas, En Ciencias de las Ingenierias, En Neurociencias. Fuente:
http:/fwww portal.efn.uncor.eduConsultada 14/09/2014.

5 Son doce. Vinculada a esta tesis dicta la Maestria en Ensefianza de las Ciencias Experimentales y Tecnologia. Fuente:
http:/fwww.portal.efn.uncor.eduConsultada 14/09/2014.

® Agrimensura; Biologia; Geologia; Ingenieria Civil; Ingenieria Quimica; Ingenieria Mecanica, Mecdnica Electrdnica;
Ingenterfa Industrial; Tngenierfa Mecanica Aerondutica; Ingenieria electrénica; Ingenieria en Computacidn; Ingenieria
Biomédica. Consultadahttp:/fwww .portal efr uncor.edu/?page_id=30.Consultada 14/09/2014.

? Ordenanza 005 HCD 2007.

¥0Ordenanza 287 HCD 2005.

* Registro N°2: entrevista a referente Profesora Universitaria de la FCEFyN, UNC. Investigacora del CONICET, més de
30 afios de antigiiedad. realizada en agosto de 2012,

1" Aeronfutica; Agrimensura; Bioingenieria; Construcciones Civiles; Computacidn; Diseflo; Diversidad Biologica y
Ecologia; Ingenieria Bconomica y Legal; Electronica; Electrotecnia; Ensefianza de la Ciencia y la Tecnologia,
Estructuras; Fisica; Fislologia; Geologia aplicada; Geologia Basica; Hidrdulica; Quimica; Quimica Industrial; Maquinas;
Ingreso; Matematica; Materiales y Tecnologia; Produccién, gestion y ambiente. http://www.portal.efn.uncor.edu/
Consultada: 14/09/2014.
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5.1.1 La historia del Departamento de Ensefianza de las Ciencias y la
Tecnologia

Fue creado mediante la Resolucion N° 84 Bis del 7 de Julio 1986 del Consejo
Directivo de la FCEFyN. La normativa fundamenta la creaciéon mencionando
como antecedentes las actividades desarrolladas por la Unidad Pedagdgica (UP)
que actuaba en el seno del PCB, las tareas del Departamento de Tecnologia
Educativa y también la relevancia de las actividades que llevaba a cabo el Grupo
de Ensefianza de las Ciencias y la Tecnologia (GECyT) de la FAMAF. Cabe
detenernos en el desarrollo' de la UP y del GECyT para encontrar relaciones
importantes en el entramado de la conformacion del PCB.

La UP se ubica a principios de la década del '70, en los comienzos de la

implementaciéon del PCB
Yo entré en el 75, y hacla uno o dos afios gue se habia trasladado las materias del
Profesorado que se dictaba en Ciencias de la Educacion™, se habian trasladado acé a la
Faculiad, en ese momento, nos coordinaba NAB, profesora del drea disciplinar de
Biologia. Al poquito tiempo se hizo cargo de nosotros RL' se hizo cargo de nosotras
porgue eran cuatro asignaturas. Lo que se daba era Pedagogia, Psicologia, Diddctica y
Practica de la Ensefianza(...) todas anuales (...) ese era el plan 67 ... no conformdbamos
un equipo Sino que éramos cualro asignaturas como aisladas en principio, que

trabajabamos desde las asignaturas. Era en la época previa a la dictadura militar.(R.
8)'*

La incipiente UP con escasa interdependencia entre profesores y con la

institucion, avanza a un estado organizativo con mas complejidad
Habia cuestiones muy dificiles de consensuar con el resto de las asignaturas de Biologia.
Eramos vistas como la hermanita pobre, la pariente pobre; que bueno... tenemos gie
acogerla, pero en realidad no los convence, Nos apoyo muchisimo RL'®, muchisimo.
Dentro de los cambios a través del tiempo, lo que hicimos primero fue conformairnos
como una Unidad Pedagégica. (R.8)

Estas palabras cobran sentido en el contexto conceptual de la tesis, en el cual, la
estructura del campo universitario depende de distribucion del capital
especifico, o sea de aquello que les permite ¢l reconocimiento cientifico a sus
integrantes (Bourdieu,2000). En este sentido, las “hermanitas pobres™ llegan a
la FCEFyN desprovistas del capital cientifico. Como estrategia para avanzar en

"' En términos de Elias (2006) “...reflere a un cambio parcialmente autorregulado de una figuracion de individuos
interdependientes que se mueve en una diveccion determinada y que se organiza y reproduce a si misma”. (p.177)

2 Se refiere a la Escuela de Ciencias de la Educacién de la Facultad de Filosofia v Humanidades, La creacion de esta
Facultad es un proceso complejo que se concretard recién en 1956.

¥ Refiere 2 una Profesora de la FCEFyN, de la Escuela de Biologia.

¥ Refiere a un Profesor de la FCEFyN,

15 Registro N° 8; entrovista a Profesora docente investigadora de 1a FCEFYN UNC con mas de 30 afios de antigiiedad.
Realizada en Cordoba. Agosto 2012.

** Refiere al mismo Profesor de la nota 2.
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la lucha para ingresar al campo, eligen un “patrocinante poderoso”™ ", con

prestigio (Bourdieu, 2008) que les facilita la incorporacién al campo. La
conformacion de la UP le confiere el espacio y la estructura para comenzar a
construir el capital del poder universitario'®. Este proceso no resultd sencillo.
Ocupar un espacio, no solo fisico, sino también simbdlico’ (Bourdieu, 2007)
dentro de la institucion, llevo a desplegar diversas acciones como
Empezamos a pelear por un espacio, el tener nuestro espacio era como decir, tenemos
nuestra presencia, acd estamos; o seq no solo estamos cuando venimos a dar clases, y el
resto lo irabajamos en nuestros hogares. Sino que no tenemos un espacio de trabajo, el
espacio de trabajo tiene gue ver con las cuestiones mds pedagdgicas. Esa fite la primera
organizacion que iuvimos como Unidad Pedagdgica. El primer lugar’® que tuvimos era
una mesa con dos sillas en un pasillo que tenia dos puertas, que comunicaban a un
pasillo y a otras aulas; entonces nosotros estdbamos trabajando y pasaban los alumnos
al aula. (R.8)

También llevd a encontrar aliados para transitar el camino que los llevaria a la
conformacién del Departamento. Las alianzas se fueron construyendo con otros
agentes poseedores de capital cientifico, alrededor de tematicas académicas del
area biolodgica
Nos apoyaba mucho la Dra. NS y la Dra. NP, por supuesto también RLZ. A su vez,
empezaba toda la movida de Educacion Ambiental y toda la parte Ecologia (...} Es como
que ahi hubiéramos tenido una via de comunicacion muy interesante con el dreq
disciplinar... sobre todo con Pedagogia que empezd a trabajar en un proyecto para la
parte ambiental desde el Departamento, en ese momento era Unidad Pedagdgica. (R.8)

Otros de los aportes importantes son las acciones con el GECyT del IMAF. Este
grupo, como ya lo expresamos en el capitulo anterior, se conforma en la década
del *60 y estuvo liderado por el Dr. Alberto Maiztegni y el Ing. Rafael Ferreira
(Peme, 2007), ambos con capital cientifico acumulado por innovaciones e
investigacion en ensefianza de la Fisica y publicaciones académicas
El grupo del doctor se forma en el afio 63, yo calculo que cuando ingrese a la facultad en
el 64, debe haberse estado formando el grupo, podemos poner esa fecha, 64, no estoy
seguro, pero vo no formaba parte. El grupo irabajaba en lo que podianios Hamar la
innovacion de la educacion cientifica. Alberto Maiztegui es el innovador de la ensefianza
de ciencias en la Avgenting, de eso no hay duda alguna. Con su libro famoso y con sus

"RLProf. Dr. Ricardo Natalio Luti Herbera (1924 — 2010) ecélogo y naturalista, docente ¢ investigador de La FCEFyN
de la UNC. Reconocido por sus aportes cientificos en el drsa de Fitogeografia regional. También trabajé en conservacion
de la naturaleza y Educacion Ambiental. (Urcelay,2012)

' En sus investigaciones sobre el conflicto de las facultades, Bourdieu (2008) sefiala indicadores para estudiar el campe
como: a) los determinantes sociales, b) los determinaciones académicas, c) capital de poder universitario, d} capital de
poder cientifico, €) capital del prestigio cientifico, f) capital de notoriedad intelectual, g) capital de poder polftico o
econémico, h) disposiciones de politicas (en sentido amplio).

Y« rapital simbolico es un crédito, es el poder impartido a aguellos que obluvieron suficiente reconocimiento para ester
en condiciones de imponer el reconocimiento: asi, el poder de constitucidn, poder de hacer un nuevo grupo, por la
movilizacicn o de hacerlo existir por procwracién {...) no puede ser obtenido sino al término de una largo proceso de
institicionalizacicn, al término del cual es instituido un mandatario que recibe del grupo el poder de hacer del
grupo.(Bourdieu,2007:140}

% Fas instituciones de formacion docente estin situadas generalmente en espacios marginules (...} las distinciones y
distribuciones espaciales tienen implicancias especialmente poderosas en las identidades de la gente. Ei coma
disefiamos miestros espacios es fundamental para cmo nos definimos a nosotros mismos ". (Heargreaves, 1958:141)

A Refiere a Profesoras Investigadoras de 1a FCEFyN.

** Refieren al mismo Profesor de la nota 12.

157 # La conformacidn del Profesorado de Ciencias Biologicas

miltiples iniciativas, era un hombre muty entusiasta, muy movedizo, muy gestor de
cosas... haclan innovacion, tampoco habia investigacion en educacion de ciencias, en el
sentido que hov lo concebimos. (R.9)

La conformacién de nuevas relaciones se da cuando (inicios de los ’80)
integrantes del GECyT con los docentes de la UP y otros profesores del area
Biologica de la FCEFyN, desarrollan Seminarios Talleres destinados a
profesores de Biologia, ademéds de un curso de Ciencia Integrada dictado en
forma conjunta (Peme, 2007). Méas adelante, las relaciones interinstitucionales
se plasmaron en un convenio con la FAMAF>.

Otro aporte importante lo hizo el propio Decano de la FCEFyN
El Decano en ese momento era LG, un Decano muy comprometido con la parte
educativa. Una persona muy comprometida con la educacién, al punto que fue Ministro
de Educacion de la provincia™. Asi que fue como a su vez darnos un gran apoyo vy como
Departamento empezamos a camingr de manera mucho mds... pisando mds fuerie. (R.8)

En sintesis, el proceso de transformacion de la UP en DECyYT se dio con la
constitucion de un grupo de profesoras que ingreso al campo universitario y
acumul6 capital proveniente tanto de los patrocinadores, como del capital de
poder universitario (a través de la figura del Decano), y también por la propia
lucha para alcanzar la autoridad cientifica. En este sentido, una profesora cuenta
que “también hicimos una serie de proyectos y de acciones, publicaciones”

(R.8), otras entrevistada se explaya sobre estas actividades
Para cubrir las necesidades que nosotros veiamos que podia tener la Facultad en la
Jormacion del docente, Educacion Ambiental, por ejemplo, era una temdtica que se
abordo en las primeras etapas (...) habla una relacion bastante intevesante con RL, es
mds, a él le empezé a entusiasmar todo lo que siempre fue Educacion Ambiental. (R, 4)*

Ademds de estas actividades especificas del PCB, el grupo profundiza la
articulacién con los docentes de la Facultad “haciendo capacitacién, me refiero-
dentro de lo que es formacion de formadores, no solo para el nivel medio, sino
también dentro de la facultad’(R.8). Y més adelante agrega “en la década del
'80... acababan de hacer un nuevo plan de estudio de Ingenieria, con todo un
nuevo esquema de cursado y nos piden a nosotros y nosotros aceptamos hacer
una evaluacion de implementacion, eso nos sirvié para insertarnos en
Ingenieria”(R.8). O como expone otra docente

Paulatinamente fue una conquista y te digo que fue una lucha leal de las personas que
hemos tratado de meternos en la vida institucional, ya sea en proyectos. En conjunto,
tratando de participar de la vida institucional de oira manera, de a poquito de a
poquito, de a poquito fuimos conguistando el espacio y fue creciendo. Con los primeros

* Resolucién N° 84-BIS-1986.
;‘ Refiere al Decano de ia FCEFyN.
e Reﬁfsre a la Provineia de Cordoba, Argentina.
Registro N°4: entrevista a Profesora docente investigadora de la FCEFyN UNC, con mis de 30 afios de antigiiedad.
Realizada en Cérdoba. Agosto 2012. . '
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concursos, ahi empezamos a que la gente nos tocara la puerta. Los disciplinares que no
querian saber nada con nosolros empezaron a focar la puerta para que los
asesordramos sobre que era esto de hacer un programa con objetivos, por efemplo, que
los ayuddramos, ese tipo de cosas. (R.4)

Ese trabajo “en comjunto” implicé relaciones entre agentes con capitales
cientificos diferentes: los docentes de la UP y los de las asignaturas bioldgicas,
atravesados por condicionantes sociales emergentes de la dindmica institucional
como la cercania espacial
Trabajamos en una época muy interesante con Anatomia y Fisiologia Humana ... bueno
por cuestiones personales teniamos contacto porque éramos vecinos de cdtedra... a
nosotros nos trasladaron donde habia un escritorio, un lugar chiguifo... bueno, ahi cerca
de un palomar...estébamos en un cuartito con sillas... tenia una ventana que daba a la
nada... pero si podian enirar las palomas cuando abriamos la veniana (..)
compartiamos con Anatomia y Fisiologia Humana y fue una época de subsidios {...) qué
interesantes fueron esos cursos o talleres para los docentes... se articulaba la parte
disciplinar, por ejemplo, sistema nervioso y su enseflanza, sistema enddcrino y su
ensefianza (...) ellos daban la parte disciplinar y nosotras trabajdbamos con los docentes
la parte de ensefianza... fue una experiencia muy interesante (...) el Ministerio de la
Nuacién nos dio mucho dinevo para hacer un Programa de Mejoramiento de la
Ensefianza de la Biologia (...) eso fue una experiencia muy inferesante con otras
catedras. (R.4) '

La creacion®’ del DECyT se concretd por una Resolucion del Consejo Directivo
de la FCEFyNel 7 de Julio de 1986 que en el articulo 2 fijé como finalidad
“diagnosticar, desarrollar y evaluar estrategias tendientes a mejorar los
sistemas de ensefianza-aprendizaje de la Ciencia y la Tecnologia de la
FCEFyN %8 asignandole actividades de Docencia, Investigacion y Extensién en
temas de “feoria, metodologia y tecnologia de la ensefianza de Ciencia y
Tecnologia y en teoria y metodologia de la investigacion cientifica” (Articulo
3). En el Acta de Consejo Directivo en la que se aprueba la resolucion, el Ing.
LG”, por ese entonces Consejero, presenta un informe y argumenta que la
creacion de este Departamento es de gran importancia para la FCEFyN ya que
“servird fundamentalmente para que las cdtedras dispongan de asesoramiento
permanente en todo lo que constituya la parte metodoldgica de la ensefianza "3

Actualmente el DECyYT se plantea como objetivos
Desarrollar investigaciones en el campo de la Educacion Cientifico-Tecnoldgica;
Interactuar con los diferentes niveles del sistema educativo, con otras dreas del
conocimiento y con otros sectores del gquehacer cientifico-tecnoldgico buscando
coniribuir al mejoramiento de la educacion; Realizar docencia en la enseflanza de la

L . 31
ciencias y la tecnologia. ‘

7 Arifculo 1 de la Resolucién 84-Bis- 1986.

% Resolucion N° 84-BIS-1986.

¥ Refiere 2l Decano mencionado en la cita 23.

¥ Acta del Consejo Directivo de la FCEFyN.

¥ Fuente: http://www.efn.unc.edu.ar/departamentos/ensen/ Consultada 14/9/2014,
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Incluye las siguientes catedras: Problematica de la Educacién en Ciencias,
Pedagogia, Psicologia educacional, Didactica general y Especial, Prictica de la
FEnseiianza, Taller de Investigacion Educativa en Ciencias I, Taller de
Investigacion Educativa en Ciencias II, Educacion para la Salud, Inglés,
Introduccion a la Ingenieria, Filosofia de las Ciencias y Teoria del
Conocimiento. '

Tomando el concepto de historizar (Rockell, 2009) que presentamos en el
capitulo uno, podemos encontrar distintos momentos del DECyT que dan cuenta
de las practicas sociales que van creando nuevas relaciones dentro de la
FCEFyN. Asi, es posible reconocer a las profesoras a cargo de las cuatro
materias del area educativa del plan 1967, como docentes innovadoras en el
proceso de constituir la UP. En la norma que organiza el DECyT (atn vigente)
se encuentran los saldos de esas practicas en las que comenzaron a circular
nuevas ideas para la conformacion de un grupo de profesores que con el tiempo,
adquiere identidad cultural® propia.

5.2. Insercién institucional del Departamento de Ensefianza de las
Ciencias y la Tecnologia

La institucionalizacién del DCEyT a través de la Resolucion de CD abrié una
nueva etapa en el proceso de conformacion del PCB. Uno de los aspectos que se
comenzaron a desarrollar fueron las relaciones con los profesores de las
Ciencias Biologicas. Este fue un proceso con tensiones, luchas de poder y
negociaciones '

...y bueno esas son las pequefias cosas que ayudaron a que nos miraran de otra forma en
la facultad, eh ahi nos compramos el primer armarito, entonces el armarito tenia que
estar en otro lugar, fie golpear, lorar, patalear gue nos dieran un espacio mds gmnd333
¥ asi sucesivamente hasta mira lo que tenemos hoy es realmente un mejor nivel (...} ellos -
no saben toda esta histovia y creen que de la nada hemos conseguido por arte de magia,
pero cada silla, bueno eso les debe haber pasado a todo el mundo, cada silla, cada
armario, es frufo de algiin provecto, de alguna idea, de alguna negociacion gue hicimos
con las autoridades para proyectos con otras instituciones. (R.4)

En estas palabras se significa un presente institucional con las consecuencias v
contradicciones de los multiples procesos historicos, no como algo acabado,
sino con caracter dindmico, con resistencias y avances (Rockwell, 2009} que van
conformando las nuevas relaciones dentro de la FCEFyN.

Una de las formas para ir construyendo esas relaciones se centraron en
actividades que colocaron a los bidlogos en la necesidad de acudir/consultar a
las profesoras del area educativa. “...es intentar esta articulacion com las

I a cultura como la instancia en la que cada grupe organiza su identidad. {Garcla Canclini, 2004)
* En ¢ acta del 9/9/1987del Consejo Departamental se refiere a la tramitacion para conseguir un espacio més grande.
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materias bioldgicas y las del profesorado de alguna manera”(R 8). Las materias
bioldgicas son aquellas destinadas a la formacién tanto de Licenciados en
Biologia como al PCB, en cambio, las educativas, solo son para el profesorado.
Pero, el DECyT no fue creado sélo para atender a la formacion de los PCB, sino
también, para cubrir las necesidades de formacién de docente/investigadores-
Ingenicros, Licenciados, Doctores- que participan en todas las carreras de la
FCEFyN. El acercamiento paulatino entre ambos sectores del campo, fue
dotando de un capital cientifico’” institucionalizado (Bourdieu, 2000) que ubicd
a los integrantes del DECyT en posiciones de mas poder

Hemaos tenido ese afio por primera vez, por iniciativa de la Escuela de Biologia una serie
de charlas de una jornada de cudles son los principales contenidos que se estan dando
en las distintas areas, en distintas lineas. Y enfonces yo hive que preseniar una cosa que
se llamaba ;Qué ensefiamos sobre Evolucion? Hice una presentacion que arme con la
apuda de AL”, es decir, me asesord mucho (...) me explico la transposicion diddctica
con nombres v con pasos, emtonces me ordeno mucho, me ayudo (..) es lo que
actualmente se transmite en la comunidad cientifica y en esta drea. Me explico cudles
son las ideas fuerzas de cada tema. (R.2)%

El campo cientifico, como sistemas de relaciones objetivas entre posiciones
adquiridas, es el lugar de una lucha competitiva que tiene como objetivo
alcanzar la autoridad cientifica. Esta idea, nos lleva a abandonar la imagen
pacifica de la comunidad cientifica y a pensar en las relaciones que se establecen

en la bsqueda de ser socialmente reconocidos
Las profesoras del drea Pedagdgica del Departamento de Ensefianza, evidentemente
ellas aportan una perspectiva complelamente distinta, y creo que todos los que venimos
de Biologia como que aceptabas con respeto esas perspectivas y la participacion, la
propuesta, al menos en el dmbito de las reuniones (...)Asi que siempre hubo una
permeabilidad por parte de los profesores no formados en Pedagogia hacia la propuesta
y perspectivas de los que venian desde esa drea. (R.5 )7

Estas practicas sociales estdin guladas por el interés de adquisicion de
reconocimiento de autoridad cientifica, y estan destinadas a los mismos agentes
que son sus pares/competidores que los deben reconocer (Bourdieu, 2000). En ¢l

sentido de habitus®®, tienen un cardcter activo, con invencién y rescata la

capacidad del agente social de generar nuevas acciones. A partir de sus habitus,

o
¥<El campo cientifico es el dmbito de dos formas de poder que se corresponden con dos especies de capital cientifico.
El capital cientifico puro se adquiere principalmente gracias a los apories reconocidos al progreso de la ciencia, las
invenciones o los descubrimienios (..} el capital cientifico institucionalizado se adquiere esencivlmente mediantes
estrategias (...) participacion en comisiones, jurados, cologuios, reuniones... "{Bourdieu, 2000:90)

¥ Refiere a una profesora de la DidActica de la Biologia del DECyT.

* Registro N° 2: entrevista Profesora Decente Investigadora de la FCEFYN-UNC. con mas de treinta afios de
antigitedad. Realizada en Cordoba Septiembre 2012.

* Registro entrevista N°5; realizada a Profesor Docente de la FCEFyN- UNC con menos de 15 afios de antigiiedad,
Investigador del CONICET. Realizada en Cérdoba en Septiembre 2012,

Begistemas de disposiciones duraderas vy iransferibles, estructuras estucturadas predispuesia a Jfuncionar como
estructiras esiructuranies, es decir como principios genevadores y organizadores de pricticas y representaciones que
pueden estar objetivamente adaptadas a su fin... " (Bourdieu, 2007:26)
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“las profesoras del drea Pedagdgica”, organizan estrategias® que las habilitan
jugar en el campo cientifico. La formacion de recursos humanos dentro del
campo, es otra instancia de establecen relaciones estructuradas por el habitus de
los agentes “... la conexidn se hace a través de tesinistas™ o de tesistas™. Fui
codirectora de la tesista de MO™ que estd trabajando la ensefianza de la

biotecnologia en el secundario ™. (R.2)

5.2.1. Las relaciones entre la Escuela de Biologia y Departamento de
Ensefianza de las Ciencias y Ia Tecnologia en torno al plan de estudio del
Profesorado de Ciencias Bioldgicas de 1996

En esta tesis nos interesa detenernos en las relaciones entre los integrantes del
campo en torno al plan de estudio™ del PCB. En este sentido, en los registros
identificamos algunas hebras que dan cuenta del entramado del proceso de
conformacion. Sobre el plan de estudio del PCB de 1990, los documentos
consultados dan cuenta que las acciones para modificar el plan anterior-1967- se
niciaron en 1987 con la intencion de “poner en vigencia un nuevo plan en
1988 El proceso de modificacion se inicio con la integracion de una comision

Se ha convecado a todos los profesores de la casa, del profesorado y a otros (...} gente
de las materias biologicas que forman parte de la carrera del profesorado (...) porgue
precisamente esta reformulacion del plan de estudio lo que pensd es intentar esta
articulacion con las materias biolégicas y las del profesorado. (R. 8)

Las acciones se desarrollaron a lo largo de dos afios con movimientos en las
posiciones de los agentes sociales involucrados en el juego™. Por un lado, las
pugnas del capital del poder universitario®®, y por el otro, el poder del campo
cientifico representado por la Escuela de Biologia

Trabajamos mucho pero después, esa comision estuvo muy sujeta q vaivenes politicos en
la Facultad y en la Escuela de Biologia... un cariz de las nuevas autoridades, primero de
la Escuela y después a nivel del dreq de Biologia de la Facultad debia si o si poner su
sello, eso no lo pudieron evitar, esto no lo podian evitar porgue ellos pasaban
inadvertidos. Entonces ese plan quedo sujeto a los vaivenes politicos. (R. 2

* Estrategia como “producto del sentido préctico comao sentido del juego, de un Juego social particular, historicamenie
definido” . (Bourdieu, 2007:70)

* Refiers al trabajo final de carrera de grado.

*! Refiere al trabajo final de carrera de posgrado. -

:i Refiere a una Tesista de la Maestria de Enseflanza de la Ciencia y la Tecnologia de la FCEFyN.

Plan de estudio entendido come curriculum. La palabra deriva del latin currere que significa correr v se refiere a una
pista. Esto implica que es algo socialmente construido para un fin especifico, o sea, es el contenido presentado para ser
estudiado. (Goodson, 2000)

* Fuente consultada: Actas del Consejo Departamental del 24/07/1987.

““Bourdieu se refiere a una-actividad regulada, que obedece a cierias regularidades sin ser necesariamente el producto
de la obediencia a reglas . (Gutierrez, 2006:73)

* Ocupar cargos de gestion (Decanato/Secretarias) en la FCEFyN, ser integrantes del Consejo Directive de la Facultad,
o integrante del Conssjo Superior de la UNC. “Ef hecho de ser miembros (...} confiere un erédito particular y refuerza
al mismo Hempo el poder asociado a la funcion”, (Bourdieu, 2008:257)
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En esta lucha, entra en el juego otro agente, que es el Departamento como
organizacién académica administrativa de la Facultad. En ese espacio se pone en
tension la permanencia en el cargo docente y la conservacion del capital
acumulado :

En todos estos temas de los planes de estudios, lo que limita el vuelo creativo de hacer un
plan es la gente, la gente que no tiene cargo, que tiene que quedar y que tiene que dar
algo porque tiene el cargo y que se limita a no ver ofra cosa que la que siempre vio.
Entonces cada cual cuida su drea de especialidad (...) hay una mentalidad de cuidar la
catedra con tanto peso comto si fuera un espacio de poder mds que de saber. Eso siempre
ha limitado en los cambios de planes de estudio. (R 3)”

. .. .. 48
En torno al plan de estudio se expresan las distintas posiciones™ del campo, las
resistencias/acercamiento de los agentes, como también la expresion del habitus
que genera acciones alternativas para mantener el capital acumulado

Muchas de las materias, la negociacién fue porque ademds perdian todo, perdian
equipo, se quedaban sin trabajo ademds. Entonces la negociacion fue que en muchas de
las materias, estaban como obligatorias en el plan '67, pasaron a estar como optativas
con una curricula mds flexible en el plan 90 (...) eso fue la gran discusion que nadie
queria perder, ni horas ni los espacios de disponfan. (R 4)

Esta vision se complejizan cuando otras profesora entrevistadas expresa “en el
plan 1967 tenian materias como Anatomia Comparada que era obligatoria y
paso a ser optativa... (R.1 ¢)*. La magnitud de la lucha para conservar el

espacio ocupado en el campo queda expuesta en el siguiente testimonio
La més fuerte fue modificar sobre todo las asignaturas que tenian que ver con lu
Taxonomia, en realidad nadie queria perder el espacio, el espacio no el fisico, sino en el
plan de estudio... si vos vez hay muchas materias que se cursan obligatorias y muchas
optativas. Entonces mucha gente guedo como optativa. (R 4}

Estas luchas de poder quedaron plasmadas en el disefio del plan de estudio del
PCB de 1990. En la siguiente seccion, nos ocupamos de analizar el tejido de
relaciones que configurd este curriculum para la carrera.

5.3. Los cambios curriculares entre los planes de estudio 1967 y 19990

En el capitulo anterior mencionamos que la Ordenanza307-HCD-90°" dispuso
“Aprobar las siguientes curriculas de materias para los planes de estudio 1990
de Ciencias Bioldgicas y Profesorade en Ciencias Biologicas™ (articulo 1), y
también nos referimos a los cambios de asignaturas que se realizaron respecto
del plan de estudio anterior. Esta ordenanza o expone todas las asignaturas y

“ Registro N° 3. Enirevista a referente Profesora docente investigadora de la FCEFyN, con menos de 30 afios de
antigliedad. Realizada en Agosto 2011

B lugar ocupado en cada campo (...) en velacidn con &l capital especifico que alli estd en juego.” {Gutierrez, 2006:49)
* Registro entrevista a referente Profesera investigadora de la FCEyN, menos de 15 afios de antigiiedad.

* Aprobada por Resolucién N° 26 del I Consejo Superior de la UNC del 5 de marzo 1991,
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carga horaria segin el afio y cuatrimestre de cada una de las carreras. Para
complejizar el estudio del proceso de conformacion del PBC, y considerando
que, si bien el curriculum escrito es una fuente documental que muestra como va
cambiando la enseflanza, también es importante recuperar lo que dicen los
agentes sociales sobre esas modificaciones (Goodson, 2000). En este sentido,
recuperainos las voces de los agentes de la FCEFyN sobre el plan 1990. Una de
las integrantes del DECyT afirma

A partir del cambio de plan del ‘90, se nos invita nosotros también a participar en la

confeccion del plan '90. Y fue muy ambicioso, muy novedoso y muy ambicioso. También

es una época de apertura democrdtica en donde todo esto del contexio también ayuda a
que se pusieran muchas ganas, mucho entusiasmo.(R.8)

En cuanto a la organizacion de los planes de Ciencias Biologicas (Licenciatura)
y del PCB, ambos comparten la mayoria de las materias del 4rea disciplinar con
especificidades de la formacion profesional de ambas carreras. Para el caso de
los Bidlogos, se incluyen asignaturas como: Microbiologia, Disefio
Experimental, Genética de las Poblaciones y Evolucién, y las optativas’; en el
PCB, se incorporan las que son del drea educativa. No obstante estas diferencias,
los planes presentan una orientacion biolégica comin

En realidad el plan del 90 tenia la idea de la propuesta de la gente mds joven en hacer
un plan que tuviera tres orientaciones, en cambio la gente mds grande querfa una cosa
mds generalista, un titulo generalista. Y eso especialmente para Biologia. Y finalmente lo
que se hizo es un intermedio sin definicion, o sea el titulo es general (R.3) |

Otro de los entrevistados, Licenciado en Ciencias Biologicas, egresado de la
FCEFyN que curso con el plan de estudio de 1990, también afirma

Nuesird carrera es generalista en lo que es el drea de la Biologia, nosotros vemos desde
Biologia Celular hasta Ecologia de Ecosistemas, somos bidlogos generalistas y ahi me
parece una inclinacion docente a transmitiv esos conocimientos y que como bidlogo
salgo con la mavor cantidad de conocimientos posibles y creo que por akbi... lo que dice
puede ser una virtud que salimos con una buena cantidad de conocimientos. (R.5)

Esta idea es compartida con otra docente investigadora, Bidloga, egresada de la
misma institucién y con el mismo plan, que a diferencia del anterior, se recibi6
también de Profesora de Ciencias Biolégicas con el plan "90. Ademds explicita
el cursado comuin de las materias de las Ciencias Bioldgicas que tienen ambas
carreras

*'Biologia del Desarrollo animal, Biologia del Desarrollo Vegetal, Biclogia del Comportamiento, Legislacion en
Biologia, Ecologia de las Poblaciones, Ecclogia de las Comunidades y Ecosistemas, Taller de Pricticas Agricolas,
Antropologia Bioldgica y Cultural, Tecrfa y Métodos Taxondimices, Etnobotdnica, Anatomia Comparada, Parasitologia,
Entomologia, Biofisica Quimica, Genética Molecular, Cultivos de Microorganismos, Control de Organismos Animales y
Vegetales, Productos Naturales, Taller de Biotecnologia, Filosofia de Jas Ciencias, Teoria del Conocimienio, Pidactica
Universitaria, Taller de Biologia Aplicada, Taller de Insectos Hematofagos, Paleontologia, Fisiologia del Sistema
Nervioso y Endocrinologia, Genética Molecular ¢ Ingenieria Genética, Vegetacion y Ambientes en Cuencas Hidricas,
Didactica Universitaria, Taller Presentacién de Trabajos Cientificos, Taller Insectos Acudticos y Bioindicadores, entre
otras. Consultado 10/09/2¢14, Fuente:
http:/fwww.efi.uncor.edi/archivos/carreras/cs_biologicas_mat_genericas_cb90.pdf
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Por mi experiencia da la impresidn de que esta es una de las cargas de la Licenciatura y
en consecuencias del Profesorado, como mds genemlista,‘ pog’?ue cszre m’w.:hos aspe_ctos
de la Biologia frente a propuestas como la de Buenos A{zres del c.zcl_o bédsico de primer
afio, que tenen Fisica, Quimica, Matemdtica y ya después S?Sespecmhzavn,.o en Ecologiza,
en Genética o en la micro Botanica. En cambio en Cérdoba™, hasta el ultimo de los afios
hay materias gue van en un aumento de complejidad. (R.10)

En algunos registros encontramos las huellas del plan anterior y los cambios de

asignaturas ’ N
Empecé dictando en la Facultad una materia que ya no esta que se lfamaba Geobotanica

{...) en el plan nuevo aparecieron olras como Problemdtica Ambientgl, E’cgiogia
General, Entonces vo rendi concursos para entrar en Introdiccion de ‘la Biologia™™ que
es una materia de primer afio” (R.3).0 como en el caso de otra materia “ro se Hamab’a
Biogeografia, se llamaba Geobotdnica. Se llamaba Geobotdnica... claro Biogeografia
entré en el plan del 90. (R. 2)

Cuando en el capitulo dos planteamos la postura de Mayr (1998,2006) sobre la
diversificacién de la Biologia en los temas de estudio que surgen por la
complejidad de los niveles de organizacion, la multiplicidad de formas de vida o
de las interrelaciones con el ambiente, nos referimos también al planteo del
autor en torno a las tres preguntas centrales de la Biologia que reduceq lla
diversificacién conceptual ;qué? jeoémo?;por qué? Para profundizar el analisis
de los cambios curriculares, tomamos las asignaturas que abordan la tematica de
Diversidad Bioldgica centradas en el ;qué? En tal sentido, este inte_rrogante
conduce a la descripcion precisa y completa del ser vivo que se estudia y que
“permite hacer comparaciones que conducen a las generalizaciones que
caracterizan a las diversas subdisciplinas de la Biologia™ (Mayr, 1998:132). El
autor ubica a la Taxonomia como la disciplina encargada de describir y
clasificar la gran diversidad de los seres vivos y sefiala que a lo largo -de la
historia del pensamiento bioldgico, tuvo perfodos de auge y declive. La primera
obra sobre clasificacién fue de Aristoteles (S IV a.C.); luego de varios sigios de
estancamiento, florecié con la clasificacion de Linneo (S XVIII), seguida con
otra etapa de desinterés que termind con la publicacién del libro“El oﬂgc?n de las
especies” de Darwin, en 18359. A partir de alli, hubo mucha pre;ocupgmc;g por el
estudio filogenético, discutiéndose diferentes criterios de clasificacion de los
seres vivos. Para superar la mera descripcion y catalogacion, Simpson propuso
usar la “Sistemdtica para referirse al estudio cientifico de los tipos de:
organismos, de su diversidad v de todas las relaciones existentes en.n‘e ellos’
(Mayr,1998:144). En este contexto, la lectura de los planes de estudio 196,7 y
1990, nos lleva a pensar quec si bien la formacién de PCB contemplo el

2 Refiere a la Universidad de Buenos Aires, Argentina.

# Refiere a la FCEFyN de la UNC. ‘ - o ]
3 En el acta del DECyT de] 10/63/1988 se detalla “la creacidn de la materia Introduccidn a la Biologia, gue dependerd
administrativamente de este Departamento, cuyos cargos serdn cubiertos mediante un llamada a concurso” (p.13)

58 Mayr (1998) desatrolla el concepte de especie (Microtaxonomia), {a clasificacion hacia abajo, la clasificacion hacia -

amriba, la clasificacion evolutiva o darviniana, la fenética numérica (basada en la similitud de caracteres) v la
clasificacidn (basada en la genealogia},
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estudio/ensefianza de la Taxonomia/Sistematica en cuatro materias: Plantas
Celulares, Zoologia 1 (Invertebrados), Plantas Vasculares y Zoologia 1T
(Vertebrados) en el primer plan; Diversidad Vegetal I, Diversidad Vegetal 1I,
Diversidad Animal I, Diversidad Animal llen el plan de 1990, el nombre de las
asignaturas se resolvieron desde un criterio de “clasificacién hacia abajo’™° o
sea dividiendo a los seres vivos en grandes grupos (Mayr,1998), siguiendo una
logica aristotélica que no permite inferir qué taxones®’ abordard cada asignatura.
Asi planteada, la denominacion de la materia en el plan de estudio, requiere de
la aclaracion de los contenidos que se desarrollaran. Tal las palabras de un
enfrevistado “La materia que dicto en mi cargo se llama Diversidad Vegetal 1,
Sfundamentalmente aborda alga y hongos”. (R.5) -

Desde la formacion disciplinar, si comparamos cuantitativamente los dos planes,
identificamos que se sacan nueve™ asignaturas del plan 1967 y se incorporan
catorce™ en ¢l 1990. Como innovacidn se incluye Biologia Celular y Ecologia.
Sobre la primera, si bien su historia se remonta a las observaciones de las
primeras células a mediados del siglo XVII y prosigue con las investigaciones
experimentales de los siglos siguientes, los avances del siglo XX se dieron en
conceptos genéticos, fisiologicos “seguidos a continuacion por la explovacidn
de la estructura intima de la célula con la ayuda de microscapios electrénicos y
el estudio de todos los componentes del citoplasma™ (Mayr, 1998: 110). Por su
parte, como lo planteamos en el capitulo dos, la Ecologia evoluciona a partir de
la escuela naturalista y se consolida en las ltimas décadas alrededor del estudio
de problematicas ambientales con origenes en actividades humanas.

En cuanto a las modificaciones curriculares del area educativa, afirmamos que
fueron profundas y significativas resultado de una cadena de relaciones entre
diversos agentes y procesos que se dieron en la FCEFyN como “por accion del
DCEYT ... con el plan 90 hace que se empiece a conformar un profesorado con
mas identidad” (R.8). En el plan de estudio 1967 “antes las pedagdgicas eran
cuatro porque estaba Psicologia, Pedagogia, Diddctica y Practica™ (R. 4)
“las cuatro materias era anuales (...} uno de los cambios fie de matevias
anuales a cuatrimestrales” (R.8). Ademas del tiempo de las asigpaturas, en el
plan de estudio 1990 “...se sumaron muchisimas otras, Problemdtica Educacion

% «“Ey la ciencia de la clasificacion de los animales y plantas (Sistemdtica) podemos distinguir un perfodo inicial, desde
los herbolarios del siglo XVI hasta Linneo, duranie el cual casi todas las clasificaciones se hacian por divisidn Iégica, y
las diferencias entre ung clasificacion y otra dependian del nimero de especies clasificadas y la importancia que se
diera a diferentes tipos de caracteres. Este tipo de metodologia se denomina clasificacion hacia abajo™ (Mayr, 1998:
111).

*" Dentro de la clasificacién evolutivo darwiniana: grupo diferenciado de organismos (Mayr, 1998).

% Histologia y Embriclogia; Plantas Celulares; Zoologia (Invertebrados); Anatomia y Fisiologia Humana; Geografia
Fisica; Plantas Vasculares; Zoologfa (vertebrados) Ecologia Animal y Zoogeografia; Geobotnica.

* Introduccién a la Biologia; Bstadistica y Biometria; Fisica I, Ambiente Fisico; Biologia Celular; Morfologia Animal;
Diversidad Vegetal 1 y TI; Diversidad Animai 1y IT; Fisiologia Vegetal; Fisiologia Animal; Ecol ogia; Biogeografia.

*En ese momento las 4 asignaturas estan Héctor Mariinez en Psicologia, vo en pedagogia, Nora Valeira en Diddctica
vy en Practica de la ensefianza Gertrudis Campaner”.(R.8)
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en Ciencias”, se sumo a la Diddctica General la Diddctica especial, se sumo
Taller™” (R.4). Sobre estos talleres, una de las entrevistadas afirma

Previmos también dos espacios curriculares a modo de taller, cuyo contenido fuera
respondiendo a los requerimientos histéricos, al principio se plantearon con el eje
ambiental, y posteriormenie se transformaron en el ¢je de investigacion en

educacion.(R.8)

Otra de las asignaturas que se incorpora es Educacion para la Salud “esta en el
plan del 90 (...) aspectos que tienen que ver con la educativo, como llegar al
aula y demdas”. (R.4)

Este proceso de reformulacion del plan de estudio del PCB, que durd varios
afios, estuvo signado por el debate y la confrontacion de ideas diferentes. En esta
tesis, tanto las voces de los agentes como los documentos, exponen momentos
de las relaciones que se fueron entretejiendo en la conformacion del PCB. En
este sentido, en el acta de la reunién del DECYT® se registra la polémica en
torno a la Didactica General y la Didactica Especial:
El Lic. P, manifiesta que no estd de acuerdo con lo referido a que la
Didéctica sea separada en General y Especial, considera que tendria que
Hamarse Didéactica General y Especial con 105 horas. La Prof. E%.
manifiesta que la Diddctica debe ser dividida en General y Especial66 que
también deberia estar cada una de ellas en diferentes cuatrimestres
debido a su correlatividad ™.

Mis adelante, en el mismo documento, se resuelve elevar una nota donde se
pide que “la Diddctica sea dada separada en General y Especial y ubicada en
distintos cuatrimestres” (p.18). Por tratarse de una propuesta del afio 1988
pensamos que resultd ser muy innovadora, y fundamentada en las nuevas
corrientes de la Ensefianza de las Ciencias Naturales ya planteadas en los
capitulos dos® v cuatro. Por esa época, llegaban a nuestro pais los aportes de las
investigaciones realizadas en otros paises a través de revistas™ y libros. En

o “Programa sintético: A partir de una revision critica a la Primera generacion de proyecios (PGP) en ensefianza de
las ciencias (BSCS v Nuffield) se continua con las Reformas Educativas en América Latina iniciadas en la década del
90: Equidad y calidad. Sistemas de Evaluaciones Internacionales. PISA en Argenting, hactendo foco en la Ley Federal
de Educacion y LEN. Se abordan las primeras nociones de los Ffundamentas epistemoldgicos y psicoligices de un
curriculum cientifico poniendo énfasis en los enfoques del cambio conceptual en la ensefianza de las ciencias” Fuenie:
hittp:/fwww.efn.une. edu.ar/departamentos/ensen/index-problematica.html Consultada 14/09/2014.

2 Refiere a Talier Bducativo Ty Taller Educativo IL

 Acta del DECyT del 03/08/88 paginas 17 y 18.

* Refiere a un Profesor integrante del DCEyT.

% Refiere a una Profesora integrante del DCEYT.

% Qe reffere a la Didéctica que se ocupa de la especificidad de la ensefianza de los contenidos de las Ciencias Biologicas.
¥ Por su parte, Davini (1996) en una andlisis sobre una revision global del problema de articulacion entre la Diddctica
General y las Diddcticas Especificas, afirma que se podria “pensar en las especializaciones como desarrollos diddcticos
en los distintos campos disciplinarios, mds que en disciplinas autonomizadas”. {p. 65)

*Drimeras revistas publicadas a nivel internacional: Sciencie Education 1916, Joumnal of Research in Sciencie Teaching
1963 y en 1972 Studies in Science Education. En la década del *80 aparecen numerosas revistas europeas come
European Jorunal of Sciencie Education, Ensefianza de las Ciencias, ASTER, Investigacion en la Escuela, Alambique.
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Argentina en 1984,1a Dra. Graciela Merino® publica el libro “Didactica de las
Cienclas Naturales”, en el cual plantea los fundamentos y estrategias para la
renovacion de la ensefianza, tomando los aportes del BSCS, Proyecto Nuffield,
los principios unificadores de la Biologia. Podemos afirmar que la Didéctica
Especial del PCB de la UNC fue una de las primeras asignaturas en el pais en
abordar la tematica especifica de la ensefianza de los contenidos biolégicos en Ia
formacién de profesores en una universidad nacional. El desarrollo del
DECmi, los aportes del GECyT” como los intercambios con grupos
académicos de otros paises -como Brasil”*- tuvieron incidencia en el

establecimiento de nuevas relaciones que fueron conformando el nuevo plan de
estudio del PCB.

Respecto de los Talleres Educativos”™ 1y IT también afirmamos que representan
una instancia formativa transformadora tanto para la época en que se incluy6 en
el plan, como para la actualidad. Esto porque, por un lado, 1a modalidad de taller
supera la tradicional dicotomia teoria/prictica y sitda al estudiante como
participante activo del proceso de formacion. Y ademds, porque toma la
myestigacién educativa no solamente como insumo para la ensefianza, sino que
brinda marcos teoricos y metodolégicos para el disefio y ejecucion de un
proyectos de investigacion en la ensefianza de la Biologia.

Sobre la Practica de la ensefianza, aunque conservd la duracion anual, “también
tuvo otra mirada” (R.4) porque planteo la insercion en las escuelas secundarias,
el disefio de propuestas de enseflanza de la Biologia contextualizadas y la
reflexion desde y sobre la practica.

El plan de estudio 1990 para el PCB resulta unaprescripcién socialmente
construido (Goodson, 2003} en ¢l 4mbito de la FCEFyN donde se negociaron la
estructura, duracion, modalidades de ensefianza. El DECyT -con sus agentes y.
sus habitus-ocupd un lugar en importante en todo el proceso
Etvte ruevo plan con la conformacion del departamento, el perfil ya de departamento (...)
hizo que ya fuviera una injerencia con su direccidn de departamento, como cualquier

otro departamento dentro de esta Facultad, con participacién en todos los programas y
proyectos de la unidad académica. (R.8)

En América Latina: Bnsino de Fisica Brasil y Ensefianza de la Fisica de la Argend il P& sy
A entina. (Gil Pérz, C
Martinéz Terrades, 2000) ¢ ( " Camascoss Al y

:2 Profesora Investigadora de la Universidad Nacional de La Plata.
VTla_mbBén se identifican las primeras publicaciones referidas a ia enseflanza de la Biologia (Curriculum Vitae Dra. Nora
aleiras). :
"' Se registra en varias actas delos afios19837/1988 del DECyT los aportes bibliograficos del GECyT al DECyT
7 ; : : v
En 531_ acta del DECyT del 27/08/88 se registra jnfortracion sobre un curso con el Prof. Marco Antonio Moreira,
%atedratlco de Ia Universidad Federal de Rio Grande do Sul. Brasil. . ’
Abo{dan contenido§ relacionados con iz Ensefianza de la Biclogia y la investigacién educativa. Conceptualizaciones
dfs la F_1}osoﬁa v la Epistemologia de las Ciencias. Incluyen el analisis de distintos modelos de investigacion y el disefio v
giecucidn de un proyecte. Consultada 14/09/2014. Fuente:
hitp:/fwww.efunc.edu.ar/departamentos/ensen/index-taller-de-investigacion, htm.
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Sobre los modelos de formacién docente propuestos por Esteve (2006)
planteados en el capitulo dos, la formacién del PCB responde a un modelo
simultineo, o sea, el estudiante recibe al mismo tiempo los contenidos de las
disciplinas del area de Ciencias Biologicas y las educativas. En referencia a este
tipo de formacién, podemos sefialar diferencias entre los planes de 1;967 y 1990
en cuanto a la presencia de lo educativo. En este sentido, la complejizacién del
Gltimo plan de estudio dada por la incorporacion de asignaturas/talleres que
incluyeron nuevos aspectos de la FD, nos lleva a postular que se _reforzo el
modelo simultaneo. Sobre esto, Esteve (2000) sefiala que la experiencia europea
se consolida en el reemplazo del modelo consecutivo por el simultineo
sefialando que “cuando se estudia una disciplina cieniifica con la mentalidad de
ensefiarla, se van elaborando estrategias didacticas al mismo tiempo que se
asimilan los contenidos cientificos, perfilando desde el inicio de la formacion
una identidad profesional como docente” (p. 26). Si relacionamos el PBC de la

UNC con los de tres paises de América Latina analizadas en el capitulo tres, -

identificamos que también responden a este modelo de formacién de PCB.
Como modelo consecutivo, ubicamos el modelo 3+1 que se desarrolla en Brasil
(Saviani, 2009) expuesto en el capitulo uno.

En cuanto a los cuatro componentes de la organizacion curricular sefialados por
Dussel (2001): 1) materias disciplinarias,2) materias pedagogicas generales, 3)
didacticas especificas, 4) practicas de la enseflanza, el plan 90 los contempla
todos. Si bien hay un predominio de las “materias bioldgicas”, resulta un avance
jmportante la inclusién de la Didactica Especifica y Problematicas de Educacién
en Ciencias, que se estructuran alrededor de la ensefianza de los contenidos de
las Ciencias Bioldgicas en la escuela secundaria.

La formacién de profesores para la escuela media fue un objetivo fundacional de
la FCEFyN vy se mantuvo a lo largo de toda su historia institucional. Tanto el
PCN como el PCB tuvieron/tienen distintos grados de dependencia/articulacion
con otras carreras, ya sea con el Doctorado en Ciencias Naturales o con la
Licenciatura de Ciencias Biolégicas. Estas interdependencias forman parte del
proceso mismo de configuracion del PCB. En la siguiente seccion analizaremos
estas relaciones.

5.4. Relacion entre el Profesorado y la Licenciatura en Ciencias
Biologicas

Si bien los planes de estudio del PCB y de la Licenciatura en Ciencias
Biolégicasson aprobados en una misma ordenanza que emite el Consejo
Directivo de la FCEFyN ycomparten el dictado de la mayoria de las asignaturas,
el desarrollo de cada carrera persigue perfiles profesionales muy diferentes, y
estas particularidades se tensionan en los espacio de formacioén del profesorado.
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Para el caso del Bidlogo, uno de los profesores entrevistados describe la
formacién en

Aprender, acceder al conocimiento en Biologia, mucha lectura, mucho andlisis critico,
discusion, trabajo de campo (...) que puede ser dentro de un laboratorio, puede ser en la
naturaleza (...) la reflexion epistemoligica de lo que significa esa actividad como
bidlogo y de lo que significa los conocimientos como bidlogos. (R.5)

También nos relata que en el 2005 se realizé una encuesta para conocer la
opinion de los egresados de la Licenciatura sobre su formacién y la mayoria
expreso que “formaba bien para ser cientificos pero no nos formaba bien para
ser profesionales” (R.5). El perfil profesional se discutié al momento de la
revision del plan de estudio de la Licenciatura en Ciencias Biologicas 1990 “yo
participé en una revision del plan de estudio de Biologia, en donde habia un
pequefio vislumbre de mirar la formacion del bidlogo, no solo desde la
investigacion sino también como profesionalizanie, pero dentro de esa comision
no tuvimos grandes éxitos”(R.8). Esta idea es reafirmada por una de docentes
entrevistada -egresada de ese plan- “es como que estamos formateados para ver
una sola linea posible y no ver las alternativas (R.10).

Los docentes de las asignaturas del drea de las Ciencias Biolégicas desarrollan
la ensefianza en funcién del futuro bidlogo vy les cuesta identificar al estudiante
del PCB “en tercer afio yo no noto una impronta que pueda tener aquel alumno
que esta haciendo el profesorado, me entero cuando vienen con las dos libretas,
la de biologia y la de profesorado”(R.5). Aunque més adelante, ya en
cuarto/quinto afio “por las dindmicas propias de las asignaturas de esos afios,
al ser grupo mds reducidos, ahi uno empieza a darse cuenta que ellos tiene una
Jormacion del profesorado, por sus inquietudes, sus inclinaciones” (R.5). Esta
posicién es teafirmada “hay como una fractura (...) se denominan internamente:
materias biolégicas o materias pedagogicas diddcticas y no estdn pensadas
para futuros profesores de Biologia, estdn pensadas para bidlogos™ (R. 10) y
avanza en sostener que

La fuerza estq hecha desde el lado del profesorado en retomar contenidos o traer a las
clases de Diddcticas, de Problemdtica de Educacion en Ciencias, de Pedagogia, el
contenido bioldgico (...) el profesor que estd al frente de una materia bioldgica no la
estd pensando como nexc o articulacion con las marterias del profesorado, que esto le
perwiita al alumno situarse en su futuro rol docente y eso me parece que es un desafio
gue hay que afrontar. (R. 10)

Del lado de las “materias biologicas”, una docente afirma que la formacién se
debe diferenciar “siempre he creido que para aquellos que sélo hacen el
profesorado tenemos que implementar un curso diferente” (R. 2), v se detiene
en especificar los contenidos de la asignatura requeridos para desempefiarse
como bidlogos™ y aquellos que se relacionan con los propuestos por el

™ Refiere a que los bidlogos también pueden desempefiarse como consultores, administradores de recursos bioldgicos.
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curriculum de la escuela media “es importante hacer hincapié en otros
contenidos”.(R.2)

Para el caso de los estudiantes que solo optan por la carrera del PCB
“profesorado porque les gusta” (R.10) se da el caso de que cuando cursan las
asignaturas del area educativa, se encueniran con estudiantes avanzados de la
licenciatura que comenzaron el profesorado porque “es una alternativa por si no

tengo trabajo después” (R.10). Sobre esto, la entrevistada dice
Siempre hay una lectura dentro de esa opcion que tiene que ver con el condicionamiento
econdmico y con que vean que su promedio no es elevado como para conseguir un beca
del CONICET” o como conseguir trabajo mds rapidamente. (R.10)

Otra de las aristas que presenta el andlisis que estamos desarrollando, es el
desempefio de los Bi6logos en précticas docentes en la propia FCEFyN. En este
sentido, mucho de los egresados, ingresan a los equipos de catedras y desde ese
lugar, pueden resignificar la formacién como docentes. Tal es el caso, de una
profesora que comenzd como ayudante de docencia y “me encantd, me fascino y
empecé el profesorado en conjunto con Biologia”(R.10). En cambio, otro
profesor busco la formacién docente a nivel de posgrado “no veia la parte
pedagégica como un aporte fundamental para enseitar (...) hasta que tuve la
oportunidad, ya de mas grande de darme cuenta, reflexionando sobre la
importancia de la formacion pedagdgica (...) hice una maesiria en ensefianza”.
(R.5}

Las relaciones entre las carrera de Ciencias Biologicas y el PCB expuestas hasta
aqui coloca a esta tltima en un segundo lugar en la formacion profesional. O
sea, la FD desarrollada por la FCEFyN estd supeditada a los enfoques y
perspectivas de la Licenciatura. En este sentido, Mollis (2007) afirma que la
tradicion académica de las universidades es una formacion docente con fuerte
impronta disciplinar. Para Dussel (2001), el modelo de organizacion curricular
basado en las materias disciplinares, en nuestro caso las Ciencias Biologicas,
tiene la ventaja del aprendizaje de una estructura disciplinar, o sea, aprender un
vocabulario, una graméatica y una sintaxis especifica, aunque reduce la
oportunidad de una formacion pedagogica mas global “que exceda los marcos
disciplinarios y contribuya a formar sujetos auténomos y con capacidad de
adaptacion a multiples realidades” (p.15), con pocos espacios para las
reflexiones interdisciplinarias y transversales sobre la escuela secundaria y sus
problematicas. Estas falencias son reconocidas en alguna medida por los
profesores y puestos a pensar et encontrar puntos de encuentros, de entablar
relaciones de acercamiento que ayuden a superar la fractura, un profesor se
centra en propuestas de tipo epistemologicas para ambas carreras

™ Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Teenoldgicas, depende del Ministerio de Ciencias, Tecnologia €
Imnovacion Productiva.
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Deberiamos fortalecer en la carrera de Biologia y del profesorado ciertos aspectos que
tienen que ver con lo epistemoldgico y que es crucial entender cémo se construye el
conocimiento en biologia (..) los bidlogos y profesores de biologia, tenemos que estar
preparados para entender los cambios vertiginosos del conocimiento bioldgico, para
entender como se producen, porgué se producen. (R.5)

Sobre la FD sobre la ensefianza de los contenidos biolégicos, nos cuenta sobre la
situacion actual “refomamos dentro de las materias ese contenido bioldgico
haciendo una sugerencia o ejemplificando o haciendo un ejercicio™ (R.10) y
coincide con Dussel (2001) al sefialar propuestas superadoras de esas falencias
“hace falta algo mucho mds concreto y con mds de cantidad de contenido y de
trabgjo para los alumno, podrian introducirse en seminarios, en talleres, que le
permitan al alumno pensar ese contenido desde la ensefianza”(R 10). Y avanza
exponiendo otras ideas sobre el abordaje metodoldgico de la ensefianza de las
Ciencias Biologicas

Como hacer estas articulaciones entre estos espacios curriculares, neiamente biologicos

y la forma de ensefiarlos que tengan que ver con el rabajo en el laboratorio por ejemplo

{...) como ensefiar la Biologia Celular o Morfologia o Fisiologia, que puedan traducirse

en espacios donde los chicos realicen trabajos prdcticos o laboratorios gque les pongan
en evidencia como ese contenido puede ser ensefiado. (R 10)

También resignifica la formacion académica disciplinar al afirmar “en wuna
carrera donde lenemos esa chance, de estar formados junto con bidlogos, de
acceder al mismo conocimiento biologico, nos deberia dar un adecuado manejo
del contenido para después poder transformarlo diddacticamente” (R.10) y
profundiza en sefialar otras carencias de la FD _
El problema no esté tanto en el manejo del contenido, sino en cémo encarar lo relacion
con el alumno. Me parece que esos son los aspectos por ahi importantes y que falian de

ser trabajados, asi como mds gruesos: lo psicoldgico, lo afectivo, las relaciones con el
alumno. (R 10) '

Seglin Dussel (2001) ya en 1955 Ja Unién Panamericana’® declard que los
profesores formados casi exclusivamente en las disciplinas, no estin preparados
para responder a las demandas de los adolescentes de las escuelas secundarias, y
que estos deben ser “educadores ademds de profesores”. (p.15)

En la préxima seccidn nos detendremos en las practicas en investigacién que se
desarrollan en la FCEFyN para analizar las relaciones que se entablan en la
conformacion del PCB.

" Refiere al Documento “La educacion secundaria en América”. Memoria del Seminario Inferamericanc de Educacién
Secundaria, Santiago, Chile, 1954.1955.




172 # Maria Josefa RASSETTO

5.5. La investigacién en la Facultad de Ciencias Exactas, Fisicas y
Naturales

Uno de los fundamentos para la inclusién de la formacion de profesores para la
escuela media en el 4ambito universitario, es la particularidad de la institucion
como ambito en el que se desarrolla investigacién, o sea se producen nuevos
conocimientos. Cuando se mencionan las ventajas de la formacion académica se
argumenta que los profesores que forman a los futuros docentes participan en
proyectos de investigacién y estan actualizados en cuanto al avance del
conocimiento cientifico. En el trascurso de la historia de la universidad
argentina, la investigacion se fue instalando como una actividad obligatoria para
la mayoria de los cargos docente. En la década de los "90, con la aprobacion de
1aLES, se implementa el Programa de Incentivos a los Docentes Inves‘cigadorcs77
y el Sistema Nacional de Categorizaciones78. Desde lo politico, ambas acciones
estan dirigidas a “regular las prdcticas de los académicos universitarios
mediante un sistema de estimulos econdmicos que conlleva sistemas de control
del desempeiio y de la productividad de los docentes en las distintas actividades
académicas” (LealyRobin, 2009: 122). Las actividades de investigaciéon como
condicionante para mantener el cargo/dedicacion docente dentro de la
universidad, alenté el disefio y ejecucion de proyectos de investigacion en las
universidades nacionales argentinas.

La actividad de investigacién de la FCEFyN depende de la Secretaria de
Investigacion” y estd organizada en centros, institutos y laboratorios “fodo lo
que hago en investigaciones, las asiento en el Cenitro de Ecologia que es parte
de la Facultad, yo soy investigadora del Centro de Ecologifa™ (R. 3). También
hay institutos del CONICET y que tiene sede en la Facultad y los investigadores
realizan actividades de docencia “estar en CONICET exige llevar a delante
formacion de recursos humanos (...) informes cada dos afios, lenemos que
ascender en la carrera, promocionar, si se precia de un buen investigador y las
exigencias son muchisimas”(R. 2). Respecto de las orientaciones de la

investigacién, se prioriza aquellas que atiendan problematicas sociales
Yo he tenido siempre una preocupacion especial de que los trabajos de investigacion no
sean elementos aislados de lo que la comunidad requiere. Sino que de alguna manera se
pueda devolver a la comunidad ventajas para ella, porque es la comunidad la que
sostiene el aparato de investigacion y la universidad.(R.3)

"Hste programa promueve la investigacién integrada a la docencia en las universidades nacionales con el fin de
favorecer la excelencia en la formacién de los egresados, Para ingresar al programa, el profesor debe estar a cargo de
actividades de docencia e incorporado en un proyecto de investigacion evaluade y aprobado por la universidad. El
incentivo econamico constz de una suma fija que se abona en tres cuofas anuales segin categoria y dedicacién del
profesor. Fuente:

http:#incentivos-spu.me.gov.ar/il 3findex.php Consultada 28/09/2614.

"3 evalta a los profesores seglin sus antecedentes, titulos, producciones cientificas, transferencia al medio. Se asignan
cinco categorias ( de mayor a mener): LILIEL IV, V. ‘

* Fuentehttp:/www.portal.efn.uncor.edw/?page_id=122. Consultada 14/09/2014.
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O como en el caso de otra entrevistada “en ese momento para la fiebre
hemorrdgica en Argentina no habia vacuna... era un problema muy digido para
el pais, para la pampa himeda” (R 2).Asimismo, la investigacion exige la
formacion de recursos humanos “o sea vamos generando chicos jévenes que
siguen trabajando en esa formacion, que es importante (...) ademds han
participado de las tareas comunitavia, entonces se dan cuenta de la relevancia
que tienen”'(R.3). Esta formacion se prolonga en ¢l tiempo y consolida las lineas
de investigacion “... fengo un grupo, llevo 6 tesis doctorales dirigidas v otras 6
co-dirigidas. Y estamos ahora, ya tengo nietos cientificos, es decir la primera
gente que yo dirigi ya tiene sus tesistas” (R.2).Para el caso del area educativa,
las investigaciones que se llevan a cabo estin relacionadas con los equipos
docentes y comprenden diversas lineas de investigacion® como: competencias
del pensamiento cientifico, las TIC en formacion docente, estrategias did4cticas
discursivas, educacion en las Ingenierias, las TIC en la ensefianza de la Fisica,
educacion en temas de salud y ambiente

Lo que pasa es que dentro del profesorado, termina siendo una carrera relativamente
chica en cantidad de alumnos y en cantidad de docentes también. Y eso hace que la
diversidad o las lineas de investigacion también sean reducidas. Algunas dimensiones de
esa realidad de lo que ocurre en el aula, ie podria decir “faltantes”, que tienen que ver
con lo emocional, lo afectivo, la consideracion de esos factores dentro del aula va seq en
la practica, ya sea en la eleccion de las estraiegias, en lo diddctico, no sé si da para
describirlo como materias dentro de la carvera no, en investigacidn, en la prdctica, en la
diddctica (R, 10}

En cuanto a los vinculos entre docencia e investigacion, tomamos la experiencia
de una de las docentes investigadoras entrevistadas que se inicia hace mas de
treinta afios. Es una linea de ivestigacion que se gestd en la instancia de grado,
cuando la entrevistada cursaba Ciencias Bioldgicas - plan de estudio 1967-, se
perfeccioné en su formacion de posgrado y se consolidd en investigacién en el
seno de un instituto del CONICET con sede en la FCEFyN, v luego se transfirié
a la enseflanza a través de una asignatura de la carrera de Licenciatura, que
puede ser cursada también por el PCB.

En la etapa de la carrera de grado, en los dos Gltimos afios, los estudiantes tenian
que realizar’’ Seminario I (en cuarto afio) y Seminario TT {en quinto afio)

Eran dos los trabajos de investigacion que teniamos que hacer, en aguel entonces
{..).alumnos de esta carrera para hacer un trabgjo experimental que puede servir de
seminario el cultivo de fibroblastos de embrion de un roedor, que es el reservorio de la
fiebre hemorrdgica Avgenting. Con mi comparera de estudio decidimos, fitimos a hablar
con la Doctora MS en el Instituto de Biologia, nos enganchamos con este trabajo,
hicimos el Seminario I'y ahi nos pusimos al tanto del problema de las poblaciones de
roedores que eran reservorios de el virus que producia la fiebre hemorrdgica. (R.2)

& Puente: http:/Awww.efi.unc. edw.ar/departamentos/ensen/index-investigacion. html Consultada 14/9/2014.
#Plan de Estudio de Ciencias Biologicas, Resolucion 116-8-1967.
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Luego del Seminario T, 1a entrevistada dice que una profesora —la Dra. MS- de la
carrera les cuenta que

En un Congreso de Bilogia en Tucumdn, escuche una conferencia del Dr. Reig de la
UBA que hablé sobre la importancia de estudiar la genética de las poblaciones de los
roedores para ver como se dispersan y el grado de contacto (...) los roedores se
contagian del virus Junin, lo transmiten y lo expanden en la lucha entre los machos por
las hembras, entonces es interesante ver la dispersion de estas pobluciones de roedores.

R2)

Esta investigacion requeria la utilizacion de ciertas técnicas quimicas poco
conocidas en el pais, y la profesora Dra. MS la orienta:

En frente, en la citedra de Quimica Bioldgica de la Facultad de Medicina, el Dr.
AB”maneja esa técnica porque la aprendic en Estados Unidos. Por qué no se va ahi y se
aprende esa técnica y se mete en este tema y ast lo hice (...} mi seminario I wiilizando
enzimas y frecuencias de alelos para ver dispersién en poblacion de este roedor.(R.2)

Egres6 de 1a FCEFyN en 1974 e inicia su formacion de posgrado

Porque yo después que egresé de esta facultad, hice mi tesis doctoral en la Facultad de
Ciencias Médicas (...) entonces esa es la historia de cdmo se fueron dando las
oportunidades, resulta que me presente a una beca del CONICET, entornces pude hacer
mi tesis doctoral (...) metodologia cientifica, en todo lo que es prdcticas de escrituras, de
papers en inglés, de discusion de resultados a nivel internacional, entonces alll me
brindavon las herramientas metodoldgicas yla formacidn general en investigacién
cientifica. ¥ yo me oriente hacia la genética de poblaciones que es el primer capitulo
obligado de todos los libros de evolucién.(R.2)

Si bien inicia sus actividades de docencia “dos afios di Genética General del "89
al 91" (R.2), en el proceso de cambio de plan de estudio, propone para el nuevo
plan una asignatura

Armé la materia en base de la que aprend( haciendo en mi tesis doctoral (...) le propuse
a la Escuela de Biologia la creacion de la asignatura Genética de Poblacion y Evolucidn
{...) La investigacicn me formé en esa drea, entonces hice una propuesta de dictar esa
materia que no se daba antes aqui en la Facultad. Es decir, porque mi lectura y mi
trabajo en investigacién me llevaron a comprender toda esta problemdtica. Como de un
problema social y la investigacion termine armando una materia (..,) en el afio 90 fue
incorporado el nuevo plan de estudia del afio "90.(R. 2)

La incorporacién de esta asignatura al nuevo plan de estudio, pued.e ser
comprendida en un contexto global del avance de la Biologia como ciencia
“dura”, de caracter experimental. Como ya lo planteamos, este status lo alcanza
en la década del *60, justamente por el desarrollo de la Biologia Molecular y el
trabajo en los laboratorios. En este caso, se muestran con claridad las relaciones

#Refiere a Docente investigador,
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en los procesos de formacion de los investigadores/docentes de la UNC con
Estados Unidos, al cual se asiste para aprender los nuevos conocimientos y
técnicas experimentales. En busca de estas conexiones, al estudiar el
surgimiento de la Biologia en Estados Unidos, Goodson (1995) explica que la
idea proviene de Inglaterra, en cambio que el “método de laboratorio procedié
de Alemania y de Inglaterra” (Rosenthal — Bybee, 1987 en Goodson, 1995:
141). Desde la perspectiva de Chervel (1991), el proceso de constitucidén y
puesta en funcionamiento de una disciplina “es el resultado de una largo
proceso de concertacion basado en el aprovechamiento comnin de una
considerable experiencia pedagégica” (84), sefialando que en el nivel superior,
la ensefianza® se caracteriza por transmitir directamente el saber, sin que el
profesor tenga la necesidad de adaptar contenidos.

Por su parte, ¢l recorrido de la docente/investigadora, nos permite reconocer en
sus practicas en el contexto de la UNC -tanto como estudiante, graduada,
docente- la articulacion entre una biografia individual y los procesos que se
desarrollan en la estructura social (Goodson, 1995) para la construccién de un
nuevo plan de estudio. En relacién a la vinculacidn entre investigacion y
docencia, esta experiencia da cuenta de cémo la Universidad concreta los
objetivos institucionales de formar recursos humanos cientificos y profesionales,
como asi también desarrollar la investigacion cientifica y la transferencia de los
conocimientos construidos en diversos dmbitos sociales, tanto hacia dentro de la
propia institucion, como hacia la comunidad. La interaccién entre ambos
aspectos de la academia se refuerza y se valora “es algo gite no se pueden
separar (... )los aportes de todo lo que uno hace influye en la docencia, nos
permite por ejemplo armar cursos de posgrados que estamos dictando por todo
el pais”.*(R.2)

5.6. Nﬁcléos claves de la conformacién del Profesorado de Ciencias
Biologicas

Como lo deciamos al final del capitulo anterior, la renovacién del plan de
estudio del PCB de 1967 que luego devino en el de 1990, fue un proceso
impulsado y con un protagonismo central del grupo docentes de las “materias
pedagogicas™. Las “hermanitas pobres” ingresan a la FCEFyN y con diversas
estrategias se insertan en el campo universitario comenzando a intervenir en el
juego. La buisqueda del patrocinante prestigioso, las disposiciones espaciales que
le brind6 la Facultad, las relaciones personales, su habitus, les permiti¢ ir
tejiendo una red de relaciones para estimular y participar en las
transformaciones curriculares de la época. Los cambios fueron el producto de

BEnsefiar es dar a conocer mediantes signos. Se trata de conseguir, que, en el aclo pedagogico, la disciplina se
convieria en un conjuntc significante, cuyo valor-serd representarla y cuyo funcidn serd ly de hacerla asimilable”.
(Chervel, 1991: 78)

¥La entrevistada menciona: San Juan, Comedoro Rivadavia, Salta, Tucumdn, Misiones, Usuhaia,Chaco, Pergamino, La
Pampa.En el exterior; Brasil, Nicaragua, Cuba.
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las fuerzas v tensiones que se acumularon y las maneras de manejar el poder de
los grupos que intervinieron en el juego (Bourdieu, 2000}. Ast, el PCB se fue
configurando en un entretejido de relaciones interdependientes
multidireccionales en el que los agentes pusieron en tension las diversas formas
de capital acumulado. En esta configuracion se manifiestan las luchas sociales y
las interdependencias de los agentes. (Elias, 2006}

A manera de sintesis, desde las dimensiones de andlisis del problema de esta
tesis, podemos sefialar ntcleos claves para condensar la informacion (Achili,

2005) construida hasta aqui:

Dimensién politico histérica: la conformaciéon del DECyT como espacio que
otorga contencién a practicas sociales que promueven el cambio de la FD en la
FCEFyN de la UNC. Asimismo, hay que reconocer las incidencias de‘ias
politicas nacionales sobre 1a FD y el desarrollo de la investigacién, tanto a nivel
universitaric como en organismos cientificos.

Dimensi6n institucional: las disputas entre los grupos de “materias biologicas” y
“materias pedagdgicas” por ocupar el espacio, tanto material como simbolico,
en torno a la carrera del PCB. El papel de la Escuela de Biologia en el control
académico del plan de estudio y las tensiones con el DECyT para avanzar con
propuestas innovadoras para la FD. También el lugar de la investigacion
cientifica en el desarrollo de la ensefianza en el PCB.

Dimensién pedagogico didactica: la tension entre un plan de estudio como un
listado de materias v una concepcién mas amplia en la que se otorgue
coherencia a las asignaturas, se expliciten los contenidos minimos, incluya
propésitos, perfil del profesional a formar, régimen de cursado, correlatividades
(Barco, 2001), explicitando una orientacién teorica y metodologica a la FD que
se persigue. También el lugar de la Diddctica especifica en el desarrollo de l‘os
vinculos entre el contenido disciplinar, las modelos de ensefianza y la practica
docente.

Las diversas hebras que construye el tejido complejo (Morin, 1995) nos
permiten avanzar en la comprension del problema de estudio, e ir
desenmarafiando la trama para encontrar nuevas relaciones, que vuelvan a
complejizar la realidad abordada. En esta ldgica de investigaciom, las
dimensiones de analisis interactian para la construccion de nuevos
conocimientos. (Achili, 2005)
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CAPITULO 6

Evaluacion y acreditacion de la carrera de Profesor de Ciencias
Biologicas en Universidades Argentinas

Las reformas de la formacion del profesorado
articulan tensiones y conflictos en la organizacion
economica, democrdiica, cultural y politica del Estado
(...) producen nuevas regulaciones sociales,
(Popkewitz y Pereyra, 1994: 40)

En el contexto de las regulaciones establecidas por la Ley de Educacién
Superior, en este capitulo se estudia el camino recorrido por el Consejo
Interuniversitario para la Ensefianza de la Biologia, la Asociacidn de Facultades
de Humanidades y Educacién y el Consejo Universitario Ciencias de Exactas y
Naturales, en la elaboracion de los estAndares para evaluacidn/acreditacion de la
carrera de Profesor Universitario. Se contrastan estas propuestas con el plan de
estudio del PCB de la UNC y se sefialan los solapamientos de
ausencias/presencias. Se tensiona con los nicleos claves construidos en el
capitulo anterior para hacer sefialamiento sobre rupturas y continuidades en la
nueva propuesta.

6.1. La evaluacién/acreditacién de Ias carreras de profesorados
universitarios

., . 1 .. .
La evaluacion de la calidad” de la educacion superior es un tema que se
comienza a implementar a mediados de la década de los *80 en varios pafses” y

' Fernandez Lamarra (2013) diseute el concepto desde varios autores v afirma que las “distintas concepciones de ealidad
coinclden en que es wna concepcion de construccion colectiva y gradual, que integra y articula visiones y demandas
diferentes actores, con los valores y propdsitos de la institucion educativa y de la sociedad”, (p. 36)

* Ferndndez Lamarra (2013) realiza un estudio comparativo de la evaluacidn y acreditacion en distintas regiones del
mundo. Sitha los origenes en América del Norte y dice que en Estades Unidos la evaluacién v acreditacién se realizan a
través de agencias especializadas segun profesiones. En referencia a Buropa, sostiene que la constitucién de la Unién
Europea exigi6 la puesta en marcha de mecanismo para la regulacion de estudios, titulos universitarios. En cuanto a
América Latina, México es el primer pais en implementar la evaluacion y acreditacién, seguide por Chile, Brasil v
Argentina.
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viene de la mano de la necesidad de repensar el vinculo entre el Estado y la
sociedad v el Estado y las Universidades (Krotsch, 2002). La evaluacién surge
no solo como un elemento de rendicion de cuentas sino también como
dispositivo de control y direccionamiento para mejorar la calidad de la
educacién. Ya en el capitulo 3, al estudiar el PCB en los paises de América
Latina, explicitamos la evaluacién/acreditacion de estas carreras en las
universidades de Colombia y Chile. Para Ferndndez Lamarra (2013) en Ameérica
Latina, con el neoliberalismo y la crisis del Estado de Bienestar, surge el Estado
Bvaluador que ademds es una respuesta al incremento de la matricula
estudiantil, la reduccion del presupuesto educativo, el aumento de las
instituciones privadas, las politicas de racionalizacién de las universidades, entre
otros factores. Seglin Krotsch (2002), en el proceso de implementacion de estas
politicas para las universidades argentinas se pueden distinguir tres fases:

1°) La elaboracién de la agenda (1989/1993): se instalan los temas de
debates como la equidad y el arancelamiento, el acceso y la baja retencién del
sistema, el financiamiento, la evaluacion, entre otros.

2°) La construccion e implementacién de la politica (1993/1997): la
creacion de la Secretaria de Politicas Universitarias (SPU) y la sancion de la Ley
de Educacion Superior (LES), N° 24521.

3°) Estabilizacién y burocratizacion: la implementacion de la LES
promovi6 la concrecion de distintas acciones para el desarrollo de la politica de
educacion superior.

La LES fue sancionada en 1995 junto a otras dos leyes fundamentales: La ley de
Transferencias (N° 24049/91) y la Ley Federal de Educacion (LFE) (N°
24195/93); estas tres normativas regularon la educacion del modelo neoliberal
(Menghini, 2009). La LES reglamenta el funcionamiento de “las instituciones
de formacion superior, sean universitarias o no universitarias, nacionales,
provinciales o municipales, tanto estatales como privadas, todas las cuales
forman parte del Sistema Educativo Nacional 3 En la seccion® referida a la
emision de los titulos por las Universidades, el art. 43 establece que los planes
de estudios de carreras correspondientes a profesiones reguladas por el Estado,
cuyo ejercicio pudiera comprometer el interés publico, poniendo en riesgo de
modo directo la salud, la seguridad, los derechos, los bienes o la formacién de
los habitantes, ademas de la carga horaria minima prevista por el art. 42, deben
tener en cuenta “los contenidos curriculares basicos y los criterios sobre
intensidad de la formacién prdctica que establezca el Ministerio de Culiura y
Educacion, en acuerdo con el Consejo de Universidades ”. Las primeras catrreras
incluidas en el art. 43 fueron’ Medicina (1999), Ingenieria (2001), Veterinaria

T ArtN° [ dela LES.

#+Titulo TV: Educacién Superior Universitaria, Capitulo 3: Condiciones para su funcienamiento, Seccion 2: Régimen de
fitulos, articulos 40, 41,42 y 43.

% Fuente: http://www.coneau.gov.ar/CONEAU/index.php/es/acreditacion-grado-y-posgrado/carreras-de-grado/66
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(2006), Arquitectura (2006). La funcién del control de la calidad estd
representada por los mecanismos de evaluacion de las universidades y la
acreditacion de las carreras de grado y posgrado, conjuntamente con la creacién
de la Comisién Nacional de Evaluacién y Acreditacion Universitaria®
(CONEAU) que se establece a partir de los articulos 44 al 47 de la LES, Entre
sus funciones se encuentra la de acreditar las carreras de grado contempladas en
¢l articulo 43. Si bien la CONEAU es la que realiza la acreditacion, la
evaluacion se lleva a cabo a través de los estandares’ elaborados por el Consejo
de Universidades; la validez y reconocimiento del titulo para el ejercicio de una
profesién queda supeditado a la acreditacion que realiza la CONEAU (Trebino,
2013). A més de una década de iniciado el proceso en las universidades
argentinas, Veiravé (2013) sostiene que se pueden identificar caracteristicas de
la acreditacion de las carreras como la supremacia de la evaluacion externa
sobre la interna, el papel de la asociaciones de facultades en la fijacidén de los
criterios y estdndares, la evaluacion de pares, ¢l avances en la informatizacién y
burocratizacion del proceso, como asi también la vinculacién de la
implementacion de planes de mejora con la asignacion de presupuesto
determinado para actividades especificas. |

6.2. El Consejo Universitario de Ciencias Exactas y Naturales

En el afio 2003, desde el Consejo Interuniversitario Nacional® (CIN) se crea el
Consejo Universitario de Ciencias Exactas y Naturales (CUCEN) con los
propositos de actuar en lo concerniente a la promocion de las Ciencias Exactas y
Naturales (CEyN) a nivel sociecondmico, productivo, cultural, educativo;
fomentar las politicas de investigacion y desarrollo cientifico y tecnoldgico;
articular acciones académicas de vinculacion, transferencia, formacion,
investigacion; ser un ambito de discusion en las cuestiones de los titulos y
grados en las CEyN, como asi también participar en el proceso de acreditacion
de las carreras’. Se constituyé en el 19 de Noviembre de 2003 y en sus micios
nucled a 38 unidades académicas de 22 universidades nacionales, entre las que
se encuentran: San Luis, Cordoba, Cuyo, Rio Cuarto, Catamarca, Mar del Plata,
La Plata, San Juan, Litoral, Salta, Sur, Entre Rios, Buenos Aires, Rosario,
Tucuman, del Centro de la Provincia de Buenos Aires, La Pampa, La Rioja,

¢ Articule 47 de la LES: La Comisién Nacional de Bvaluacién y Acreditacion Universitaria estard integrada por doce
(12) miembros, designades por el Poder Ejecutivo nacional a propuesta de los signientes organismos: tres (3) por el
Consejo Interuniversitario Nacional, uno (1) por el Consejo de Rectores de Universidades Privadas, uno (1) por la
Academia Naclonal de Educacion, tres (3) por cada una de las Camaras del Honorable Congreso de Ia Nacién, y uno (1)
por el Ministerio de Cultura y Educacion. Duraran en sus funciones cuatro afios, con sistemna de renovacion parcial. En
todos los cases deberd tratarse de personalidades de reconocida jerarquia académica y cientifica. La Comisidn contara
con presupuesto propio.

7 En referencia a la Unién Europea, Popkewitz (1994), afirma que la formacion y titulacidn estandarizada se conforma en
un contexto econdmico, politico y cultural dmplio que trasciends las fronteras de cada pais e impone reorganizaciones en
todos los niveles sociales. La formacién de profesores responde a estdndares comunes para que los docentes puedan
trabajar en cualquier pais.

¥ Articulo 73 de la LES: Ei Consejo Interuniversitario Nacional estard integrado por los rectores o presidentes de las
instituciones universitarias nacionales y provinciales reconocidas por la Nacidn, que estén definitivamente organizadas.

® Estatuto del CUCEN. hittp://www.cucen org.ar/archivosCucen/documentos/estatuto. pdf
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Comahue, San Martin, Patagonia San Juan Bosco, Auténoma de Entre Rios. En
afios posteriores se incorporaron las universidades nacionales de Noreste y Rio

Negto.

En la 132 Reunién Plenaria del CUCEN, realizada en San Carlos de Bariloche el
19 de Abril de 2010, se aprueba el Plan Estratégico para el desarrollo de las
Ciencias Exactas y Naturales en la Republica Argentina (2008-2017), que toma
como base la presentacion realizada en el 2007. En primer lugar, el documento
sefiala la necesidad de fortalecer el sector de ciencia y técnica del pais, y
sostiene que €s

Imperativo esiratégico la comprension publica de la ciencia, por ser uno de los valores
intrinsecos de las sociedades democrdticas. Una adecuada educacion cientifica
contribuird al logro de una alfabetizacion cientifica-tecnoldgica tendiente al
mejoramiento de la calidad de vida de los ciudadanos.’®

Caracteriza la situacion actual de las carreras de CEyN indicando que tienen
baja inscripcion de alumnos y en algunos casos, elevada desercion con baja tasa
de graduacion. Analiza las posibilidades de insercion laboral de los egresados,
sefialando que una parte de ellos se incorpora a la docencia universitaria y en
organismos de investigacion como ¢l CONICET. También considera diferentes
aspectos referidos a la formacidn y sostiene que las universidades cuentan con
un cuerpo docente calificado con alto porcentaje de postgraduacion, situacidn
que marca el grado de excelencia de los egresados. En referencia a la formacidn
de grado, el plan establece como misién: “Las carreras de CEyN son
formadoras de graduados de excelencia para el ejercicio profesional, la
docencia universitaria, superior, secundaria, primaria e inicial y la
investigacion basica, aplicada y tecnoldgica en el pais™!. Para esta mision se
plantean acciones agrupadas en tres médulos: ensefianza de grado, ensefianza de
postgrado e investigacion, y el ultimo, destinado a la transferencia y vinculacion
Tecnologica, Extension y Articulacion del Sistema Académico-Cientifico con el
Econdémico-Social, Los objetivos de los dos primeros modulos se relacionan con
el estimulo y la consolidacién de las carreras y seflalan una serie de acciones que
tienden al fortalecimiento de la formacién profesional, tanto de grado como de
postgrado. El tercer modulo, plantea una relacion directa tanto con la ensefanza
primaria como con la secundaria, y propicia la articulacién “de los
establecimientos de formacién universitaria con los docentes' y alumnos de la
ensefianza primaria y media para difundir y valorizar la ensefianza de las
CEyN”. Entre las acciones a desarrollar para alcanzar estos objetivos se prevén
instancias de articulacion entre los diferentes niveles educativos y hacia el
interior de las universidades nacionales “Impulisar el desarrollo y articulacion
de los Profesorados Universitarios de CEyN a través del Proyecto de

1 pian Estratégico, CUCEN 2010.
! Plan Bstratégico CUCEN, 2010.
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Articulacion de los Profesorados de Ciencias Exactas y Naturales
(PROARPEN) .

Si bien el PROARPEN fue aprobado en el 2010, su origen se puede identificar
en el 2002 cuando la SPU ofrece asistencia téenica y financiera para proyectos
presentados al menos por dos universidades nacionales que tengan como
objetivos la articulacion entre carreas en base a curricula organizadas en ciclos.
En ¢l 2003, las universidades de Cordoba, San Luis y Litoral son las que inician
las primeras acciones de articulacién entre Quimica y Biologia; en el 2004, se
suman las de Rio Cuarto y Rosario; entre 2005 y 2007 se llevaron a cabos dos
Jornadas Interuniversitarias de Docentes del Ciclo Inicial Comuin en Ciencias
Bdsicas.: Quimica/Biologia, como asi también reunién de trabajo sobre los temas
de articulacion.

A partir de estos antecedentes, en el contexto de su estatuto, el CUCEN elabora
el PROARPEN constituido por subproyectos, uno para cada profesorado
(Biologia, Fisica, Quimica, Matematica, Computacion). Se plantea lograr la
articulacién de nicleos de contenidos basicos para los modulos de formacién
especifica, general y practica profesional definiendo su intensidad y crédito
horario minimo para cada uno de los proyectos correspondiente a los
profesorados en Biologia, Fisica, Quimica, Matematica, Computacién, con la
intencion de acordar pautas y parametros curriculares equivalentes en las
diferentes universidades nacionales que tienen estas carreras y facilitar la
movilidad de alumnos entre ellas. '

El cpn_venio con la SPU lo firmé la Universidad Nacional de San Tuis, quien
administré los fondos para la realizacién de las actividades del proyecto, como

el diagnéstico de las carreras, la elaboracion de propuestas de articulacidn, entre
otras.

6.3. La construccion de propuestas para la formacién/acreditacion de
Profesorado de Ciencias Biologicas

A fines de la década de los ‘90, una parte importante de los integrantes del
C.UCENBya formaban el Consejo Interuniversitario para la Ensefianza de la
Biologia™~ (CIPEB). Este consejo fue conformado por los decanos de las
facultades o unidades académicas con carreras de Ciencias Bioldgicas, el 1y 2
de Agosto de 1997 en la Universidad Nacional de La Pampa'®. En relacion a lo
educativo, el CIPEC se plantea:

:; Plan Estratégico CUCEN, 2010.
COHSfEJO que agrupa a las Unidades Académicas de Ciencias Biologicas de las Universidades Publicas
Ettps://sﬂes.goog]e.cOm/site/cipebargentina/esta’rutos
Estatuto del CIPEB aprobado en 1997,
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Promover acciones con las instituciones adheridas tendientes a la coordinacion,
planificacién y desarrollo de la Ensefianza Superior de las Ciencias Bioldgicas;
Asesorar y actuar como drgano de consulta de entidades publicas y privadas nacionales
e infernacionales en lo referente a politicas educativas en el Area de las Ciencias
Bioldgicas; Promover el establecimiento de acuerdos, normas y legislacion para el
reconocimiento de titulos, traslado de estudiantes, intercambio de docentes y estudiantes
y complementacion de Estudios de Postgrado. (Estatuto CIPEB)

Estas finalidades apuntan a insertar a profesores investigadores y las
producciones de las universidades nacionales en el contexto de las politicas
nacionales de formacién docente en el cual se habfa aprobado la Ley Federal de
Educacion (1994) y el Ministerio de Educacion inicia un plan para la formacion
docente que se plasma en una serie de documentos conocidos como A3, All,
Al4, los cuales refieren a la participacion de Jas universidades en la formacion
inicial y continua de los profesores de nivel medio.

Afios més tarde, y ya con la nueva Ley Nacional de Educacion (2006), y el
proceso de acreditacion de varias carreras universitarias en marcha, ¢! CIPEB
elabora en 2009 un “Provecto de la carrera de Profesorado de Ciencias
Biolégicas™” que resulta un precursor de todas las discusiones, consensos y
producciones que se alcanzardn hasta el 14 de Mayo de 2013. En el proceso de
andlisis de los documentos se pueden identificar periodos con caracteristicas
propias que encadenan y entrecruzan las gestiones, tanto del CIPEB y del
CUCEN, como asi también las de la Asociacién Nacional de Facultades de
Humanidades y Educacién (ANFHE). Luego del documento del CIPEB, a fines
del 2009, el CUCEN firma el convenio con la SPU para llevar adelante el
PROARPEN. Bntre 2010 y 2011, el CIPEB pasa a tener como funcion
desempefiarse como comision ad hoc'® del CUCEN, y se conforma una
comision mixta entre CUCEN - ANFHE para disefiar la propuesta para los
profesorados. El ultimo periodo se extiende entre 2013 y 2014 y tiene como
protagonista principal al Comité Ejecutivo (CE) y el plenario del CIN, como asi
también su comision de Asuntos Academicos.

6.3.1. El titulo de profesor universitario como de interés piblico

Retomando lo planteado por Krotsch (2002) respecto de las etapas de
implementacion de la LES, consideramos que el proceso que estamos abordando
se ubica en la etapa “estabilizacién y burocratizacién” en la cual se planifican y
ejecutan procedimientos para la implementacion de las politicas de Educacion
Superior. En este sentido, y mas alld de los objetivos académicos del CIPEB -
CUCEN- ANFHE, estas organizaciones constituyen parte del engranaje
burocratico que intervienen en la concrecion de politicas publicas. Al respecto,

1% Acta del CIPEB de la XXTII Reunién Plenaria del 13 de Junio 2009.
16 Acta de la XXVII Reunion Plenaria de CIPEB 31 de Marzo 2011.
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vale rescatar una resolucion del Consejo de Universidades'’ (CU), del 23 de
Junio de 2009 a través de la cual se presta acuerdo para incluir el titulo de
Profesor Universitario (PU) en el régimen del art. 43 de la LES “en razén de que
el ejercicio profesional correspondiente a ellos puede comprometer el interés
publico Igoniendo en riesgo de modo directo los bienes tutelados por dicha
norma”"". Resulta significativo retomar los considerandos del Acuerdo Plenario
N° 66 del CU porque en ellos se presentan acciones previas y se adelantan las
futuras en relacion al proceso de acreditacion de las carreras de PU. En relacién
a esto, el documento refiere a:

1) El acuerdo 12/08 del CUCEN, cuyos argumentos se centran en fres
aspectos. Por un lado, lo politico ya que menciona la importancia de acompafiar
las acciones gubernamentales de apoyo al desarrollo tecnologico del pais. Por
otro lado, lo presupuestario al plantear la complejidad de las CEyN para la
enseflanza y los requerimientos de infraestructura, equipamiento, bibliografia, y
la necesidad de adecuar la infraestructura universitaria a las normas de seguridad
y bioseguridad vigentes. Y por Ultimo, cuestiones académicas relacionadas con
el impacto negativo de los cambios curriculares. de la escuela media que inciden
en la calidad de los ingresantes universitarios, la disminucion de la matricula de
las carreras de CEyN y la necesidad de mantener la calidad de formacidn
reconocida internacionalmente,

2) La comision del propio CU que analiza la inclusion del titulo de PU
en el art. 43.

3) El acuerdo plenario 697/09 del 18 de mayo del 2009 del CIN cdyos
fundamentos abarcan la politica educativa al plantear la necesidad de formacion
cientifica de los ciudadanos y la calidad de 1a educacion en todos sus niveles, y
que para asegurar esto, la ensefianza debe estar encargada a egresados que surjan
de carreras evaluadas y acreditadas. También sefiala que es necesario convocar a
las unidades académicas que imparten las carreras de profesorados y que los
estandares deben ser acordados en el seno del CIN. Avanza en proponer que
“estas actividades podrian ser una plataforma para generar un nomenclador |
tinico nacional de incumbencias y valoracion de los titulos de formacion
docente, asi como disposiciones de ingreso, permanencia, promocion y
calificacion de los profesionales comprometidos”™”’. En este marco, el acuerdo
plenario del CIN, resuelve solicitar al CU la incorporacion del titulo de PU al
régimen del art. 43 de la LES, convocar a las unidades académicas para la
elaboracion de los estandares, llegar a aunar criterios con el Consejo Federal de

. Como ¢érganos de gobierno, coordinacién y consulta del sistema universitario la LES designa al Consgjo de
Un:\_f(:rﬁldades, el Consejo Interuniversitario Nacional, el Consejo de Rectores de Universidades Privadas y los Consejos
Regl.or.lales de Planificacion de la Educacion Superior (art. 71) estableciende que el Consejo de Universidades serd
premdl_do por el Ministro de Cultura y Educacion o por quien este designe y estard integrado por ¢l Comité Ejecutivo del
Consgjo Interuniversitario Nacional, por la Comisidn Directiva del Consejo de Rectores de Universidades Privadas, por
un Teprfzrsentapte d~e cada Consejo Regional de Planificacion de la Educacion Superior —que debera ser rector de’ una
}?shtucmn universitaria— y por un representante del Consejo Federal de Cultura y Educacidn.

Acuerdo Plenario N° 66, Consejo de Universidades. Del 18 de mayo 2009 -
gttp ://portales.educacion.gov.ar/spu/consejo-de-universidades/

Acuerdo pienario N° 66, Consejo de Universidades.
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Educacién para concordar con las carreras universitarias y las dependiente de las
provincias, como asi también propender a la elaboracion de un nomenclador
{inice nacional de incumbencias de titulos.

Los considerandos del Acuerdo Plenario N° 66/2009 del CU, sirven de
fundamentacién para que los articulos resolutivos: a) establezcan prestar
acuerdo para la inclusion del titulo de PU en el art. 43 de la LES; b) convocar a
las unidades académicas que sc ocupan de formacién docentes; c) dar
tratamiento en primer lugar a los titulos de profesor en Biologia, Fisica, Quimica
y Matematica.

6.3.2. El Proyecto de Ia carrera de Profesorado de Ciencias Bioldgicas del
Consejo Interuniversitario para la Ensefianza de la Biologia

Como mencionamos en parrafos anteriores, este documento fue el primero que
se aprobd. El proyecto se estructura en ciclos, entendidos estos como “un
conjunto de dreas curriculares que persiguen la formacién en un grupo de
saberes necesarios para el desarrollo del profesomdo”za. Cada ciclo contiene
dreas curriculares y una distribucion de carga horaria para toda la carrera.
También se proponen los contenidos minimos para cada area curricular. En el
acta de la reunion donde se aprueba el proyecto consta que serd presentado en la

préoxima reunion del CUCEN.

A continuacién se resume el contenido de estos ciclos en la siguiente
cuadro:

2 pcta de la XXIII Reunidn Plenaria del CIPEB 13 Junio 2009.

Pedagogia
Sociologia de la Educacion
Psicologia Educacional
Formacién Curricuium y didactica general : 650
General Politica, organizaciény administracidn escolar 22,10%
- Etica v profesion docente
Epistemologia y metodologia
de las ciencias

Quimica organica
Quimica Bioldgica
Quimica General e inorgénica
Basico .| Fisica
Matemdtica
Bioestadistica
- Ciencias de [a Tierra

630
23,21

Introduccion a la Biologia
Biologia Celular y molecular
Biologia Animal
| Biologia Vegetal
Biodiversidad
Fisiologia
Especifico | Genética
Ecologia y conservacion
Evolucion
Biologia Humana
Bioética y legislacion
Educacion ambiental
Educacion para la salud

Formacidn
Disciplinar

1400
47,61

Formacion Practica DidActica Especifica de las Ciencias Biold gicas 210
Profesional Prictica de la ensefianza de las Ciencias Biolégicas 7,14%

Total carga horaria minima 2940

Cuadre 6.1, Propuesta CIPEB,

Trabajo conjunto entre la Asociacion Nacional de Facultades de
Humanidades y Educacion y el Consejo Universitario de Ciencias Exactas y
Naturales

La inclusién del titulo Profesor Universitario en los alcances del articulo 432 de
la LES, implican colocar a las carreras en los mecanismos de evaluacion y
acreditacion. El 14 de mayo de 2010 Comision de Asuntos Académicos (CAA)
del CIN convoc6 a la ANFHE y al CUCEN a trabajar conjuntamente para la
acreditacion de los profesorados de las universidades nacionales™. El 29 de
Junio de 2010, en la Universidad Nacional de Rio Cuarto, se retnen los
integrantes del CUCEN y de ANFHE. En una primera instancia, en comision

' Resolucion 50/2010, Ministerio de Educacién, 9 de Febrero de 2010,
2 Acta ANFHE San Juan 6 de Diciembre 2010,
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mixta conformada por ambas organizaciones, se formulan los siguientes
objetivos:

I- Analizar la informacién actualizada de los relevamientos de las carreras de los
Profesorados en sus aspectos curriculares para describir un estado de situacion de la
formacién docente. 2- Elaborar una propuesta de lineamientos para la formacion
general y pedagdgica, comim a todos los profesorados. 3- Identificar factores
curriculares susceptibles de mejorarse a partir del andlisis anterior, a través de un
trabajo colaborativo. 4- Elabovar una propuesta de estindares para la acreditacion de
los profesovados para su consideracion en las reuniones plenarias™.

En una reunién de agosto 2010, esta comision subraya la importancia de la
formacién pedagdgica del profesorado, y en este sentido, sefiala la necesidad de
articulacion entre los conocimientos disciplinares especificos y las disciplinas
del campo educativo. También incluye contenidos para la ubicacion contextual
de la formacion. Respecto de la construccién curricular, define campos de la
formacion docente: general, disciplinar y pedagogica.

Luego de un afio de trabajo’*, y de actividades de articulacion, la comisién mixta
CUCEN-ANFHE aprueba en septiembre 2011 el documento “Estdndares para
la acreditacion de las carreras de Profesorado Universitario en Biologia” para
ser presentada al Consejo de Decanos del CUCEN.

6.3.2.1. El contenido del documento: Estandares para la acreditacion de las
carreras de Profesorado Universitario en Biologia

El documento se estructura en un apartado titulado “Finalidad de la formacion
de los profesores universitarios™ y cinco anexos; el I refiere a los “Contenidos
Comunes Basicos”, el 1l a la “Carga Horaria Minima”, el 1l a los “Criterios de
Intensidad de la formacién prdctica” el IV a los “Estdndares para la
acreditacion de las carreras de Profesor Universitario de Biologia” y en el
Anexo V “Actividades reservadas para al titulo de Profesor Universitario de
Biologia”.

En lo que refiere a las finalidades, el documento caracteriza a la formacion
docente como

. un proceso integral que tiende a la comstruccidn y apropiacién crilica de las
herramientas conceptuales y metodoldgicas para el desempeiio profesional (..) la
formacidn del profesor universitario debe incluir un conocimiento situado e historico
(...} enfatizar la centralidad de la ensefianza como tarea nuclear de la docencia en sus
fundamentos éticos, politicos y sociales, en su interés por la justicia y la emancipacion,
en el fortalecimiento de un compromiso responsable, en la consolidacion de valores
solidarios y democrdticos, y en la construccion de ciudadania.

B Acta primera reunién de CUCEN —ANFHE Rio Cuarto, 29 de Junio 2010.
* Bste afic de trabajo se plasma en documentos consecutivos: Marzo, Abril y Septiembre de 2011.
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Asimismo, expone la relevancia de la formacién desde una perspectiva ética y
con compromiso social.

En cuanto al ANEXO I Contenidos Comunes Bdsicos, los organiza en cuatro
ejes (uno mas que los ciclos propuestos por el CIPEB en el 2009): Formacién
General, Formacién Pedagogica, Formacion Disciplinar Especifica y Formacién
en la Practica Profesional Docente. Luego se presentan los ejes que articula el
curriculum, indicando que
Los Ejes Organizadores estan constituidos por conceptos, ideas o problemas centrales
gue permiten disponer los conocimientos segun circuitos abiertos de relaciones entre los
mismos. Proveen una cierta légica o racionalidad al curriculo, propendiendo a una
interdisciplinaviedad que integra apories de diferentes disciplinas. Los Ejes

Organizadores permiten una vision abarcadora, integradora y articuladora de los
campos de conocimiento.”

El siguiente cuadro presenta los campos, ejes y una breve caracterizacion de
cada uno:

Eje

SOCIO HISTORICO-POLITICO-CULTURAL con énfasis en el
contexto de América Latina y Argentina. Con contenidos de; Sociclogia,
Antropologia, Politica Educativa.

Formacion | T ”
General - FILOSOFICO-EPISTEMOLOGICO

 Con contenidos de las disciplinas: Filosofia, Fitica, Epistemologia.

ESTETICO-EXPRESIVO
Con contenidos de: Lengua, Comunicacion, Tecnologia Educativa e Idiomas,

MARCO SOCIO-HISTORICOPOLITICO-
EDUCATIVO
Con contenidos de: Sociologia, Politica

Educativa, Historia de la Educacion y Pedagogia FORMACION

MARCOS INSTITUCIONALES EN ENLa -
CONTEXTOS DIVERSOS PRACTICA

. - . DOCENTE
Con contenidos de: Politica Educativa, DIDACTICA

Sociolosia. Pedasosia v Psicologi ; Transversal
Formacién octologia, Pedagogia v Psicologia. ESPECIFICA atoda la

Pedagdgica | PROCESOS Y SUJETOS DE o Transversala formacion
ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN la Formacion
CONTEXTOS DIVERSOS Pedagdgica y
Con contenidos de: Sociologia, Pedagogia, afa -
Epistemologia, Didéctica, Psicologia v Tecnologia qumagwn
Educativa Disciplinar
INVESTIGACION EDUCATIVA

Con contenidos de: Epistemologia y
Metodologias de la Investigaci(')n Educativa.

Formacién
Disciplinar [ Se presenta en un cuadro aparte
Especifica

Cuadro 6.2 Propuesta CUCEN — ANFH

® Documento ANFHE — CUCEN, 2011.

PROFESIONAL
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Quimica
Fisica
Matematica
Bioestadistica

Biologia celular y molecular
Biologia vegetal
Biologia animal
Diversidad biologica
Genética

Ecologia y conservacion
Evolucién

. Biologia Humana

- Bioética v legislacién

- Educacion ambiental

| Educacion para la salud
Ciencias de la Tierra
DidActica de 1a Biologia
Materias electivas

Especifica

Cuadro 6.3 Areas temdticas de la Formacién Disciplinar Especifica

En el ANEXO II Carga Horaria Minima se propone 2900 horas distribuidas
de la siguiente manera:

_ Campo de Forma arga horaria mi
General| 650 (22,41%)
Pedagdgica
Disciplinar Especifica 1820(62,75%)
Practica Docente ' 430 (14,82%)
Total 2900

Cuadre 6.4: Carga'l'uiraria minima,

En el ANEXO III Criterios de Intensidad de la Formacion Préctica y define “La
carrvera debe destinar al menos 910 hs (el 50% de la carga horaria minima del
campo de formacién disciplinar especifica) a la formacion prdctica”
refiriéndose a la parte prdctica de las asignaturas del Campo Disciplinar
Especifico. Se detallan las caracteristicas que deben tener, como: a) estar bajo la
supervision de un docente; b) realizarse en 4mbitos adecuados como
laboratorios, gabinetes informaticos, entre otros; ¢} promover el desarrollo de
habilidades y destrezas a través del uso de metodologias adecuadas; d) disponer
recursos adecuados y considerar la relacion docente — alumno; e) contemplar la
articulacién con actividades de investigacién y extension universitaria; f)
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cumplir con los principios éticos de la profesion; g) ser evaluadas
sistematicamente.

El ANEXO IV se refiere a los Estandares™ para la acreditacion de las carreras
de Profesor Universitario en Biologia, y establece los aspectos a evaluar: 1)
Contexto institucional; 2) Proyecto académico: plan de estudio y de formacién
profesional; 3) Cuerpo docente y personal de apoyo académico; 4) alumnos y
graduados; 5) Infraestructura, equipamiento y presupuesto.

En el ANEXO V se explicitan las Actividades profesionales reservadas al titulo
de PU en Biologia, y se detallan las relacionadas con la Biologia: 1) planificar,
conducir, supervisar y evaluar procesos de ensefianza v aprendizaje en niveles
educativos secundario y superior; 2) Intervenir como consultor en el disefio y
desarrollo curricular; 3) diseflar, dirigir, participar y evaluar proyectos de
desarrollo profesional e investigacion educativa; 4) disefiar, producir, evaluar
materiales y equipos para la ensefianza; 5) elaborar ¢ implementar acciones
destinadas a la alfabetizacion cientifica; 6) desempefar tareas de gestion
relacionadas con la ensefianza de la Biologia en instituciones educativas de nivel
secundario y superior.

6.3.3. Las instancias en el Consejo Interuniversitario Nacional

El 17 de abril 2012, el Comité Ejecutivo del CIN, mediante la resolucién
754/12, aprueba, en el seno de la Comision de Asuntos Académicos (CAA), la
creaciébn de la Subcomision para la acreditacion de los profesorados
universitarios, la que tendra como tarea establecer los estandares. El 11 de mayo
los representantes de ANFHE y CUCEN, se retnen con la SPU para presentar el
documento “Lineamientos Generales de la Formacion Docente Comunes a los
Profesorados Universitarios”, en la que participa el coordinador de la
Subcomision de los profesorados universitarios de la CAA del CIN. El acta de
esta reunion finaliza afirmando:

Se realizo un profiundo debate sobre la formulacion y fundamentos de la formacion
docente y de la propuesta de formacion integrada por campos y ejes, aprobdndose por
consenso a la propuesta adiunta (...) los participantes destacan como resulfado la
enriquecedora experiencia concretada y su efecto en el fortalecimiento de la cooperacion
entre las asociaciones, y la expectativa de continuar trabajando solidariamente. Siendo

1y El contexto Institucional refiere a los parametros que hacen a las actividades de docencia, investigacion, extension,
bienestar universitario, como asi también todo lo que haga al seguimiento y revision periodica del plan de estudio.
También incluye la formacion de les docentes de la carrera y lo pertinente a la coordinacién y autoridades que
intervienen en la implementacién. 2) Relativo al plan de esindio, ya sea la dimensién curricular como los aspectos de
administracién académica. 3} Refiere a la formacion académica, designaci6n, dedicacién horaria, evalnacion del cuerpo
docente como asi también de los integrantes de administracién académica. 4) Incluye los requisitos de admisitn,
registro, seguimiento de los estudiantes y su participacién en actividades de docencia, extension e investigacion. 3)
Establece los requisitos para la planificacion presupuesiaria, las condiciones y capacidades de Iz infraestructura v
equipamiento de laboratorios, biblioteca, TIC, como asi también las cuestiones relativas a las normas de seguridad v
proteccion de riesgos.
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las 17hs, se considera elaborado y finalizado el documento en cuestion, a fin de ser
presentado en nombre de ambas asociaciones ANFHE y CUCEN. i

La particularidad de este documento es estar destinado a todos los profesorados.
Desde nuestra perspectiva, se logra un consenso entre los representantes de las
Ciencias Sociales y las Exactas y Naturales, revalorizando la ensefianza de la
Biologia y otras disciplinas, como una prictica social que requiere de
fundamentos epistemoldgicos provenientes de ese campo de conocimiento. En
cuanto a los campos v ejes son los mismos que se presentan en el docuntento
presentado al CIN en Septiembre de 2011, por lo que se puede inferir, que los
acuerdos y consensos se realizaron con anterioridad a esta reunion y que se
requeria la normativa que regule el acuerdo. De esta interpretacion, el 3 de Julio
de 2012, por Resolucién del CE del CIN 787/12, resuelve:

Art. 1% Aprobar el documento “Lineamientos gemerales de la formacidn docente
comunes a los profesovados universitavios™, que se agrega como  Anexo.
Art. 2% Elevarlo a consideracion del Consejo de Universidades, e instruir a los

representantes de este Consejo que lo sostengan™.

El 29 de Noviembre de 2012, el CUCEN presenta al coordinador de la
Subcomision de Profesorados de la CAA del CIN, la propuesta de los estandares
para acreditacion de los profesorados universitarios en Biologia, Computacion,
Fisica, Matematica y Quimica *® Ta CAA aprobé por unanimidad los
documentos, v ¢l CE emiti6 la Resolucion 835/13 aprobandolos. Luego los
envia al plenario de rectores que no logra obtener mayoria para aprobarlos, y
vuelven al CE quien lo remite nuevamente a la CAA, emite despacho y lo
aprueba. El CE emite nueva resolucion 856/13 del 14 de mayo 2013 que dice:

Art, 1% Aprobar lu propuesta de Contenidos Curriculaves minimos, carga horaria
minima, criterio de intensidad de la formacion prdctica, estdndares de acredifacion y
alcances y actividades reservadas, correspondientes a los titulos de Profesorados en
Biologta, Computacion, Fisica, Matemdtica y quimica que como anexo [ a V forman
parte integrante de la presente.

Art. 2% Los instrumentos aprobados por el articulo presente constituirdn el mandato que

llevardan los representantes del CIN ante el Consejo de Universidades »

En cuanto a la distribuciéon de la carga horaria segin campo de formacion, se
destaca como novedad respecto de las propuestas anteriores, las horas de
asignacion libre, porque implican un margen de autonomia curricular para cada
unidad académica.

2 Acta de reunién ANFHE ~ CUCEN Bs As, 11 de mayo 2012.

B Nota del Dr. Armando Ferndndez Guillermet, presidente del CUCEN. En esta nota se expresa el reconocimiento del
CUCEN a la citada comisién, a la Prof. Gabriela Diker v al Prof. Daniel Feldman por los aportes realizados en la
elaboracion de las propuestas.

* Resolucion CR, N° 856/13.
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General 180 6 20%

Los contenidos para el Profesorado en Biologia se presentan con la siguiente

Pedagdgica . 320 11,03%
Disciplinar Especifica 1800 62,06%
Practica Docente 400 13,79 %
Horas de asignacion libres 200 6,89%
Total 2900

Cuadro 6.5 Carga horaria de la propuesta del CUCEN,

organizacion:

Formacion

Quimica

Disciplinar | Fisica
Basica en Matematica
Ciencias Bioestadistica
Biologia Celular y Molecular -
L Biologia Animal
- Biologia Vegetal
Diversidad Biolégica
Genética
Formacién | Ecologia y Conservacion Incluidos en los
Disciplinar | Evolucion Niicleos Tematicos
Especifica | Biologia Humana anteriores
En Biologia | Educacién Ambiental y en Formacién
Educacidén para la Salud Practica
Astronomia y Ciencias de la Tierra
Enfoques Teéricos y Eplstemologzcos Les principales debates.
Historia de las Disciplinas
Procedimientos de Produccion del Conocimiento de fa Disciplina
Problematicas sociales, economicas, politicas y
cuiturales contermporaneas en el contexto de
Latine América y Argentina
Formacién | Laproblemética del conocimiento y la transmisién de La cultura |
General : _
Académica
Lenguajes y practicas comunicativas Audlows_uales
Informaticos
Extranjeras
Probleméticas socioecondmicas y politicas dela
o Educacion, con énfasis en América Latina y Argentina
Formacion | Instituciones Educativas
Pedagogica
Aprend[zaje y Sujetes
Ensefianza
Formacién | Procesos de andlisis, intérvencién y reflexion/reconstruccién de la
PPD

Prictica Docente en contextos macro, meso y microeducativos

Cuadro 6.6. Propuesta CUCEN presentada al CIN.
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En cuanto al eje de 1a Didactica Especifica, se sostiene que podra ubicarse en el
Campo de Formacién Disciplinar o en el Campo de la Practica Profesional
Docente. Esta decisién contiene un “no acuerdo” ya que en el proyecto de
ANFHE — CUCEN de septiembre 2011 la Didactica Especifica esta ubicada
como un area temdatica en el Campo de la Formacién Disciplinar y es presentada
como articuladora entre los campos de formacion pedagdgica y de formacioén
disciplinar,

6.4, El camino recorrido entre 2009 y 2013

En funcion de lo expuesto sobre el proceso de acreditacion del PCB, en orden
cronologico se pueden sintetizar las siguientes acciones realizadas para
concretar la politica educativa:

1) Acuerdo 697/09 del CIN, 18 de mayo 2009, inclusién de PU en art.43.

2) Proyecto de la carrera de PCB. CIPEB, 13 de junio 2009.

3) Acuerdo del CU N° 66, 23 de Junio 2009, inclusion del PU en el art.
43.

4y Convenio SPU- CUCEN, 18 de Diciembre 2009.

5) Resolucion del ME 50/10, 9 de Febrero 2010.

6) Plan estratégico del CUCEN, 19 de Abril 2010,

7) Propuesta para el PCB del CIPEB, 11 de marzo 2011.

R) Acuerdo Lineamientos bdsicos sobre FD del PU. ANFIIE-CUCEN, 6
Abril 2011.

9) Resolucion CE del CIN N° 754/12, comision para la acreditacién de
los PU, 17 de abril 2012.

10) Reunion SPU- ME con ANHE- CUCEN aprueban los Lineamientos
bdsicos sobre la FD del PU. 11de mayo 2012.

11) Resolucién CE del CIN N° 787/12. Aprueba los Lineamientos
bdsicos sobre la FD del PU. 3 de julio 2012.

12) CUCEN presenta al CIN la Propuesta de estandares para la
acreditacion de las carreras de Profesorado Universitario en Biologia, 29 de
Noviembre 2012.

13) Resolucion CE del CIN N° 856/13, aprueba la Propuesta de
estandares para la acreditacion de las carrevas de PU, entre la que se encuentra
la de Biologia. 14 de mayo 2013.

Desde nuestra perspectiva, esta serie de acciones resultan una cadena de
acuerdos entre diferentes agentes de la institucién universitaria y de las
autoridades de la SPU y del ME para dar respuestas a las exigencias de
evaluacién y acreditacion determinadas por la LES, en la cual se pueden sefialar
diferentes instancias en las que se pusicron en tension los aspectos académicos y
politicos. Una de las carencias del proceso, es la participacion de los docentes
investigadores de las carreras del PCB. Si bien en algunos documentos, se
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menciona la consulta a las unidades académicas, en ninguno de ellos se
distinguen los aportes de integrantes de la comunidad universitaria. En términos
generales, las actas de las reuniones, refieren a la presencia de representantes de
Decanos, Secretaria Academica o delegados de Departamentos. También es
posible marcar el escaso tiempo transcurrido entre diferentes reuniones que
pudieron no favorecer la planificacion de espacios colectivos de analisis de las
propuestas. Por otro lado, a lo largo de los cuatro afios (2009-2(113) las acciones
realizadas siguieron un ordenamiento que incluyé los diferentes niveles
jerdrquicos de la estructura de los Organos de coordinacion del gobierno
universitario, como as{ también la relacion directa con la SPU vy el ME. Esto le
confiere al documento Propuesta de estandares para la acreditacion de las
carreras de PU el grado de legalidad™ necesaria para concretarlo. Por su parte,
si bien existia una estrecha relacion entre el CIPEB y el CUCEN, es posible
sefialar la vision adelantadadel primero en la formulacion del proyecto que se
constituyd como marco basico para las discusiones posteriores. En tal sentido,
identificamos en los distintos documentos las modificaciones que dan cuenta, en
forma implicita, de las discusiones que se pudieron generar al interior de los
espacios de planificacidn y que exponen los resultados de las negociaciones para
arribar al consenso. Las variaciones en la carga horaria se constituyen en un
indicador para este anélisis

General 650 | 22,10% 180 6,20%
- 650 22.41% —
Pedagdgica 320 11,03%
.. | Bésica 680 23,21%
Formacién —— 1820 | 62,75% 1800 62,06%
n . N £ £l o
Disciplinar | g cifica 1400 | 47,61%
Te————— S S S
Profusional 210 7,14% 430 4,82% 400 13,79%
' Horas de asignacién libre | e b e 200 6,80%
Carga minima total 2940 2900 . 2900

Cuadre 6.7. Comparacién de cargas horarias de las diferentes propuestas,

De la lectura del cuadro anterior, se identifica una reduccion de horas asignadas
a la formacién disciplinar en la propuesta del CIPEB para trasladarla al campo
de la Formacion Practica Profesional en los documentos posteriores. La
participacion de la ANFHE, imprimi6 la mirada de las Ciencias Sociales en
general, y de la educacion en particular. En este sentido, si bien el proyecto del
CIPEB incluia en el “ciclo” de Formacion General, las dreas curriculares de

* Refiere a que se hizo tode To establecido por 12 normativa vigente en el pais.
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formacion docente, resultaron ser las tradicionales como la Didactica, la
Psicologia, Politica. En cambio la segunda propuesta, reemplaza los ciclos por
campos y las “dreas curriculares” por “gjes”, definiéndolos:

Por Campo de formacién se entiende un conjunto de saberes que se articulan en torno a
determinado tipo de formacion que se pretende que obtengan los alumnos. Los campos
delimitan  configuraciones  epistemologicas que integran distintos  conienidos
disciplinarios y se diferencian no sélo por las perspectivas teéricas que incluyen, sino
también por los niveles de amplitud y las metodologlas con que se aborda su objeto (...)
Los Ejes Organizadores estdn constituidos por conceptos, ideas o problemas centrales
que permiten disponer los conocimientos segiin circuitos abiertos de relaciones enfre los
mismos. Proveen una cierta Iégica o racionalidad al curriculo, propendiendo a una
interdisciplinariedad que integra aportes de diferentes disciplinas {...) permiten una
visién abarcadora, integradora y arficuladora de los campos del conocimiento.
(Documento CUCEN — ANHE, 2011: 3-4)

Esta concepeion curricular, imprime otra perspectiva y provoca cambios en el

proyecto original. En este sentido, el Campo de Formacién General apunta a

construir una mirada integral que abarca el abordaje socio histérico politico y
cultural de la realidad de América Latina y Argentina; lo epistemologico lo
articula con la Filosofia y la Etica e incluye un eje que apunta a la formacion
estética expresiva con contenidos de lengua, comunicacion, tecnologia educativa
e idiomas. Incorpora el campo de la Formacion Pedagbgica y plantea diferentes
ejes que se entienden desde niveles inclusivos desde un marco socio histérico
politico educativo amplio, luego el institucional contemplando contextos
culturales diversos, para continuar con los procesos y sujetos de la ensefianza y
el aprendizaje. O sea, plantea tres niveles: el contexto, la institucion y la clase.
En el mismo campo de Formacion Pedagdgica incluye la investigacion
educativa, propuesta que resulta novedosa en la formacién docente en general,
aunque recordemos que en nuestro recorte de estudio — la UNC- el plan de
estudio de 1990 desarrolla dos espacios de taller en los cuales se aborda este
aspecto. Este campo también contiene la Didactica Especifica y se dispone de tal
manera que resulta la articulacién entre los campos de Formacién Pedagdgica y
de Formacion Disciplinar Especifica. En cuanto al campo de la Formacion
Profesional en la Prictica Docente se presenta como transversal y articulador a
toda la FD.

Asimismo, los tres documentos avanzan en establecer la concrecion curricular a
nivel contenido. En el caso del Proyecto de CIPEB, en cada drea curricular se
platean los contenidos minimos. El documento de CUCEN — ANFHE define
Contenidos Curriculares Basicos (CCB) “gue deberan ser incluidos
obligatoriamente (...) constituyen una matriz bdsica y sintética de la que se
pueden derivan, lineamientos curriculares y planes de estudios diversos™
(Documento CUCEN-ANHE, 2011: 6). En cambio, en el Documento aprobado
por el CE del CIN se habla de Nucleos teméticos y se refiere a los contenidos
que debe brindarse al futuro profesor, y aclara “No constituyen asignaturas y su
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organizacion y distribucion en los planes de estudios de las diferentes
universidades podrdn variar de acuerdo con las decisiones que ellas adopten”
(Resol. CE del CIN N° 856/13). En este sentido, en la formacion disciplinar
aclara que los nicleos temdticos: Epistemologia, Historia de la disciplina,
Procedimientos de Producciéon de Conocimientos Cientificos, deberan estar
incluidos en los restantes nucleos tematicos del campo, restringiendo la
posibilidad de incluir un espacio curricular propio para estas tematicas muy
importantes en la formacién del profesor. Actualmente se encuentran
investigaciones que proponen incorporar la naturaleza de las ciencias en la
formacion de profesores (Aduriz Bravo, 2006; Gil Pérez, 1991; Meinardi, 2010,
Astudillo, Rivarosa y Ortiz, 2011) para conocer las estrategias empleadas por los
cientificos en la construccién de conocimientos v los criterios de validacion de
las teorias cientificas. (Vilches y Gil Pérez, 2007)

Sobre el “no acuerdo” de la ubicacién de la Didéctica de la Biologfa en el campo
de la PPD, podemos agregar que esta dualidad tensiona el caracter
epistemolégico de la Didactica de la Biologia y reedita una discusion central:
(Cudl es su estatus epistemoldgico? (Es una disciplina de las Ciencias
Naturales? 6 Es una disciplina de las Ciencias Sociales? Siguiendo la
conceptualizacién de Porlan Ariza (1999), la Didactica de las Ciencias, en este
caso de la Biologia, al tener como objeto de estudio los procesos de ensefianza v
aprendizaje de objetos del mundo natural, v desde su dimensién prictica,
ocuparse de las practicas de la ensefianza, se ubica en el campo de las Ciencias
Sociales, mas precisamente, como disciplina especifica de las Ciencias de la
Educacion.

Otra de las disputas que esta solapada en los documentos esta relacionada con
los alcances del titulo de Profesor Universitario en Biologia y las actividades

reservadas. Al respecto en el documento del CUCEN (noviembre 2012) y la

Resolucion del CE (mayo 2013) coinciden en los siguientes “Alcances:
1. Ensefiar Biologia en los niveles de educacidn secundaria y superior
en contextos diversos.
2. Planificar, supervisar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje
en el darea de Biologia para los niveles de educacion secundario y
superior en contextos diversos.
3. Asesorar en lo referente a las metodologias y a los procesos de
enserianza de la Biologia.
4. Disefiar, dirigir, integrar y evaluar disefios curriculares y proyectos
de investigacion e innovacion educativas relacionados con la Biologia.
5. Disefiar, producir vy evaluar materiales destinados a la ensefianza de
la Biologia.
6. Elaborar e implementar acciones destinadas al logro de la
alfabetizacion cientifica en el campo de la Biologia.
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7. Planificar, conducir, supervisar y evaluar proyectos, programas,
cursos, talleres, planes y otras actividades de capacitacion,
actualizacién y perfeccionamiento orientadas a la formacién docente
continua en Biologia.”'
Ademas de esta coincidencia en los, alcances del titulo, la Resolucion
856/13 del CE del CIN bajo el titulo “Actividades reservadas” agrega:
1. Ensefiar Biologia en los niveles de educacion secundaria y en los
institutos de educacion superior no universitaria de formacion docente.
2. Planificar, supervisar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje
en el drea de Biologia para los niveles de educacion secundaria 'y en los
institutos de educacién superior no universitaria de formacion docente.”

Esta inclusién responde a las gestiones del CIN? frente a los articulos 42 y 43
de la LES. El 42" establece que son las universidades las que determinan el
alcance o competencias para el ejercicio de la profesién. En cambio, en el 43, es
el ME en acuerdo con el CU el que determina las actividades reservadas al
titulo: “ EI Ministerio de Educacion determinard con criterio restrictivo, en
acuerdo con el Consejo de Universidades, la ndmina de tales titulos, asi como
las actividades profesionales reservadas exclusivamente para ello.” (Art. 43,
LES). En este marco, consideramos que la Resolucion 856/13 avanza en mcluir
todos los aspectos que se van reglamentando en el camino de la implementacién
de la LES en las universidades nacionales. Respecto de las actividades
reservadas para el titulo de Profesor Universitario en Biologia estin
circunscriptas a la educacién secundaria y a los institutos superiores no
universitarios de formacion docente. Esto nos lleva a preguntarnos por qué un
PCB puede ejercer en el nivel superior no universitario sélo en el dmbito de la
formacion docente. Al rtespecto, consideramos que se podria ampliar estar
reservas a la ensefianza de la Biologia en otras instituciones superiores no
universitarias, como por ejemplo, aquellas que se ocupan de la formacion
técnica no universitaria como las Tecnicatura Superior en Industrias Lacteas,
Tecnicatura Superior en Enfermeria’®, como asi también a las universitarias.

* Documentos CUCEN 29 de noviembre 2012. Resolucién CE 856/13, CIN.

3 Resotucion C'F 856713, CIN.

B Bl CE del CIN mediante Resolucion 764/12 (17 de Abril 2012) crea la Subcomisién de carreras del régimen del
articulo 43 de la LES, cuyo articulo 2 establece “Encomendar a esia Subcomision que trabaje en principio, y desde un
enfoque integral, en los conflictos de actividades reservadas a los tifulos, sean exclusivas o compartidas (solapamiento)
correspondientes a carreras sujetas a acreditacion obligatoria afectado incluso a carreras no sujetas a dicho régimen”.
3 Articulo 42° Los titulos con reconocimiento oficial certificarin la formacién académica recibida y habilitardn para el
gjercicio profesional respectivo en todo el territorio nacional, sin perjuicio del poder de policia sobre las profesiones que
corresponde a las provineias. Los conocimientos y capacidades que tales titulos certifican, ast como las actividades para
las que tienen competencia sus poseedores, seran fijados y dados a conocer por las instituciones universitarias, debiende
los respectivos planes de estudio respetar la carga horaria minima que para ello fije el Ministerio de Cultura y Educacién,
en acuerdo con el Consejo de Universidades.

* hitp://educacion, santafe.gov.ar/carreras
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6.5.  Entre la acreditacion y la reforma curricular

Desde la dimension politica historica de la investigacion, como lo expresdramos
al inicio de este capitulo, la implementacién de la LES implicé la instalacion de
mecanismo de alto grado de burocratizacién que le otorga la legalidad necesaria.
En este sentido, ya sea tanto los estamentos que se derivan de 1a propia ley, CE,
CIN, el CU, como aquelios que responden mas a intencionalidades académicas -
CIPEB, CUCEN, ANFHE- , trabajaron en forma sistematica para arribar a la
Resolucion 856/13 que da respuesta a la inclusion de las carreras de
profesorados universitarios al articulo 43 de la LES. Desde la dimension
institucional y la pedagogica didactica, consideramos que la tarea resulta
innovadora al articular las acciones de la ANFHE y el CIPEB en la construccion
de una propuesta base para el disefio de un plan de estudio. Este trabajo en
conjunto, con tensiones y disputas, se presenta como una respuesta que tiende a
acerca las dos partes en que, historicamente, se fragmentd la formacién docente
en las untversidades nacionales: por un lado, las asignaturas educativas, y por el
otro, las del campo de las Ciencias Biolégicas. En la propuesta de organizacion
de los campos, ejes y nucleos tematicos, resultan relevantes los que refieren al
campo de las Ciencias Sociales. En este sentido, la inclusion de contenidos
propios de la Antropologia, Sociologia, Historia aporta una concepciéon mas
integral y compleja en el proceso de formacion. La contextualizacién de los
contenidos dentro del ambito del pais y latinoamericano, permite rescatar
conocimientos y practicas que son propias a estos contextos. Asimismo, la
incorporacién del eje filosofico-epistemoldgico da respuesta a los resultados de
mnvestigaciones que sostienen la necesidad de agregar la historia y filosofia de
las ciencias en el curriculum del profesorado. Otra novedad es ¢l eje Lenguaje y
Practicas comunicativas que incorpora la lectura y escritura académica, como asi
también institucionaliza la ensefianza de las nuevas tecnologias y el lenguaje
informatico.  Por otra parte, la incorporacién de la investigacién educativa,
brinda posibilidades, no sélo de formacién, sino de analizar en forma
sistematizada, la realidad educativa. Esta inclusion trae aparcjado la ampliacién
de los alcances del titulo de profesor, habilitando a la realizacidén de
Investigacion educativa. La transversalidad de la practica docente expresa el
proposito de garantizar mayores espacios de formacién, como asi también ofrece
posibilidades de articulacién entre las disciplinas del campo biolégico con las
del campo pedagdgico. Asimismo, las propuestas en torno a la practica docente,
superan el 4mbito de la clase de la escuela media, para alcanzar otros espacios
institucionales del sistema educativo. En este sentido, es de resaltar las
posibilidades de incluir practicas profesionales en la extension e investigacion
educativa. Estas propuestas tienden a una formacién mads integral del PCB ya
que oftrecen la posibilidad de insercion en diferentes ambitos de la vida
académica.
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Desde las Ciencias Biolégicas, la Resolucién 856/13 incluye las diversas dreas
de las Ciencias Biologicas modernizadas en torno a los conocimientos de la
Biologia Molecular y Celular, Biodiversidad, Ecologia, con estatus cientificos,
reunidas en torno a las ideas de la Evolucion {Marandino, Escovedo Selles y
Serra Ferreira, 2009). Otro tanto sucede con la inclusion de los contenidos de
Bioética y Legislacién, ampliamente justificados por los avances conceptuales
en temas con alto impacto en la vida social que exigen reflexiones profundas,
como por ejemplo, la Ingenieria Genetica.

6.6 Reflexienes finales

La propuesta analizada hasta acé tiene relevancia para la formacion del profesor
universitario en Ciencias Bioldgicas, va sea porque presenta una base minima
para la formulacién de un nuevo curriculum, como asi también, porque puede
constituirse en un insumo para la reformulacion de planes de estudio vigente. En
el marco de la autonomia universitaria, cada institucién en la que se dicte® la
carrera, podra tomar sus propias definiciones para disefiar un plan de estudio. S1
bien interpretamos que este documento da respuesta a la inclusién de los
profesorados dentro del articulo 43 de la LES, también es necesario reconocer
que nos coloca frente a un nuevo desafio que abre las puertas para transformar la
formacién docente y acerca propuestas que tensionan situaciones de larga data
reeditando uno de los grandes dilemas de la formacién de profesores: saberes
disciplinares mas el agregado de la formacion educativa, formar licenciados
haciendo hincapié en el enfoque pedagdgico, 0 como plantea Braslavsky (2002),
formar ante todo un docente, y luego un docente de una disciplina especifica.

Esta disyuntiva se profundiza cuando se trata de formar profesores de Ciencias
Naturales, Biologia en este caso, porque la disciplina tiene fundamentos
epistemolégicos especificos que se diferencian de la estructura epistemologica
de las Ciencias Sociales. Es una preocupacion elaborar propuestas que superen
tales dicotomias para mejorar y fortalecer la calidad de la ensefianza tanto de las
Licenciaturas en Ciencias Biologicas como de los Profesorados. En este marco,
las acciones del CUCEN, junto a la comisidon ANFHE- CIPEB, dan respuestas a
las exigencias de este articulo de la ley a través del documento aprobado en
Septiembre 2011 “Estdndares para la acreditacion de las carveras de
Profesorado Universitario en Biologia™.

Se puede pensar que las finalidades iniciales de mejorar la calidad de la
formacion, se resuelven a través de la politica de acreditacion de la carrera de
grado, que seguramente traera luego programas con financiamientos para
“corregir” las debilidades que se encuentren. La regulacion estatal a través de las

3 Como lo ¢itamos en 1a Introduccién, el Profesorado de Ciencias Biologicas se dicta en 22 universidades nacionales.
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politicas de evaluacidn/acreditacion es un proceso dinamico y estan sometidas a
cambios permanentes. (Popkewitz, 1994)
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CONCLUSIONES

“...consideramos al conocimiento cientifico

como procese, por el cual en un movimiento espivalado
se va modificando/transformando para alcanzar,

cada vez, mayoves niveles de integracion de detalles

y de profundizacion del mismo. Por lo tanto es un
conocimiento provisorio, incompleto, aun cuando
logre el mdximo posible en un momento”

(Achili, 1991: 8-9)

En esta tesis nos propusimos investigar ¢l proceso de conformacion del PCB en
la UNC a traves del analisis de las dimensiones histérico politica, institucional y
pedagogico didactica. La construccion del objeto de estudio, hace referencia al
resultante de la investigacion (Achili, 2005), y en este sentido, en las
conclusiones recuperamos el contenido de los capitulos para dar cuenta de las
ideas centrales que cierran la tesis y que plantean nuevos interrogantes para
futuras investigaciones,

Por un lado, el posicionamiento teérico metodoldgico permitié un proceso
dialéctico teoria empiria de manera constante. Plasmar el enfoque relacional
exigid atender en forma permanente la coherencia entre el problema, objetivos,
referentes conceptuales y estrategias de la investigacion. Asimismo, el trabajo
con las fuentes documentales y las voces de los agentes sociales, nos facilité
acceder al conocimiento de situaciones que no suelen ser puestas en tensién
habitualmente, o sea, pudimos centrar la atencidon en aquello que esta
naturalizado (Achili, 2005), cuestionandolo y encontrando relaciones
imperceptibles en la vida cotidiana de la institucion.

A partir del conocimiento construido en esta investigaci6én, organizamos y
condensamos las conclusiones en concordancia con el objetivo general y
especificos formulados nicialmente. En tal sentido, en primer lugar sefialamos
los nucleos claves que caracterizan ¢l proceso desde las tres dimensiones
analiticas del problema. Al hablar de conformacién del PCB lo significamos
desde el concepto de figuracidn/configuracién, como entramados
interdependientes con cierto grado de equilibrio/inestabilidad entre el tejido de
tensiones reguladas por el juego del poder. Los cambios se entienden en el seno
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mismo de la red de relaciones y en los conflictos que se producen. Nunca es un
solo factor el que provoca las transformaciones del mundo social. La
construccion de nidcleos claves nos permite sistematizar/condensar el
conocimiento resultantc de esta tesis, los cuales estan contenidos en las
dimensiones historico politica, institucional y pedagogico didacticas que se
entrelazan en el andlisis. Para su exposicion, optamos por comenzar con la
dimension historico politica, para luego continuar con la institucional, y finalizar
con la pedagdgico didactica; aunque en muchas ocasiones, se solapan unas a
ofras, y la inclusion del nicleo clave pueda corresponder a mas de una de ellas.

En segundo término, nuestra investigacién nos posibilitd identificar periodos en
la historia de la conformacién del PCB. Poder realizar este camino implicod
definir etapas a través de hallazgos de particularidades y elementos que estaban
en las anteriores o de aquellas que sefialan cambios antes que se escriban en la
normativa institucional, lo que significd encontrar lo comuin entrelazado con las
caracteristicas dominantes en un momento histérico determinado (Rockwell,
2009). De esta manera, establecimos cuatro periodos: fundacional, de
institucionalizacion del PCN, de autonomia del PCB y de actualizacion del PCB
que seran expuestos mas adelante.

Finalizamos este capitulo con las reflexiones finales y nuevos temas/problemas
que implican lineas de trabajo futuro.

1. Niicleos claves de la dimension histérico politica

El estado y la formacion de profesores en el siglo XIX es un aspecto que se
remarca en estas conclusiones y se relaciona con la pregunta sobre los caminos
recorridos en la configuracion del PCB. En Argentina, luego del periodo
independentista, la construccion del estado nacional implico politicas
relacionadas con el desarrollo de las Ciencias Naturales en el pais para estudiar
el espacio geografico y la disponibilidad de recursos naturales, en concordancia
con una economia centrada en la exportacion de productos primarios hacia los
paises industrializados (Ansaldi, 2001). En lo que respecta a la educacion, el
incipiente sistema educativo, requeria de maestros y profesores que se ocuparan
de la ensefianza en las aulas. Una de las decisiones iniciales fue traer docentes
provenientes de Estados Unidos y paises europeos, fundamentalmente
Alemania. En términos de hacedores, como lo plantea Krotsch (2008), se
rescata la tarea de Sarmiento en el impulso de la ciencia y de la educacion
universitaria en Cordoba y también en Chile. Para el caso de Colombia, las
figuras de Julio Siber v Franscisca Radke realizaron una tarea fundante para la
formacion docente del pais en institutos que luego se transforman en
universidades. En Uruguay, recien a mediados del siglo XX se aprueba por ley
la creacion del Instituto de Profesores de Enseflanza Secundaria, cuya
organizacion gira en torno al Dr. Antonio Grompone.

203 /#/ La conformacion del Profesorado de Ciencias Biologicas

Otro aspecto que fue de nuestro interés en esta tesis estd vinculado con fas
condiciones internacionales y las politicas cientificas y de educacion cientifica
del siglo XX que se expusieron en el capitulo 4 y es congruente con el objetivo

_especifico que se perfild a encontrar relaciones entre ellas. Los lazos politicos de
"Argentina con otros paises configuran una dindmica que va entretejiendo

diferentes lineas de accion hacia el interior de nuestro pais. En el contexto del
desarrollo cientifico de los Estados Unidos iniciado en la segunda guerra
mundial, se profundiza y estructura la investigacion cientifica con la
organizacion del CONICET. La Alianza para el progreso y la Doctrina de
Seguridad Nacional norteamericana establecen condiciones en los paises de
América Latina para imponer hegemonia mundial, las cuales abarcan todas las
dimensiones politicas sociales. En cuanto a lo educativo, se estructura el
Departamento de Enseflanza del CONICET para impulsar la educacion
cientifica, como asi también se participa de programas definidos por organismos
internacionales como la OEA, que a través de una “cadena” de interrelaciones
promueven la capacitacion de los profesores de Ciencias Naturales, las reformas
de los planes de estudios de la escuela secundaria. El enfoque relacional nos
permite concluir que abordar la implementacion del PCB, exige profundizar el
estudio del contexto histdrico politico para vincular aspectos que a primera
vista, aparecen como situaciones desconectadas. No se trata de encontrar un
“origen”, se trata de revisar las multiples facetas de una realidad social
compleja.

Desde uno de los objetivos especificos de la tesis, interesa seflalar que las
vinculaciones historicas politicas actuales estan signadas por las regulaciones
estatales en la formacidn docente en las universidades nacionales en general, y
en la UNC en particular, a través de las gestiones para la evaluacidén/acreditacion

de las carreras de profesoradol universitario. La primera decisidon politica-
resulto la inclusidn del PU dentro de los requisitos establecidos por el art. 43 de
la LES. La conformaron estructuras académicas administrativas como el
CUCEN dentro del CIN, u organizaciones académicas como ¢l CIPEB v la
ANFHyE realizaron reuniones y elaboracion de documentos, para consensuar
una propuesta de estandares para la acreditaciéon de las carreras de PU. En
cuanto a los estandares compartimos con Ferndndez Lamarra (2013) que el
grado de detalle y precision que presentan puede facilitar la objetividad de la
evaluacién, pero encierra el peligro de operar como un limitante a las
posibilidades de innovacion curricular de cada Facultad. Esta es una politica que
ya esta instalada en las carreras de PCB de los paises estudiados como Colombia
y Chile. En Uruguay estd supeditada a la resolucion de la legislacion sobre el

1 wSe flevan a cabo esfuerzos para Imponer una mayor responsabilidad de los profesores mediante el aumento de los
mecanismod de evalucidn y reglas de titulacidon soblre los resultados de los programas deformacion
delprofesorado” (Popkewitz.1994:66)
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tema que transformaria la FD en universitaria y entonces estaria sometida a este
proceso.

2. Nicleos claves de la dimensién institucional

Las relaciones de las carreras de formacion de profesores con otras carveras de
la Facultad de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales en la conformacion del
PCB, es un aspecto central de esta dimension. Observamos que siempre
existieron vinculos con otras carreras, ya sea con la formacion de los
agrimensores e ingenicros en la etapa inicial, como con la formacién de
cientificos a través del Doctorado en Ciencias Naturales, en Ciencias Bioldgicas
y con la formacion en Licenciados en Ciencias Biologicas. Estas relaciones
otorgan al profesorado calidad académica, tanto por la actualizacion disciplinar
como por la vinculacion con la investigacion cientifica. La gran “virtud/ventaja”
que le confiere este aspecto resulta ser al mismo tiempo, la gran
“critica/desventaja” que se le hace a los profesores egresados centrada en que
sélo estan formados en la disciplina a ensefiar y carecen de formacion docente.
El proceso de configuraciéon del PCB estudiado, evidencia la significacidn
institucional de la carrera y da cuenta que ocupa un lugar relevante. El1 PCB
continuard en la FCEFyN de la UNC, con sus particularidades y generalidades
respecto de las otras universidades nacionales que también dictan la carrera.

En relacién a sus inicios, la conformacion del profesorado en la FCEFyN
comenzd alrededor de la Fisica y Matematica, para luego cambiar a Ciencias
Naturales y finalizar en Ciencias Biologicas. Entendemos que en estas
transformaciones se pueden reconocer los cambios en la prevalencia de las
disciplinas cientificas dentro de la propia facultad que se va acoplando a los
avances del conocimiento a nivel mundial, Por un lado, como lo sefiala Mayr
(1998, 2006), la autonomia de la Biologia de las otras Ciencias Naturales,
principalmente de la Fisica y de la Quimica. Con el correr del tiempo, se la
reconoce como ciencia ampliamente diversificada, que segin entendemos
posibilita hablar de “Ciencias Biolégicas” en lugar de Biologia. Asimismo, el
incremento de la investigacion cientifica profundiza la diversificacion y va
conformando disciplinas diferenciadas, con historias propias (Goodson,
1995,2000), gue se incorporan al curriculum de la FD. Sefialamos los avances
cientificos del siglo XX y sus traducciones en disciplinas como la Biologia
Molecular, la Genética, Evolucion, Diversidad Biologica. Particularizamos el
estudio de la conformacion de Genética de las Poblaciones y Evolucion en la
FCEFyN de la UNC que nos permite concluir sobre la significacion de los
vinculos académicos entre profesores investigadores nacionales y de la propia
UNC para el desarrollo de una asignatura en el curriculum. En la misma
direccidn, estos cambios en el conocimiento cientifico, se trasladan al contenido
escolar a través de las modificaciones de los planes de estudio de la escuela
media. En relacién al objetivo que orienta el estudio de los cambios en el
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curriculum de Biologia de la escuela media, concluimos que, en la década del
'60, hubieron enmascaramientos cuando se pretendid incluir los “Principios
unificadores de la Biologia” en ¢l envase de las tradicionales materias como la
Botanica y la Zoologia. La ruptura se produjo a finales de la década del 70
cuando se institucionalizd en nuevos programas de estudio, la ensefianza
actualizada de las Ciencias Biologicas.

En cuanto a la estructura de la carrera del PCB nos interesa destacar
particularidades de las realidades de Uruguay, Colombia y Chile comparadas
con el PCB de la FCEFyN de la UNC, la pertenencia institucional y
organizacion de la carrera, Tanto Colombia como Chile forman PCB sélo en
universidades; si bien en Uruguay se realiza en el nivel terciario no
universitario, estd proyectado el cardcter universitario. Nuestros estudios nos
permiten afirmar que las carreras resultan semejantes en cuanto a duracidn en
cantidad de afios y organizacidn en cuatrimestres/semestres. Tambicn
compartimos con Chile y Colombia la alternativa de formacion docente a
profesionales (en nuestro pais: Ciclo de Complementacion Curricular) que
gjercen la docencia con el titulo correspondiente. Una posicion detractora de
este tipo de formacion, sostiene que las profesiones liberales compiten con los
profesores de escuela secundaria, aunque las carencias de recursos humanos
para cubrir las demandas del nivel medio, resulta un justificativo dificil de
rebatir, por lo que esta estructura de formacion que responde a un. modelo
consecutivo (Terigi, 2009), presenta la tendencia a multiplicarse como oferta de

formacion en las universidades nacionales2.

Desde el objetivo general de caracterizar el proceso de configuracion del PCB
en la UNC, se presenta con potencialidad la conformacion del Departamento de
Ensefianza de las Ciencias y la Tecnologia en el seno de la FCEFyN. Si
tomamos la formacion docente como un proceso en el cual se “articulan
practicas de ensefianza y aprendizaje orientadas a la configuracion de sujetos
docentes/enseriantes” (Achili, 2006: 22), el recorrido para la inclusién de las
“materias pedagodgicas” en los planes de estudio, desde el PCN al PCB, se
extendid en el tiempo y se fue complejizando con cada modificacion. El PCN
desarroliado entre 1927 y 1967 estuvo cenirado en lo disciplinar, con
inclusiones de materias educativas en forma incrustada dentro del plan de
estudio. En 1967 se institucionaliza el aporte de la escuela de Ciencias de la
Educacion con la presencia de cuatro asignaturas, puede pensarse que esta
situacion, si bien no resolvié el aislamiento, resulté un cimiento significativo
para el préximo paso. En la década del *70, las profesoras a cargo de las cuatro
materias pedagogicas del plan de estudio del PCB, se posicionan en el campo ¢
inician una lucha por ganar espacio y ocupar un lugar, no sélo fisico, sino

2 La Secretaria de Politicas Universitarias del Ministeric de Educacidn emitié reglamentaciones que regulan esta oferta
académica.
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simbolico, implementando estrategias para lograr el reconocimiento. Entre las
estrategias -en sentido de Bourdieu- desplegadas se destacan los vinculos
académicos con un “sponsor prestigioso” con el cual llevan adelante proyectos
de Educaciébn Ambiental. FEsta es una temdtica que involucra la
interdisciplinariedad y habilita el abordaje de problemaéticas con alto grado de
sensibilidad social. Con esto sostenemos que se trabajé con un grupo académico,
en un tema que no ofrece resistencia, es mds, que es bien “visto” por la
sociedad. Otra de las estrategias consistio en reconocer las demandas del cuerpo
de profesores investigadores de las Ciencias Biologicas y las Ingenier{as ante las
situaciones coyunturales de concursos y/o evaluaciones académicas de las
carreras. En este sentido, las profesoras de las “pedagogicas”, las “hermanitas
pobres”, amplian las relaciones entre los agentes dando respuesta a las
demandas y logrando nuevos consensos y acuerdos. Al mismo tiempo, los
aportes externos, como el arribo de integrantes del GECyT a la FCEFyN
resignifican las investigaciones sobre enseflanza de las Ciencias Naturales en
otros paises, y dimensionan su incipiente desarrollo en Argentina. Se inician los
intercambios académicos dentro del DECyYT con investigadores extranjeros, la
llegada de publicaciones y bibliografia que introducen fundamentos teoéricos y
metodologias para la formacion docente en Ciencias Naturales. También
identificamos ¢l componente politico al encontrar sustento en un integrante de la
estructura del gobierno de la Facultad. Estas estrategias desplegadas a lo largo
de casi diez afios, desembocan en la institucionalizacion del DECyT en Julio de
1986, a través de la resolucion N° 84. Este capital conquistado posiciona a los
docentes en un lugar con mayor poder para entrar en la discusion (en 1988) del
nuevo plan de estudio que se aprueba en 1990.

3. Niicleos claves de 1a dimensién pedagdgico didactica

Los planes de estudios de los recortes latinoamericanos estudiados y los
antecedentes seleccionados, coinciden en las dreas de Formacion Docente
alrededor de las cuales se estructura el curriculum. En Uruguay, en 1949 se
organizo el primer plan de estudio en tres ejes/dreas de formacion: disciplinar,
conocimientos de las Ciencias de la Educacidn, contenidos de Didactica y
Practica Docente. En el caso de Argentina, Dussel (2001) seitala cuatro
componentes las materias disciplinares, las pedagogicas, las didacticas
especificas y la practicas de la ensefianza. Afios mas tarde, Terigi (2009) habla
de cinco ejes: pedagogico, disciplinar, diddctica especifica, practica docente y
contenidos de formacién general y propedéutica. El documento del CUCEN
toma esta propuesta como campos de la formacién, v formula en cada uno de
ellos, los ejes organizadores. Una mirada global a las dreas de la FD a lo largo
del tiempo, nos indica que hay una tendencia hacia la complejizacion con la
incorporacién de conocimientos que apuntan a fortalecer la dimension
pedagogica didactica.
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Otro aspecto que podemos concluir en esta tesis es el referido a la relacion entre
el PCB y la Didactica de las Ciencias Naturales. Como ya lo planteamos en
capitulos anteriores, los primeros antecedentes de esta disciplina como area de
conocimiento se sitiia en la década del "50 en los paises anglosajones cuando se
llevan a cabo “investigacion y experimentacion en el campo de la ensefianza de
las ciencias y en el contexto de una serie de medidas politico-econdmicas y
educativas que pretenden impulsar el crecimiento cientifico y tecnoldgico de
estos paises” (Porldn, 1995:175). Este desarrollo tiene un importante apoyo
econémico y académico con la implicacidon de prestigiosos cientificos,
psicologos v pedagogos. Estos proyectos llegan a América Latina en un
contexto politico mas amplio y poce explicitado como fue la Alianza para el
progreso. Es en la década de los 80 cuando la disciplina comienza,
timidamente, a producir conocimientos en torno a problematicas locales y
regionales sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales. Esto se expresa en las
revistas como “Ensefianza de la Fisica” (1985), “Educacion en Biclogia” (1998),
la realizacidén de jornadas y congresos sobre la tematica, como asi también el
agrupamiento de docentes e investigadores en asociaciones de profesores que se
ocupan de la Didactica de las disciplinas como Fisica, Quimica, Ciencias
Bioldgicas. Si bien la Didactica de las Ciencias Naturales como disciphna
auténoma es una cuestion muy debatida y sin un consenso generalizado,
reconocemos la existencia de una comunidad académica potente que participa
en espacios de analisis e intercambios especificos sobre la ensefianza y el
aprendizaje, curriculum, formacion docente, implementacion de TIC,
innovaciones en el aula, entre otros temas. En cuanto a su insercidén en los
planes de estudio de la formacién de profesores para la escuela media,
sostenemos que se corresponde con su propia evolucion. O sea a medida que se
fue desarrollando como disciplina, fue ganando espacios en los disefios
curriculares; asi en el PCB de la FCEFyN de la UNC se introduce recién en
1990. En los planes de estudio mas recientes como los de los paises
latinoamericanos estudiados, cuenta con una mayor presencia. El plan de estudio
del TPA de Uruguay contiene una Didactica especifica todos los afios de la
carrea. En la UPN de Colombia y la UMCE de Chile, ocupa dos semestres.

Del estudio de los recortes de los Espacios de integracion/articulacion de
conocimientos, en Colombia y Uruguay rescatamos las propuestas y acciones
concretas que realizan para superar la separacion de la formacion disciplinar y la
educativa. En tal sentido, los ejes curriculares en el que se organizan los
contenidos en el plan de estudio de la UPN de Colombia, o los Espacios
Curriculares de Integracion del PCB del IPA de Uruguay, resultan alternativas
plausibles de ser considerada a la hora de acercar respuestas a una problematica
central en la FD en la universidad argentina. También es posible de retomar las
propuestas de articulacion realizadas por los agentes de la FCEFyN de la UNC
cuando sostienen la necesidad de incorporar, por un lado, espacios de
interaccion entre la Didactica especifica y la Practica Docente, como asi también
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la Epistemologia de la Biologia. Sobre estas tltimas ideas, sostenemos que hay
un marcado avance en la propuesta del CUCEN, al incluir estos temas en el
campo de la Formacién Disciplinar Especifica en Biologia.

A lo largo de todo el proceso de conformacién del PCB de la FCEFyN de la
UNC, se identifican preocupaciones/problemas alrededor de la prdcfica docente.
En el recorrido histérico estudiado en la tesis se observa que en el PCN hubo
momentos en los que estuvo presente (Plan del PCN 1927); en los planes de
1948 y 1953 no fue incorporada; luego fue reintroducida en el PCN de 1956. En
el PCB de 1967 v 1990 las practicas tuvieron una duracién anual. La propuesta
actual del CIN, cabe destacar que le dedica ¢l 13,79 % de la carga horaria total
(2900 hs) y propone ampliar los dmbitos de la practica en actividades como por
ejemplo, la extension universitaria.

Sobre los estudios latinoamericanos que realizamos, enfatizamos que Uruguay
incorporé la Practica Docente desde el primer afio de la carrera; actualmente, el
plan de estudio del IPA le dedica tres espacios curriculares. En cambio, la malla
curricular de la UMCE de Chile contiene cinco y ef plan de estudio de la UPN
de Colombia solo dos. En el contexto de esta tesis, pensamos que las
definiciones curriculares debieran pensarse en torno a una conceptualizacion
mds amplia que tome la practica docente como el trabajo que realiza el profesor
en las condiciones sociales, historicas e institucionales en la que se desarrolla

cotidianamente. (Achili3, 1987)

A continuacién, nos detendremos en las conclusiones referidas a los cuatro
periodos que identificamos en la conformacion del PCB de la UNC.

4. Periodos de la formacion docente en la Facultad de Ciencias Exactas,
Fisicas y Naturales de la Universidad Nacional de Cordoba

Desde la perspectiva de Rockwel (2009) planteada anteriormente, identificamos
cuatro periodos que condensan caracteristicas y seflalan particularidades
politicas historicas, institucionales y pedagogicas didicticas en el proceso de
conformacion del PCB.

1) Periodo fundacional (1878-1927). Se organiza la Facultad y se
establece los objetivos de la ensefianza “con el doble fin, formar maestros aptos
para ensefiar ciencias en los Colegios Nacionales y reunir en el centro principal
de la Enseflanza Superior un gremio de sabios aptos para estudiar y dar a
conocer las riquezas naturales del pais” (Camacho, 1971: 34). Ademas de
agrimensores e ingenieros, s¢ formaban profesores de Ciencias Fisico

3 “Practica pedagdgica coma el proceso que se desarrolla en el contexio del aula en el gue se pone de manifiesto una
determinada relacion maestro- conocimiento- alumno, centrada en el ensetiar y el aprender”. {Achili, 1987: 9)
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Matematicas para los Colegios Nacionales y Escuelas Normales. No se hablaba
de plan de estudios ni se otorgaba titulo, solo se referfa a “estudios™ que
comprendian Ciencias Naturales e incluian la Botanica, la Zoologia. Quimica,
Fisica, Mineralogia, Geologia. La duracién era de cuatro afios, dos para la teoria
y dos para la ensefianza teérica practica. Los inicios de la Facultad estuvieron
asentados sobre las catedras a cargo de los profesores extranjeros contratados a
comienzos del 1870. Con el correr de los afios, alrededor de estos ntcleos
académicos se fueron formando los primeros cientificos del interior del pais.
Tanto la Facultad como la Academia Nacional de Ciencias creadas por
Sarmiento, fueron las instituciones en las cuales sc trasplantd la actividad
cientifica de Europa occidental y que comenzaron con la busqueda de nuevos
conocimientos sobre el mundo natural y que permitieron la radicacidén de los
cientificos extranjeros en el pais (Tognetti, 2000).

2) Periodo de Institucionalizacion del PCN (1927-1967). La continuidad
de gobiernos democraticos de las primeras décadas del siglo XX, los reclamos
politicos y pedagdgicos estudiantiles a la instituciéon universitaria, la expansion
de la educacion secundaria en el pais, la llegada de los aportes pedagégicos de
Dewey, conformaron el contexto basico que tensiona al interior de la FCEFyN
para la creacion de la carrera de PCN (1927). Los planes de estudio vigentes en
este periodo estuvieron constituidos por las Ciencias Basicas (Fisica, Quimica,
Geologia, Botanica, Zoologia) con la introduccion de materias del campo
educativo. En este plan es importante destacar la transformacion de la carrera
para formar Profesor en Fisico-Matematicas, en un profesorado de Ciencias
Naturales con la incorporacion de otras disciplinas del area, relacionandose con
la formacién del Doctorado en Ciencias Naturales creado en 1918. También
resulta muy significativa la introduccién de Pedagogia y Metodologia,
incorporando la dimension educativa de la ensefianza en la formacién del
profesorado. Atados al contexto de las politicas nacionales, universitarias y a las
transformaciones de la escuela media, este plan de estudio se modificd en 1948,
1953, 1956. Los cambios introducidos se fundamentaron en la necesidad de
responder a los “infereses nacionales” ya sea en el periodo democratico como
en el de facto. Una mirada global a los planes de estudios del PCN en ese
periodo se encuentra recurrencias y diferencias que asignan orientaciones a cada
uno de ellos. No obstante, no se identifican cambios categoricos. Se conserva a
lo largo de casi 30 aflos, una concepcidon de Ciencias Naturales con
predominancia de las disciplinas bésicas propias del contexto académico: Fisica,
Quimica, Botanica, Zoologia, Genética, Geologia. La orientacion evolutiva se
incorpora en el plan 1948 a través de asignaturas como Anatomia y Fisiologia
Comparada y Peleontologia, como asi también con las materias que abordan la
distribucion de los seres vivos en relacion al ambiente (Zoogeografia,
Fitogeografia).
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3) Periodo de autonomia del PCB (1967-1990). Los avances académicos
de la Biologia a nivel internacional, el surgimiento de la orientacion Biologica
del Doctorado de Ciencias Naturales, la relacion politica de Estados Unidos con
América Latina en general y con los gobiernos argentinos en particular, que
incluy6 incidencias en los Ambitos cientificos y educativos, se constituyen en las
fuerzas que impulsaron a la FCEFyN en la creacién del PCB. Este plan de
estudio implicd la autonomia de la Biologia de las otras Ciencias Naturales y ta
profundizacién de la formacion docente con la incorporacion de asignaturas
como la Did4ctica, Psicologia y la Practica de la Enseflanza.

4) Periodo de actualizacion del PCB (1990). El retomo a la
institucionalidad democratica en 1983 trajo movimientos renovadores en el
ambito educativo. La incidencia de las nuevas tendencias educativas de Espafia,
Francia, Inglaterra, llegan al pais consolidando un proceso iniciado en la década
anterior. El papel de las universidades extranjeras a través de intercambios
académicos y publicaciones periddicas, promovieron la consolidacion de grupos
de investigadores en las principales universidades nacionales. En €] caso de la
FCEFyN, la conformacién del DECyT ocupa un lugar central en la
reformulacion del plan de estudio al entrar en el campo cientifico e instalarse en
la disputa por el capital en juego. El PCB se va conformando en las relaciones
de intercambio y mnegociaciones que desarrollan los agentes en las
transformaciones curriculares que institucionalizan innovaciones en la
formacion docente. Por primera vez se incorpora la Didictica de la Biologia
bajo el nombre “Didactica Especial”. También los espacios curriculares
especificos como Probleméticas de la Educacidén en Ciencias y los Talleres
Educativos [ y II aportan a la profesionalizacion insertando al futuro docente es
el analisis de la realidad de la ensefianza de la Biologia en contextos regionales
relevantes y en la investigacion educativa.

5. Reflexiones finales y lineas de trabajo futuro

Finalizar el proceso investigacion conlleva a repensar el camino recorrido para
encontrar aquellas cuestiones significativas en el proceso de construccion del
conocimiento que tienen la potencialidad de extenderse y presentarse como un
referente para proximas investigaciones. Por un lado, seflalamos que los
referentes tedricos y la perspectiva metodoldgica, permitieron complejizar el
problema de tesis para ampliar el andlisis y relacionar las dimensiones
seleccionadas, superando una visién “esferizada” de la conformacién del PCB
en la UNC. Esto significo desarmar el tejido, ponerlo “sobre el mostrador” para
comprender las relaciones encadenadas a lo largo del tiempo. La construccion
de micleos claves permitio dar centralidad a los “nudos™ que luego posibilitaron
rearmar la trama. Al mismo tiempo, nos lleva a pensar en nuevos
temas/problemas para futuras investigaciones como los siguientes:
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e Planteamos que seria posible profundizar indagaciones sobre Ia
formacién de PCB en otras universidades nacionales que pongan ¢l foco
en estudiar las maneras en que se resuelven las articulaciones entre lo
disciplinar y lo educativo, como asi también abordar aquellos recortes
particulares en que las carreras de profesorados no estan vinculadas a

una licenciatura/doctorado®,

e Siguiendo los objetivos de esta tesis, estudiar aquellos recortes que
organizan el curriculum teniendo en cuenta las Areas/campos que
propone el documento de los estandares del CIN, para analizar el
proceso de implementacién como asi también el impacto en la FD, ya
que incorpora conocimientos especificos para abordar la realidad de la
escuela y los contextos culturales diversos de los adolescentes y jovenes.

e Fn ¢l contexto de la Didéictica de las Ciencias Naturales en general, y de
la Didactica de la Biologia en particular, entendemos que futuras
investigaciones podrian analizar los problemas de la FD desde
perspectivas interdisciplinares que incorporen miradas politicas,
historicas, pedagégicas didacticas, disciplinares para lograr
comprensiones mas complejas.

Comprender la conformacién del PCB de la UNC como proceso relacional,
complejo, interdependiente, nos lleva a pensar que la llegada de los estdndares
para la acreditacion de la carrera, provocardn otras relaciones entre los agentes,
reconfigurardn las practicas, movilizard nuevas posiciones en el campo,
reeditara viejas disputas, provocard otras alianzas, romperd acuerdos y
explicitara otras controversias. Situar el proceso de reforma curricular en un
contexto amplio histérico politico, institucional, pedagégico didactico,
posibilitard la construccién de un nuevo curriculum con sentido critico®. O sea,
el proceso de configuracion del PCB en la UNC continuara.

4 el 2010 la Universidad Nacional de Rfo Negro comienza a dictar el Profesorado de Nivel Medio y Superior en
Biologia que ya cuenta con la primera cohorte de egresados.

5 En el sentido de * desimistificacion reflexiva de la vida social, de lo cotidiano” (Achili, 2005)
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