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Introduccion

La Educacion Ambiental trastoca el orden de lo pensado, la racionalidad y la

modernidad; justo porque pregunta como educar a fin de preservar la vida en el planeta en
todas sus formas, en un contexto en el cual la crisis ambiental resulta ser una evidencia mas de
la crisis civilizatoria. (PNUMA, 2003)

El trabajo integrador final (TIF) que se presenta a continuacion: “La importancia
de educaciéon ambiental en el ciclo orientado de la ESRN’'. Una propuesta de
ensefianza desde los conflictos ambientales”, constituye el tramo final de la
carrera de Especializacion en Didactica de las Ciencias Sociales con mencién
en Geografia, impartida por la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional del Comahue.

El TIF sintetiza revisiones bibliograficas, reflexiones tedrico-conceptuales y
dialogos colectivos explorados en los distintos seminarios de la formacién sobre:
aprendizaje escolar y elaboracion de materiales de ensefanza para las ciencias
sociales, didactica e investigacion en ciencias sociales y geografia, ciudadania y
derechos humanos, politicas educativas, problematicas socioambientales,
espacio geografico y territorio.

En las ultimas décadas se advierte una preocupacioén creciente por el deterioro
del ambiente a escala planetaria. La puesta en tension/discusion sobre la
importancia del ambiente junto a la presencia de conflictos ambientales viene
creciendo tanto a nivel global como a nivel local desencadenando escenarios
inciertos en la construccion de un mundo sustentable. La crisis civilizatoria®
demuestra la urgencia de co-produccién de practicas educativas y saberes en
clave ambiental. En este sentido, la Ley de educacién ambiental argentina

(27621) 3 establece la obligatoriedad de incorporar la educacion ambiental en

! Escuela secundaria de Rio Negro.

2 Crisis civilizatoria refiere a la crisis de un modelo econémico, tecnoldgico y cultural que ha
depredado a la naturaleza y negado a las culturas alternas. El modelo civilizatorio dominante
degrada el ambiente, subvalora la diversidad cultural y desconoce al Otro (al indigena, al pobre,
a la mujer, al negro, al sur) mientras privilegia un modo de produccién y un estilo de vida
insustentables que se han vuelto hegemonicos en el proceso de globalizaciéon (PNUMA, 2003).
3 Ley que se promulgé el 3 de junio de 2021. Esta tiene como objetivo establecer el derecho a la
educacion ambiental integral como una politica publica nacional en consonancia con leyes
vinculadas al ambiente y la educacién. El proyecto de ley fue disefado por el Ministerio de
Ambiente y Desarrollo Sostenible (MAyDS) y el Ministerio de Educacion (ME), junto con el
consenso de las provincias a través del Consejo Federal de Medio Ambiente (COFEMA), con el
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todos los niveles del sistema educativo argentino. A nivel provincial, el disefo
curricular de educacién secundaria de la provincia de Rio Negro (de ahora en
adelante ESRN*) incorpora estos lineamientos, y contempla la educacion
ambiental como una dimension transversal en todas las areas y modalidades del
curriculo.

El presente TIF se estructura en cuatro capitulos. El primer capitulo se centrara
en ofrecer una vision integral de como se ha desarrollado el marco normativo y
conceptual en torno a la educacién ambiental en Argentina y su conexion con los
contextos globales y regionales. Se realiza un recorrido por los antecedentes
internacionales hasta la promulgacién de la Ley de Educacion Ambiental Integral
(LEAI) en nuestro pais, la cual plantea desafios y oportunidades en su
implementacion en las escuelas.

En el segundo capitulo, se exploran las transformaciones historicas que ha
experimentado el nivel secundario en Rio Negro, asi como los desafios
contemporaneos que se desarrollan en el nuevo disefio curricular®. Se avanza
en como abordar la construcciéon de una ciudadania ambiental desde lo que
propone el disefio curricular y los ejes transversales que propone el Documento
Marco de la ley de Educacion Ambiental Integral.

El tercer capitulo se enfoca en la educacion ambiental situada, proporcionando
un analisis tedrico y metodologico para elaborar propuestas de ensefianza
contextualizadas, destinadas a la modalidad taller. Esto, basado en el analisis de
los conflictos ambientales como problematicas sociales relevantes en el contexto
latinoamericano, dentro de la légica productiva neoextractivista. Luego, como
estudio de caso se abordan los conflictos generados por la actividad
hidrocarburifera no convencional en Patagonia norte, proporcionando un analisis
regional de las implicaciones socioambientales de esta actividad en particular.
En conjunto, este eje ofrece una perspectiva integral sobre como abordar la
educaciéon ambiental en situaciones concretas con estrategias didacticas

especificas.

objetivo de promover la educacion ambiental e incorporar los nuevos paradigmas de la
sostenibilidad a los ambitos de la educacion formal y no formal.

4 La Escuela Secundaria Rionegrina (ESRN) resulta de un proceso de transformacion educativa
iniciado en la provincia de Rio Negro en el afio 2015

> Disefio Curricular ESRN 2017




El capitulo cuatro es la propuesta de ensefanza, la cual esta pensada para el
Taller Espacio Interdisciplinar de Cs. Sociales y Humanidades de 5to afo de
ESRN y se desarrolla en base a una seleccion del contenido propuesto por el
Disefio Curricular para ese afo. La misma pretende abordar conflictos
ambientales desde los anclajes tedricos del Pensamiento Ambiental
Latinoamericano (Garcia, 2022; Corbetta, 2015; Leff,2009; Eschenhagen y
Sandoval, 2023), guiada por las finalidades de las Ciencias Sociales, la
renovacion que plantea el Disefio Curricular de la ESRN (2017), en el escenario
de implementacién de la Ley de Educacién Ambiental Integral (2021). Desde
esta perspectiva regional latinoamericana, la Educacion Ambiental debe
trascender el modelo civilizatorio que destruye a la naturaleza, abriéndose a
otras formas de ser y habitar el planeta: culturas, grupos y/o personas; a pensar
lo diferente e incluso a pensar lo impensado, manteniendo un dialogo critico de
saberes con las otredades (Eschenhagen y Sandoval, 2023).

En sintesis, el desafio que motiva este TIF se centra en como las ciencias
sociales, desde la EA de manera interdisciplinar y con formato de taller, pueden
facilitar el dialogo entre las y los estudiantes con una mirada critica y colectiva
de los conflictos ambientales que surgen en torno a la apropiacién y uso de los
bienes naturales. Esto les permitira comprender, en el marco actual del
capitalismo, las relaciones, a través del tiempo, entre las racionalidades
econdmicas, politicas, sociales y culturales, y los procesos de deterioro
ambiental. Para el caso especifico de América Latina y Argentina, es preciso
enmarcar estas relaciones en los contextos de pobreza, desigualdad y
dependencia econdmica existentes. Se buscara fomentar la comprensién critica
de los conflictos y la formulacion de soluciones reflexivas, promoviendo la
elaboracién de hipétesis, respuestas fundamentadas y conclusiones sdélidas, en
un proceso continuo de construccién del conocimiento que aborde las diversas

posturas y voces existentes (Bachmann, 2008).

Nota aclaratoria: A lo largo del TIF, se evidenciara en la escritura la adopcion
del género masculino. Esto se debe a la intencidén de generar una simplificacion

en la escritura y fluidez en la lectura, pero manifiesto mi postura de reconocer y
visibilizar la diversidad de géneros y no perpetuar estereotipos, prejuicios y
discriminacion.




Cap. 1- Antecedentes de la implementacion de la Ley de Educacion
Ambiental Integral

La segunda mitad del siglo XX marca un hito crucial en la historia de las
preocupaciones institucionales sobre el ambiente a nivel mundial. Durante este
periodo, se llevaron a cabo diversas conferencias internacionales®, las cuales
abordaron una amplia gama de temas relacionados con los problemas
ecoldgicos de gran envergadura. Estas sirvieron como plataforma para discutir y
abordar temas urgentes como la conservacion de los recursos naturales, la
proteccion de la flora y la fauna, la contaminacion del agua y la complejidad de
la biosfera. Ademas, representaron un punto de inflexion en la conciencia global
sobre la necesidad de tomar medidas concretas para preservar y proteger el
ambiente para las generaciones futuras. A través de estos encuentros
internacionales, se sentaron las bases para el desarrollo de politicas ambientales
a nivel mundial y se fomenté la colaboracion entre paises para abordar los
desafios ambientales de manera coordinada y efectiva. Las mismas se pueden
visualizar en el grafico n°® 1.

Rassetto (2005) plantea que existe un consenso practicamente unanime en
atribuir al informe "Los Limites del Crecimiento"”, presentado por el Club de Roma
en 1972, el papel de precursor de la agenda ambiental contemporanea, porque
introdujo a las problematicas ambientales en la discusion politica. Este informe,
elaborado por un equipo multidisciplinario del Instituto Tecnolégico de
Massachusetts, tuvo como propdsito presentar una evaluacion de la situacion
mundial para el afio 2000. Aunque el informe plantea degradacién ambiental que
con el tiempo se confirmaria, también refleja una perspectiva pesimista y

proyecta una vision apocaliptica del crecimiento poblacional. Sin embargo, el

6 Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano, en Estocolmo, Suecia (1972); Reunidn
Intergubernamental sobre Educacidn Ambiental, Tiblisi, ex Unidn Soviética (1977); Conferencia de las
Naciones Unidas sobre Ambiente y Desarrollo (UNCEC) y Cumbre de Rio de Janeiro (1992).




informe omite considerar factores sociales en su analisis y adopta una postura

tecnocratica respecto al desarrollo.

Grafico n°1
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educacién ambiental como medio para abordar los problemas ambientales a
nivel mundial.

Corbetta (2015) aporta que hubo varios eventos internacionales que anteceden
y suceden a los mencionados, entre ellos que en 1973 se crea el Programa de
Naciones Unidas para el Medio Ambiente, en 1975 se produce el lanzamiento
del Programa Internacional de Educacién Ambiental (PIEA) UNESCO-PNUMA,
y el Seminario Internacional de Educacién Ambiental UNESCO-PNUMA, en
Belgrado, Yugoslavia. En este ultimo evento surge la Carta de Belgrado donde
se expresan las metas, los objetivos y las recomendaciones en materia de
Educacién Ambiental, y se reconocieron las asimetrias sociales (y territoriales)
al interior de los paises y entre ellos y el creciente despojo ecoldgico al que
estaban expuestos con efectos diferenciados. Con la Conferencia
Intergubernamental sobre Educacién Ambiental en Tbilisi, Georgia (1977), se
avanza en la definicibn de los principios pedagogicos y en las grandes
orientaciones de la Educacion Ambiental, de este modo se inicia una paulatina
incorporacion en todo el sistema educativo. En 1987, se redacta el Informe
Brundtland, publicado con el nombre “Nuestro Futuro Comun” donde se acufia
definitivamente la nocion de Desarrollo sostenible, la cual reconoce el limite de
los recursos naturales y la necesidad de cuidarlos para las generaciones futuras
e insiste con la idea de la necesidad del desarrollo econdmico como meta
principal. Asi, Eschenhagen (2007) menciona que se quiere seguir con el mismo
modelo econdmico (crecimiento y rendimiento maximo eficiente) pero ahora
considerando e incluyendo los factores ambientales. Plantea que se elude el
analisis profundo de la crisis ambiental, y sobre todo excluye el factor de la
capacidad de regeneracién de los recursos naturales.

En el marco de la Conferencia de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente
y el desarrollo, en Rio de Janeiro en 1992, en la Cumbre oficial no se hacen
criticas al informe, sino que se fortalece la idea del desarrollo sostenible, a través
de la Agenda 21, mientras que en el Foro Social (organizados por ONGs) si se
pronuncian claramente criticas al desarrollo econdémico existente, como se
puede observar en “La carta de la Tierra”, que promulga la busqueda de un
modelo alternativo de desarrollo (Eschenhagen, 2007; Ambrosio, 2005b).

La educacion ambiental (EA) comprende una serie de temas y contenidos que

son presentados en un campo de conocimiento, los cuales han tenido un
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recorrido propio en Latinoamérica, que lo separa de las politicas educativo-
ambientales impulsadas desde los organismos internacionales (Garcia, 2021).
Corbetta’ afirma que América Latina toma posicion oficialmente en 1974, a
instancias del Seminario sobre Modelos de Utilizacion de Recursos Naturales,
Medio Ambiente y Estrategias de Desarrollo, en Cocoyoc, México (PNUMA-
UNESCO) y a través el Modelo Mundial Latinoamericano (1974), publicacion de
la Fundacion Bariloche (Argentina). Esta investigacion sugiere que los
obstaculos principales para un desarrollo mas igualitario no eran de naturaleza
ecoldgica, sino mas bien, sociopoliticos. La educacién, por ende, debia asumir
una perspectiva critica, donde la problematica ambiental se la asociaba mas a
las desigualdades socioecondmicas que a las problematicas ecoldgicas.

A escala regional, la EA cobré impulso en los '80, y en los '90 gand “poder
simbalico” por la Cumbre de Rio de Janeiro, el Foro Global Ciudadano (ambos
en Brasil, 1992), y el | Congreso |Iberoamericano de educacion ambiental
(Guadalajara, México, 1992). Dichos eventos insertaron la dimension ambiental
en los curriculums de los sistemas educativos (Condenanza y Cordero, 2013).
En Latinoamérica se ha ido consolidando un recorrido propio sintetizado en el
llamado Pensamiento Ambiental Latinoamericano (PAL) que, en el marco de las
denominadas Epistemologias del Sur® posibilita el despliegue de una Educacion
Ambiental critica situada en nuestro continente (Garcia, 2021).

El PAL constituye un proyecto ético cuyo nucleo consiste en desactivar los
dispositivos de la racionalidad explotadora de la modernidad insustentable. Se
va configurando en un repensar el mundo desde las raices ecoldgicas y
culturales de nuestros territorios, nace de un debate en el campo del
pensamiento mismo, de las maneras en que se expresa la crisis ambiental y en
el terreno de las estrategias de poder y de poder en el saber (Leff, 2009). Desde
esta mirada, la crisis ambiental se define como una crisis de civilizacion, como

menciona el Manifiesto por la vida:

7Op. Cit, 2015

8 Las Epistemologias del Sur intentan ampliar las posibilidades de repensar el mundo a partir de
saberes y practicas del Sur Global. En este escenario, las Epistemologias del Sur aportan
instrumentos tedricos y metodoldgicos que permiten desarrollar un diagndstico critico del
presente que tiene como su elemento constitutivo la posibilidad de reconstruir, formular y
legitimar alternativas para una sociedad mas justa y libre. Las Epistemologias del Sur, como
metafora de la exclusion, del silenciamiento y de la destruccién de pueblos y saberes, buscan
dar cuerpo a los saberes y experiencias del Sur global, a partir de supuestos metodoldgicos y
reflexivos en dialogo, en contraposicién con cualquier propuesta etnocéntrica.
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“Es el resultado de una vision mecanicista del mundo que, ignorando los
limites biofisicos de la naturaleza y los estilos de vida de las diferentes
culturas esta acelerando el calentamiento global del planeta. Este es un
hecho antropico y no natural. La crisis ambiental es una crisis moral de
instituciones politicas, de aparatos juridicos de dominacion, de relaciones
sociales injustas y de una racionalidad instrumental en conflicto con la
trama de la vida.” (PNUMA, 2003, p.1)
Este documento propone y privilegia una ética para la sustentabilidad. El
concepto de sustentabilidad promueve una nueva alianza naturaleza-cultura
fundando una nueva economia, reorientando los potenciales de la ciencia y la
tecnologia, y construyendo una nueva cultura politica fundada en una ética de la
sustentabilidad, esto implica valores, creencias, sentimientos y saberes que
renueven los sentidos existenciales, los mundos de vida y las formas de habitar
el planeta (PNUMA, 2003).
Para Garcia®, la Educacion Ambiental en la perspectiva del PAL constituye un
proceso politico tendiente a la transformacion social, a partir de repensar la
diversidad de la vida y poniendo en evidencia los mecanismos mediante los
cuales se naturalizaron y legitimaron las concepciones de mundo que
constituyeron un modelo civilizatorio unico y globalizado.
Quedan en evidencia, la existencia de dos proyectos politico-ideologicos
contrapuestos desde el cual se impulsan acciones educativo-ambientales, segun
Garcia (2022). El de los organismos internacionales (PNUMA, UNESCO, ONU
Ambiente, entre otros) que situan la direccion de la Educacién Ambiental en el
marco del capitalismo global, y la nacida en el PAL que busca discutir la l6gica
neoliberal que esta en las causas de los problemas y conflictos ambientales que
se expresan en las escalas locales y regionales. “Estos posicionamientos
permean las multiples practicas que desde diversos espacios educativo-
ambientales se impulsan en nuestro continente, conviven, proponen modos
contrapuestos y contradictorios de pensar el desarrollo, la sustentabilidad y los

modos de habitar el territorio”19.

9 Op. Cit.,2021.
10 Op. Cit ,2022, p. 3
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La Educacion Ambiental (EA) se presenta como un campo de accion en el que
convergen y se debaten intereses y donde surgen temas, experiencias y
trayectorias como resultado de la participacion de diferentes actores e
instituciones (Condenanza y Cordero, 2013). En este contexto de debate,
consideramos que la legislacion refleja la posicion dominante en un pais, ya que,
al estar vinculada con las politicas publicas del Estado en relacion con el medio
ambiente, también refleja las posturas de actores poderosos y conlleva un grado
de acuerdo politico y social.

La cuestion ambiental, como campo de intervencion politica, cobra relevancia en
la gestion y en la educacién en Argentina en base a los antecedentes
internacionales anteriormente mencionados. Las leyes nacen como politicas
publicas en el entramado de luchas de las organizaciones de la sociedad civil,
los sindicatos docentes y empleados/as estatales nacionales y provinciales. Las
politicas nacionales que se mencionaran a continuacién, son el conjunto de las
tomas de posicidn, acciones u omisiones, que manifiestan una determinada
modalidad de intervencién del Estado frente a una cuestidon socialmente
problematizada que concita la atencidn, interés o movilizacién de actores de la
sociedad civil (Garcia, 2022).

En la Argentina, la EA comenzd a ser incorporada en la legislacion a partir de la
Reforma Constitucional de 1994, donde se destaca como hito el articulo 41, que
sanciona la importancia de garantizar el efectivo cumplimiento del “derecho a un
ambiente sano, equilibrado y apto para el desarrollo humano” y continua “Las
autoridades proveeran a la proteccion de este derecho, a la utilizacion racional
de los recursos naturales, a la preservacion del patrimonio natural y cultural y de
la diversidad bioldgica, y a la informacion y educacién ambientales” (CN, art. 41).
Este articulo marca un cambio en la percepcién del ambiente, pasando de ser
considerado como un recurso disponible para la explotacién a ser reconocido
como un derecho fundamental de todos los ciudadanos. Ademas, establece la
responsabilidad del Estado y la sociedad en su preservacion y proteccion,
sentando asi las bases legales para politicas ambientales mas integrales y

sostenibles. Posteriormente, en 2002 se promulgo la Ley General del Ambiente
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N° 25.675 que establece los presupuestos minimos para una gestion sustentable
y adecuada del ambiente, la preservacién y proteccion de la diversidad biolégica
y la implementacion del desarrollo sustentable, y detalla los objetivos que debera
cumplir la politica ambiental. A su vez, determina que, para su interpretacion y
aplicacién, deberan tenerse en cuenta los principios de congruencia, prevencion,
precautorio, progresividad, responsabilidad, de subsidiariedad, sustentabilidad,
solidaridad, cooperacién y equidad intergeneracional ''. En el articulo 8, delimita
a la EA como un instrumento de la politica y la gestion ambiental expresando en
su articulo 14 que ésta:

constituye el instrumento basico para generar en los ciudadanos, valores,
comportamientos y actitudes que sean acordes con un ambiente
equilibrado, propendan a la preservacion de los recursos naturales y su
utilizacion sostenible, y mejoren la calidad de vida de la poblacién. (Ley
General del Ambiente N.° 25.675)
También establece que la EA constituira un proceso continuo y permanente,
sometido a constante actualizacion que, como resultado de la articulacion de las
diversas disciplinas y experiencias educativas, debera facilitar la percepcion

integral del ambiente y el desarrollo de una conciencia ambiental (Art. 15).

" Los principios que permiten interpretar y aplicar la Ley 25675 son: Principio de congruencia:
La legislacion provincial y municipal referida a lo ambiental debera ser adecuada a los principios
y normas fijadas en la presente ley; en caso de que asi no fuere, éste prevalecera sobre toda
otra norma que se le oponga; Principio de prevencién: Las causas y las fuentes de los problemas
ambientales se atenderan en forma prioritaria e integrada, tratando de prevenir los efectos
negativos que sobre el ambiente se pueden producir; Principio precautorio: Cuando haya peligro
de dafio grave o irreversible la ausencia de informacion o certeza cientifica no debera utilizarse
como razoén para postergar la adopcion de medidas eficaces, en funcion de los costos, para
impedir la degradacién del medio ambiente; Principio de equidad intergeneracional: Los
responsables de la proteccién ambiental deberan velar por el uso y goce apropiado del ambiente
por parte de las generaciones presentes y futuras; Principio de progresividad: Los objetivos
ambientales deberan ser logrados en forma gradual, a través de metas interinas y finales,
proyectadas en un cronograma temporal que facilite la adecuacion correspondiente a las
actividades relacionadas con esos objetivos; Principio de responsabilidad: El generador de
efectos degradantes del ambiente, actuales o futuros, es responsable de los costos de las
acciones preventivas y correctivas de recomposicion, sin perjuicio de la vigencia de los sistemas
de responsabilidad ambiental que correspondan; Principio de subsidiariedad: El Estado nacional,
a través de las distintas instancias de la administracién publica, tiene la obligaciéon de colaborar
y, de ser necesario, participar en forma complementaria en el accionar de los particulares en la
preservacion y proteccion ambientales.; Principio de sustentabilidad: El desarrollo econémico y
social y el aprovechamiento de los recursos naturales deberan realizarse a través de una gestion
apropiada del ambiente, de manera tal, que no comprometa las posibilidades de las generaciones
presentes y futuras; Principio de solidaridad: La Naciéon y los Estados provinciales seran
responsables de la prevencion y mitigacion de los efectos ambientales transfronterizos adversos
de su propio accionar, asi como de la minimizacion de los riesgos ambientales sobre los sistemas
ecologicos compartidos.; Principio de cooperacidn: Los recursos naturales y los sistemas
ecologicos compartidos seran utilizados en forma equitativa y racional, El tratamiento y mitigacion
de las emergencias ambientales de efectos transfronterizos seran desarrollados en forma
conjunta.
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Desde el campo educativo, la Ley de Educacion Nacional N.° 26.606, en su
articulo 89, sostiene que el Consejo Federal de Educacion dispondra de medidas
necesarias para proveer EA en todos los niveles y modalidades del sistema
educativo nacional. Menciona que se deben definir politicas y estrategias
destinadas a incluir la EA en los contenidos curriculares comunes y nucleos de
aprendizajes prioritarios y capacitar a los docentes, utilizando el mecanismo de
coordinacion que establece el articulo 15 de la Ley General del Ambiente.

En esta linea, a nivel provincial, Rio Negro también cuenta con un importante
desarrollo legislativo en materia ambiental. La ley 3247/98 y su posterior
modificatoria, la Ley 4242/07 reconocen a la EA como el elemento transformador
de la sociedad en pos de la defensa del ambiente. La Ley Organica de Educacion
de Rio Negro (4819/12) plantea un tratamiento transversal de la EA en todos los
niveles y modalidades educativas que permite abordar la complejidad de la
problematica ambiental.

En otras palabras, la legislacion ambiental en Argentina, reflejada en los
documentos mencionados, marca un cambio significativo en la percepcion del
ambiente, reconociéndolo como un derecho fundamental de todos los
ciudadanos y estableciendo la responsabilidad del Estado y la sociedad en su
proteccion y preservacion. La misma, es un marco que regula y que establece
los lineamientos y alcances de la EA como instrumento esencial para generar
conciencia ambiental. Ademas, tiene un anclaje especifico en la legislacion
educativa nacional y provincial, la cual respalda la inclusiéon de la EA en todos
los niveles y modalidades educativas, reconociendo su importancia para abordar

la complejidad de la problematica ambiental.

En el afo 2020, el Ministerio de Educacién y el Ministerio de Ambiente y
Desarrollo Sostenible de la Nacion impulsaron conjuntamente un nuevo proyecto
de Ley para la Implementacion de la Educacion Ambiental Integral (EAI) en la
Republica Argentina (LEAI) (Ley N.° 27.621) que fue aprobada en mayo de 2021.

Los documentos generales para su implementacion (principios epistemolégicos,
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fundamentos y objetivos) se han co-construido de manera participativa,
intersectorial y federal, mediante encuentros regionales y provinciales y para
iniciar la planificacion de las Estrategias Jurisdiccionales junto a organizaciones
de la sociedad civil, areas naturales protegidas, universidades, otros organismos
publicos, docentes y pueblos originarios, entre otros sectores (Condenanza,
2014; Garcia, 2022;0rtiz y Ayuso, 2022 ).

En su articulo 1 establece como derecho a la EAIl, como una politica publica
nacional conforme a lo dispuesto en el articulo 41 de la CN, para todos los niveles
y modalidades del sistema educativo y espacios socioeducativos y comunitarios,
dando un marco politico pedagdgico a toda propuesta educativa ambiental
orientada a la ampliacién, promocion y proteccion de derechos. En lo que refiere
especificamente a la formacion de ciudadania ambiental y su vinculacion directa
con procesos educativos integrales se destaca el articulo 2, donde explicita una

definicion que permite enmarcar la tarea docente. La Ley N° 27.621 define:

Educacién Ambiental Integral (EAI): es un proceso educativo permanente
con contenidos tematicos especificos y transversales, que tiene como
propodsito general la formacién de una conciencia ambiental, a la que
articulan e impulsan procesos educativos integrales orientados a la
construccion de una racionalidad, en la cual distintos conocimientos,
saberes, valores y practicas confluyan y aporten a la formacién ciudadana
y al ejercicio del derecho a un ambiente sano, digno y diverso. Se trata de
un proceso que defiende la sustentabilidad como proyecto social, el
desarrollo con justicia social, la distribucion de la riqueza, preservacion de
la naturaleza, igualdad de género, proteccion de la salud, democracia
participativa y respeto por la diversidad cultural. Busca el equilibrio entre
diversas dimensiones como la social, la ecoldgica, la politica y la
economica, en el marco de una ética que promueve una nueva forma de
habitar nuestra casa comun (p. 2).

Ortiz y Ayuso (2022) plantean que, si consideramos esta definicion, el desafio
que se presenta a los educadores es fomentar el empoderamiento esencial de
las comunidades, de modo que pueden concebir un mundo distinto. Ademas,
sugieren ampliar el papel que desempefnan las instituciones educativas en la
formacion de ciudadanos y enfatizan la importancia de integrar conocimientos y
saberes en los planes de estudio. Por lo tanto, la educaciéon debe proporcionar
las herramientas necesarias para llevar a cabo un analisis critico y descolonizado
de las circunstancias ambientales, permitiendo la identificacién de los problemas

principales y fomentando una mayor participacién de la ciudadania en su
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resolucion. De esta manera, “pensar el ambiente debe constituirse en un campo
problematizador, una practica social que atraviese transversalmente al curriculo,
lo interpele y, en definitiva, participe en su construccion desde una mirada
critica”? |, en consonancia con lo que plantea el PAL, de dar paso a una
racionalidad ambiental en defensa de la vida, a través de una educacion critica,
contextualizada, participativa y reflexiva, que cuestione las relaciones sociales y
economicas que subyacen a los problemas ambientales y que promueva la
accion transformadora hacia sociedades mas justas y sostenibles (Eschenhagen
y Sandoval,2023).

Ademas, en el capitulo Il de la LEAI, articulo 3, se enumeran los 11 principios
que fundamentan la norma:

Cuadro n° 1: Principios de la EAI

Principios de la educacion ambiental integral

(Art. 3° Ley Nacional n° 27621)

Abordaje interpretativo y holistico
Respeto y valor de la biodiversidad

Principio de equidad
Principio de igualdad desde el enfoque de género
Reconocimiento de la diversidad cultural
Participacién y formacion ciudadana

El cuidado del patrimonio natural y cultural

La problematica ambiental y los procesos sociohistoricos

Educacion en valores
Pensamiento critico e innovador

El ejercicio ciudadano del derecho a un ambiente sano

Fuente: Elaboracion propia en base a la Ley 27621.

Estos principios, con un abordaje interpretativo y holistico fomentan un didlogo
de saberes que refiere a la interaccion y el intercambio de conocimientos entre
diferentes actores y perspectivas, que incluya no solo el conocimiento cientifico,
sino también los saberes locales, tradicionales y populares. Ademas, se

promueve la complejidad como campo de interseccionalidad, que implica

2 Ortiz y Ayuso, op. cit, p. 3
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reconocer la interrelacion y la interdependencia de los distintos aspectos
ambientales, sociales, culturales, econdmicos y politicos. Esto significa pensar
que los problemas ambientales no tienen soluciones simples y lineales, sino que
estan influenciados por una multiplicidad de factores y dinamicas. Asi
establecidos, estos principios se alejan de enfoques reduccionistas y parciales,
promoviendo y atendiendo a la complejidad y a los enfoques sistémicos.

Desde el enfoque del PAL, la ley conlleva la oportunidad de impulsar procesos
tendientes a problematizar la critica situacion socioambiental que a nivel mundial
se expresa en los territorios locales, para profundizar el debate sobre las causas
estructurales de las multiples crisis que estamos atravesando (ambiental, social,
politica), y que diversos autores refieren ya en términos de crisis civilizatoria®3,
crisis de una concepcion del conocimiento, del modelo de produccién y consumo,
que tiene un profundo desconocimiento sobre lo otro (naturaleza y cultura) y lo
subordina a la economizacion de la légica de mercado, convirtiéndolo todo en
mercancia (Mandolini y Galano, 2023).

Desde esta mirada, la EAI busca visibilizar y desnaturalizar los condicionantes
sociohistoricos de nuestras condiciones de existencia y su origen en el modelo
de desarrollo hegemonico, y el sistema de valores que lo sustenta, anclado en la
l6gica de expansion del capital. Asi, se presenta el desafio de construir las
narrativas que orienten la reflexién y la accion hacia una praxis transformadora.
La definicion de EA adoptada en la Ley orienta la construccion de caminos que
posibiliten pensarnos desde nosotros/as mismos/as, desde nuestra identidad
regional y latinoamericana, en clave de soberania territorial, politica y econémica
(Garcia, 2022).

En consonancia con la aplicacion de la LEAI a nivel nacional, su implementacion
efectiva requiere la colaboracion y el compromiso de las autoridades
provinciales, asi como la adaptacién a las realidades y necesidades especificas
de cada provincia en materia de educacion y ambiente. Por esto, en la provincia
Rio Negro, en 2022, se modifico la designacion del Capitulo 11l del Titulo V de la

Ley 4819, el cual queda redactado de la siguiente manera:

13 | a crisis civilizatoria para Edgar Morin (2009) es una crisis profunda y compleja que afecta a
la civilizacion humana en multiples dimensiones. Su enfoque busca una comprension mas
completa y una accién mas integrada para abordar estos desafios interrelacionados y promover
una vision mas sostenible y humanista del futuro.
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La Educacion Ambiental Integral se desarrolla conforme a lo dispuesto por
la ley nacional n° 27621 la cual garantiza el derecho de los nifos,
adolescentes y joévenes, a abordar la complejidad de la problematica
ambiental partiendo de sus expresiones concretas en la realidad
comunitaria y a recibir Educacion Ambiental Integral desde la primera
infancia ... desde un abordaje interpretativo y holistico, que permita
comprender la interdependencia de todos los elementos que conforman e
interactuan en el ambiente, de modo de llegar a un pensamiento critico y
resolutivo en el manejo de tematicas y de problematicas ambientales
(articulo 101, ley N.° 4819).

Al sancionarse la LEAI, se exige al gobierno la provincia de Rio Negro asumir el
desafio de co-construir la estrategia provincial de Educacion Ambiental integral
(EPEAI) como el instrumento que guie las politicas publicas provinciales de EAI

y su incorporacion efectiva en el ambito educativo formal y no formal. Podemos

resumir los lineamientos fijados de manera sintética en el siguiente cuadro:

Cuadro n°2: Lineamientos de la Estrategia Provincial de Rio Negro para la EAI.

Lineamientos que guian las politicas publicas de la provincia de Rio Negro

Fortalecer la alfabetizacion ambiental a través de un lenguaje comun para toda la
comunidad, y la capacidad de articulacién entre las autoridades de aplicacién y de
éstas con los actores clave intervinientes.

Propiciar la participacion ciudadana y la articulacion territorial como mecanismos para
dinamizar la alfabetizacién ambiental a lo largo de toda la vida.

Abordar su implementacion desde un enfoque sistémico y holistico. (Estrategia de
EAI para la provincia de Rio Negro, 2022).

Fuente: Elaboracion propia en base a EPEAI

Los lineamientos planteados presentan varios desafios y oportunidades. En
primer lugar, fortalecer la alfabetizacion ambiental que implica una oportunidad
para crear una base solida de conocimiento y colaboracién de todos los sectores
involucrados. Ademas, propiciar la participacion ciudadana y la articulacion
territorial para involucrar a la sociedad civil en la toma de decisiones y en la
implementacion de medidas ambientales. Por ultimo, abordar un enfoque
sistémico y holistico implica considerar las interrelaciones complejas entre los
diferentes aspectos del ambiente y la sociedad, lo que ofrece la oportunidad de

disefiar soluciones mas efectivas y sostenibles a largo plazo.
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Cap. 2- La educacion ambiental integral en la escuela secundaria
rionegrina

Ambientalizar la educacion... implica mucho mas que ambientalizar el curriculum o sumar
contenidos, supone profundas transformaciones en la practica y los modelos educativos (los

modelos de conocimiento) y correlativamente, en las politicas y practicas institucionales y

docentes (Corbetta y Sessano,2021, p. 57).

El nivel secundario rionegrino ha atravesado distintos momentos, en lo que
refiere a politicas educativas que impactan en el disefio curricular. Entre los afios
1986 a 1995 se implementd el Ciclo Basico Unificado (CBU) y el Ciclo Superior
Modalizado (CSM). EI CBU comprendia tres anos de estudio (1°,2°y 3° afo)
divididos en cuatrimestres. La estructura curricular del mismo abarcaba areas,
talleres obligatorios y opcionales. Se destaca aqui, que el disefio exigia equipos
docentes que trabajaran por proyectos basados en la interdisciplinariedad, con
una propuesta curricular organizada en areas de conocimiento y trabajo docente
que acompanfaba los procesos de ensefianza y aprendizaje. EI CSM, por su
parte, planteaba dos anos de duracion (4°y 5° afio) con opcidn a un aio mas,
con salida laboral que adoptaba distintas estructuras segun las caracteristicas
de la especializacién. Esta propuesta solo se sostuvo por una década debido a
las politicas neoliberales, lo que implicdé una reduccién de los recursos para su
implementacion.

Hacia 1996, luego de la promulgacion de la Ley Federal de Educacién de 1993
se produjo la “Contrarreforma” que significé volver a un paradigma de ensenanza
tradicional, con un abordaje disciplinar, un trabajo docente reducido a horas
catedra y la evaluacién de formato normativo, suprimiendo los talleres y
agrupamiento por areas de conocimiento (Pace y Paez,2021; Fattorel, 2020).
En el afo 2006, la sancion de la Ley de Educacion Nacional (LEN) marcé un
punto de inflexion en la educacién que dejé plasmada la concepcidn de la misma
como derecho social. Se destaca la ampliacién de la obligatoriedad escolar hasta

el final del nivel secundario (Pace y Paez, 2021).
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Para 2008 se implementé un nuevo disefio curricular (Res. 235/08), que modifica
el CBU y el CSM, estableciendo un Ciclo Basico (CB) de 3 afos y un ciclo
orientado (CO) de 2 anos.

Para 2012, se suman nuevos cambios como la Integracién del trabajo
pedagogico por disciplinas en areas del conocimiento, la Organizacién del
trabajo docente por cargo con horas laborales destinadas al trabajo aulico y a
otras tareas inherentes a su funcién, la Incorporacién de formatos curriculares,
modalidades de cursado y criterios de evaluacion, acreditacion y promocion que
respondan a la inclusion de los adolescentes y jovenes y les garantice
trayectorias escolares continuas y completas. Sin embargo, en Rio Negro se
convivié, por mucho tiempo, con las diferentes resoluciones mencionadas
anteriormente y planes de estudios diversos (Fattorel, 2020).

El disefio de la actual reforma se inicia en 2015 cuando la Comision
Jurisdiccional Curricular se reune para trabajar en la construccion del Disefio
Curricular para la “Nueva Escuela”, junto al gremio docente (UNTER)
concluyendo con la elaboracion de la estructura de la escuela secundaria. En
noviembre de 2016 se dejd sin efecto las estructuras curriculares de todos los
planes de estudio de los 93 Centros de Educacion Media (CEM) Diurnos de la
provincia y aprobé desde marzo de 2017 las estructuras -curriculares
correspondientes al ciclo basico y orientado de la Escuela Secundaria
Rionegrina (ESRN). Quedaron provisoriamente fuera de este cambio los colegios
técnicos y privados (Pace y Paez, 2021; Foures,2018).

La ESRN se estructura en un Ciclo Basico (CB) de dos afios comun a todas las
orientaciones, y un Ciclo Orientado (CO) de tres afios de caracter diverso segun
distintas areas del conocimiento. Cada ciclo esta organizado en siete areas:
Matematica; Lengua y Literatura; Ciencias Sociales y Humanidades; Educacion
Cientifica y Tecnoldgica; Segundas Lenguas; Lenguajes Artisticos, y Educacién
Fisica. En el CB se incluyen nuevas asignaturas tales como Teatro, Ciencias
sociales y Artes visuales; y nuevos espacios curriculares en formato taller:
trabajo cientifico, economia y sociedad, formacion politica y ciudadana,
lenguajes artisticos. También se incluyen talleres interdisciplinarios y
multidisciplinarios manteniéndose asignaturas del disefio anterior, tales como

Historia, Biologia, Geografia.
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El Disefio Curricular propone que los abordajes en las distintas areas tendran un
aspecto disciplinar, multidisciplinar e interdisciplinar; transformando el tiempo
escolar en un espacio de encuentro y construccion de propuestas pedagdgicas
que implican trabajo colaborativo y elaboracién de proyectos de ensefianza y de
aprendizaje en forma conjunta, en cada area y en inter-area. La
interdisciplinariedad es una de las bases principales de este nuevo disefio
curricular. La agrupaciéon de asignaturas en areas constituye una forma de
integracion epistemologica y metodologica, y de organizacion del trabajo docente
que conforma una estructura participativa y cooperativa al organizar los
contenidos, planificar y plantear las formas practicas de llevarlos al aula, a su vez
que se trabaja colectivamente en lo que refiere al diagndéstico, seguimiento y
evaluacion de las trayectorias educativas.

El ciclo lectivo se divide en 2 cuatrimestres y la duracion del trabajo en el aula se
mide en horas reloj. La modalidad del cursado y evaluacion, acreditacion y
promocién “persiguen la intencién, desde la politica educativa, de favorecer el
ingreso, reingreso, permanencia y finalizacion de estudios, desde una mirada
que atienda a las trayectorias escolares de los estudiantes” (Foures, 2018, p. 4).
El area Ciencias Sociales y Humanidades esta constituida por las disciplinas
Historia, Geografia, Politica y Ciudadania, Economia y Filosofia, las cuales se
articulan en distintos espacios de construccion de saberes, con formatos
disciplinares e interdisciplinares de 1° a 5° afo, que habilitan el abordaje de
problematicas sociales situadas y contextuadas. En este sentido, de acuerdo con
lo establecido en la Ley de Educacion Ambiental Integral (LEAI) en su articulo 3,
la EA debe ser un proceso educativo integral y transversal. Por lo tanto, el area
de Ciencias Sociales se vinculara con los principios de la EAI, lo que implica un
enfoque interpretativo y holistico para comprender la interrelacion de los
elementos ambientales, fomentando un pensamiento critico y resolutivo frente a
las problematicas ambientales. Asimismo, se busca promover la participacion y
formacion ciudadana para construir una perspectiva ambiental que involucre
conocimientos, valores y practicas locales y regionales, fomentando Ila
participacion, comunicacion y acceso a informacién ambiental para promover
acciones concretas. Se considera también el abordaje ambiental de las
problematicas como procesos sociohistéricos que involucran diversos factores y

sus interrelaciones, lo que brinda oportunidades de ensefianza, aprendizaje y
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construccion de nuevas perspectivas. Por ultimo, se busca formar personas
capaces de interpretar la realidad mediante enfoques multidisciplinarios,
interdisciplinarios y transdisciplinarios, incorporando nuevas técnicas y meétodos
para cuestionar los modelos vigentes y generar alternativas viables (Ley 27621,
art. 3).

El ciclo orientado (CO) de la ESRN, inicia en 3° afio y finaliza en 5° afo, y
presenta espacios especificos: geografia e historia como materias individuales y
los espacios interdisciplinarios de ciencias sociales y humanidades (EICSH), con

una carga horaria que se detalla en el cuadro 3.

Cuadro n° 3: Distribucion horaria del area de ciencias sociales del CO

Ciclo orientado 3%°ano C.0 4°ano C.0 5°ano C.0
Area de Espacios de Espacios de Espacios de
conocimiento formacion formacion formacion
Espacio Espacio Espacio
interdisciplinar de | interdisciplinarde | interdisciplin
Cs. Sociales y Cs. Sociales y arde Cs.
humanidades humanidades Socialesy
Educacién en (geografia, (historia, Humanidades
ciencias sociales y economia, ciudadania,
humanidades. ciudadania) filosofia) (historia,
ciudadania,
1 hora semanal 1 hora semanal filosofia,
Geografia Geografia geografia,
economia)
1,5 horas semanal 1 hora semanal
n n n n 2, 5 horas
Historia Historia semanal
1,5 horas semanal 1 hora semanal

Fuente: Elaboraciéon propia en base a DCRN.

En el ciclo orientado, todas las areas de conocimiento completan la formacion
disciplinar profundizando los espacios de construccion de saberes

interdisciplinarios promoviendo el desarrollo del pensamiento complejo’4. Dentro

14 El pensamiento complejo se basa en la idea de que la realidad es intrinsecamente
multidimensional, interconectada y en constante cambio. Morin (2009) sostiene que, para
comprender verdaderamente cualquier fendmeno, es necesario abordarlo desde una perspectiva
que tenga en cuenta la complejidad y la incertidumbre que lo rodea. Es una aproximacion al
conocimiento y comprensién del mundo que reconoce la complejidad inherente de los sistemas
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de la fundamentacion del area se plantea que la realidad es un proceso abierto,
producto de los movimientos y las multiples direcciones de lo social, que resultan
de los proyectos que impulsan los diferentes actores sociales, guiados por sus
diversas concepciones. Por lo tanto, la realidad es, no solo, el conjunto de
hechos, relaciones y procesos, sino que incluye, ademas, su creacién, sus
estructuras y transformaciones. Para afrontar la compleja naturaleza de la
realidad se requiere forjar un tipo de pensamiento conectivo que abarque todas
las dimensiones en las que la misma se presenta. Este pensamiento debe
basarse en las interconexiones que surgen en distintos momentos a lo largo de
la historia, y debe capturar la interrelacién entre diversas capas de andlisis. Es
necesario considerar la capacidad de modificar estas conexiones como una
tactica para evitar aproximaciones fragmentadas, lineales y cuidadosas de
analisis hacia la realidad. Por esto, la ensefianza de los conocimientos del area
de ciencias sociales requerira la construccion de un pensamiento relacional y

complejo.

Este apartado propone el reconocimiento de los lineamientos politico-

pedagogicos y la cuestion ambiental en el Disefio Curricular de Rio Negro
(DCRN) . Se busca seleccionar los contenidos del diseno curricular que permitan
un abordaje desde lo ambiental, en base a los lineamientos que plantea la Ley
de EAI, para luego ser aplicados a la propuesta de ensefanza.

En el marco tedrico del disefio curricular se establecen conceptos que ofrecen
una base tedrica y metodologica sélida para abordar la ensefianza y el
aprendizaje de la EA. Los conceptos elegidos y su aporte para la propuesta de

educacién ambiental se explican en el cuadro 4.

y fendmenos en lugar de reducirlos a elementos aislados o simplificados. Morin propone un
enfoque que busca abordar la realidad en toda su riqueza, considerando las interconexiones,
interacciones y dimensiones multiples de los sistemas.
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Cuadro n° 4: Conceptos del marco tedrico del DCRN

Conceptos:

La sociedad

La escuela

El
conocimiento

Definicion del DC

Aplicacién en la
educacion ambiental

Entendida como:

(-..) construccion humana e
histérica constituida por sujetos
que se relacionan desde
diferentes posiciones y disputan
sentidos y significados en este
proceso que conforma la realidad
social. En tal sentido, la realidad
social es la configuracion de una
totalidad compleja, conflictiva y
vinculada a los procesos
histéricos” (p. 19)

Al respecto, los sujetos “se
construyen en las experiencias
vividas, entre ellas, la escolar’

(Documento DC ESRN, p. 20).

Comprender la sociedad como

una construccion humana e
histérica implica reconocer que
las problematicas ambientales
son producto de procesos
sociales, econdmicos y politicos.
debe

dimensiones

La educacién ambiental
abordar  estas
sociales y trabajar en la
transformacion de las relaciones

humanas con el ambiente.

ocupa un lugar estratégico, para
que la educacion pueda desplegar
toda su fuerza liberadora, en
donde el sentido comun se critica
y desnaturaliza, y evidencia los
contenidos hegemonicos que
facilitan la reproduccion del orden
social. Asi, contribuye a “formar la
conciencia critica y estimular la
participacion responsable de los
sujetos sociales en los procesos
culturales, sociales, politicos y

econdémicos” (p. 21).

La escuela es un espacio
estratégico para promover la
sobre las

conciencia critica

cuestiones ambientales,
formando ciudadanos
responsables y comprometidos

con el ambiente.

es un devenir continuo en su
construccion, producto de

procesos sociales, histéricos,
culturales y psicoldgicos, que es
significacion y que incluye al sujeto
para quién significa; un sujeto
social e

activo, integro,

histéricamente situado.

debe

promover una comprension critica

La educacion ambiental

de los conocimientos sobre el
ambiente, entendiendo que las
concepciones sobre el mismo
estan influenciadas por factores

culturales, politicos y econémicos.
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Se propone un curriculum critico
que “ofrece una vision de la
realidad como proceso cambiante
y discontinuo cuyos agentes son
los seres humanos, los cuales
estdn en condiciones de llevar
adelante  su  transformacion;
demuestra que los conocimientos
hechos sociales

y los son

productos histéricos” (p. 22).

El curriculum critico para la
debe

presentar a la realidad como un

educacion ambiental

proceso cambiante. Esto implica

abordar las problematicas
ambientales desde una
perspectiva interdisciplinaria vy

promover la reflexion sobre la
relacion sociedad- naturaleza a

través del tiempo.

Fuente: Elaboracion propia en base a DCRN.

En el Disefio curricular, se toma como referencia la Ley Provincial de Educacion
(4819/12) para construir acciones tendientes a delinear la nueva escuela.
Relacionando este documento con la LEAI se puede evidenciar en los objetivos
de la 4819/12 que se usa de fundamento, que la misma promueve:

“Formar sujetos comprometidos que sean capaces de apropiarse de los
conocimientos definidos como prioritarios y relevantes para comprender y
transformar criticamente su realidad social, econdémica, ambiental y
cultural, y de situarse frente a ella como protagonistas de la historia” (Art.
39° Inc. a).
También el inciso J plantea: “Brindar conocimientos y promover espacios de
accion y reflexion que favorezcan la conciencia critica en relacion a las multiples
causas y consecuencias de los problemas ambientales regionales y nacionales”
(Art. 39°).
El disefio curricular define “Pilares de la Educaciéon Secundaria de Rio Negro”,
que son aquellos sobre los que se sostendran las propuestas educativas del nivel
secundario. Dentro de los mismos, se han seleccionado aquellos cuyas ideas
van en consonancia con lo que propone la Ley de EAI: “justicia curricular”,
“centralidad pedagodgica” y “educar en las multiples y emergentes
alfabetizaciones”. Los mismos seran explicados en el cuadro 5.
El eje organizador del area de ciencias sociales es: “las configuraciones sociales
como construcciones y producciones histéricas, que articulan intereses,
relaciones y posiciones de los sujetos sociales”. Asi, se menciona que las
tematicas abordadas cobraran relevancia a partir de las perspectivas, analisis y
debates del pensamiento critico, estudios poscoloniales y de las epistemologias

del sur, entre otras cosas. Respecto a las éstas ultimas, se menciona que
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reclaman la valorizacién de conocimientos cientificos y no cientificos, nuevos
procesos de produccion y nuevas relaciones entre diferentes tipos de
conocimiento, tomando de referencia las practicas de las clases y grupos
sociales que han sufrido destruccion, opresion, dominacion y discriminacion
causadas por la naturalizacién de la desigualdad, como el capitalismo, el
colonialismo, el patriarcado.

Dentro de la fundamentacion del area se plantea la necesidad de pensar a las
sociedades actuales reconociendo las perspectivas que permitan leer la realidad
social y las “multiples jerarquias (etarias, étnicas, de clase, de género) que se
articulan en un entramado de practicas en un tejido reticular de fuerzas o
ejercicios de poder en que los sujetos son producidos y se producen a si mismos”
(p- 90). También sugiere abordar la realidad social desde la multicausalidad, la
complejidad, las multiples perspectivas, el cambio y la continuidad, lo local y lo
global, la contextualizacién, el conflicto, y la identidad, la alteridad y la diferencia.
Dentro del ciclo orientado, el Disefio curricular plantea una serie de propdésitos,
para el area de ciencias sociales. Se ha establecido una relacion entre los Pilares
de la educacidon secundaria rionegrina seleccionados, y estos propositos, en

base a lo que propone la Ley de EAI, que queda plasmado en el cuadro 5.

Cuadro n° 5: Aportes de los Pilares de la ESRN vy del EICSH de 5to aio

necesarios para pensar propuestas de EAI.

Pilares de Ila]ldeas plasmadas en el ] Aportes del Espacio
ESRN disenio que van en | Interdisciplinar de Cs.
consonancia con lo que | Sociales y Humanidades de

propone la Ley de EAI 5to afio (Area sociales CO).

“...propiciar el desarrollo del
conocimiento, las habilidades,
las actitudes y los valores que

-La construcciéon de una ciudadania

formaran a los estudiantes para
participar, como ciudadanos
activos e informados, en nuestra
sociedad democratica, dentro de
un contexto regional con
perspectiva global. Esto
contribuira a que todos participen
activamente y tengan voz en la
toma de decisiones sobre
cuestiones trascendentes”
(Documento DC ESRN ,2017 p.
33).

critica, participativa, responsable y
comprometida social y
politicamente.

-La valoracién y el respeto de la
diversidad linglistica, étnica, de

género y de cosmovisiones.
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Centralidad
pedagodgica

Educar en las
multiples y
emergentes

alfabetizaciones

Se propone la tarea de todos los
actores de la educacion, de
promover el trabajo colaborativo
y situado. Por lo que se alientan
acciones que fortalezcan Ia
articulacion de la escuela con el
entorno, para construir saberes
las

sobre realidades y

problematicas locales,
regionales, nacionales y

latinoamericanas.

- La lectura critica de diversas

fuentes (narraciones orales y
escritos, material audiovisual y
digital, fotografias, mapas,

imagenes, etc), para el estudio de
distintas sociedades y territorios.
-La participacion en debates y
exposiciones colectivas, a fin de
promover la  formulacion vy
contrastacion de  argumentos,
construccioén valida y pertinente de
discursos relacionados con el
campo de las Ciencias Sociales.
-La

contenidos culturales e intervencion

produccion de distintos

socio-comunitaria, centrados en

problematicas de actualidad, donde

‘los problemas sociales, de
construcciéon y reconocimiento
de derechos, de abordajes
ecologicos o ambientales y de
relacién personal con la realidad
local, regional, nacional y
mundial, para que los
estudiantes identifiquen tanto las
causas como los obstaculos que
impiden la resolucion de estos
problemas. De esta manera, y en
ejercicio de la ciudadania plena,
la formacién en estos temas
contribuira al desarrollo de
personas auténomas, capaces
de pensar criticamente sobre la
realidad y participar en su
mejoramiento y transformacion”
(Documento DC ESRN, 2017, p.
35).

se valoren los aportes de las
Ciencias Sociales en la
construccion del conocimiento
social.

-El  analisis de situaciones
problematicas desde la
multicausalidad y
multiperspectividad, identificando
actores intervinientes, intereses,

racionalidades de las acciones y
relaciones de poder.

- El analisis de la complejidad de la
organizacion territorial entendida
como un producto social e histérico
resultado de la combinacion de las
las

condiciones naturales,

actividades productivas, las
decisiones politico-administrativas,
las pautas culturales, los intereses y
necesidades de los diferentes

sujetos sociales.

Fuente: Elaboraciéon propia en base a DCRN.
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El eje estructurante de saberes de 5to afio para el EICSH es: “las configuraciones
sociales y las problematicas socio-territoriales en los siglos XIX, XX y XXI en
Latinoamérica, Argentina y la sociedad global. Estudios de casos en perspectiva
relacional y comparada”. Dentro de los saberes propuestos por el Disefio
Curricular, se ha seleccionado uno de los mismos, para abordar la propuesta de
ensefianza: “el conocimiento de los diversos modos de valoracién que las
sociedades hacen de los elementos y las condiciones naturales de los grandes
conjuntos ambientales en los procesos de construccion del territorio, y su
relacion con las epistemologias del sur y los movimientos vinculados a la
naturaleza”.

En base a todo el analisis realizado hasta aqui, es que se considerara en ésta
propuesta didactica la tematica de los conflictos ambientales, la cual se
corresponde con los saberes que propone el Disefio Curricular para el area, para
el CO, y particularmente para 5° ano de la ESRN; con los pilares educativos
seleccionados que hacen referencia a la cuestion ambiental, con los ejes
transversales para la planificacién educativa del Documento Marco y con los
principios de la LEAI a nivel nacional y provincial.

Los conflictos ambientales son la expresién compleja y contradictoria de las
acciones de los sujetos sociales concretos en determinadas coordenadas
espaciales e historicas (Gurevich, 2011a). Son resultado de que la especie
humana ejerza una continua y creciente presion sobre el ambiente, que se
manifiesta en el uso, manejo y degradacién de practicamente todos los
elementos naturales (Reboratti, 2011). Asi, los conflictos ambientales, son
resultado de los desajustes de la relacion sociedad-naturaleza, y Gurevich
(2011a) menciona que este tipo de enfoque contempla el atender “al uso y
acceso diferenciado a los recursos, a los perfiles econdmicos, productivos vy
tecnoldgicos de los distintos grupos sociales y a los particulares estilos de
desarrollo de cada una de las sociedades” (p.19). La tematica de los conflictos
ambientales, debe ser incorporada en la escuela, es una respuesta que las
instituciones educativas pueden y deben dar (Rassetto, 2005). Tomando en
cuenta el propdsito del CO que plantea el Disefo “El analisis de situaciones
problematicas desde la multicausalidad y multiperspectividad, identificando
actores intervinientes, intereses, racionalidades de las acciones y relaciones de

poder”, podemos relacionarlo con la idea que plantea Gurevich (2011b) de que
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los conflictos ambientales deberan insertarse en las aulas con una perspectiva
de integracion, a través del analisis y la explicacion critica de los fendmenos,
procesos Yy relaciones existentes entre la sociedad y la naturaleza, abordandolo
desde un problema real para entender como se construye y organiza el espacio
geografico.

Si relacionamos esto ademas con el propésito del CO “La construccion de una
ciudadania critica, participativa, responsable y comprometida social y
politicamente” queda en evidencia, que la escuela tiene que promover practicas
ciudadanas sustentables y dar herramientas para el empoderamiento, que
permita a cada estudiante poder actuar dentro de su contexto local en los
conflictos ambientales, construyendo poder colectivo, tomando un rol activo en
la orientacion de las decisiones y llegando a cuestionar los patrones de
ordenamiento hegemonico y poder existentes en la sociedad. Es importante que
los estudiantes conozcan las herramientas participativas para reconocer e
interpelar los diferentes intereses que hay detras de los distintos conflictos
ambientales, y asi elegir libremente actuar en pos de las necesidades y deseos
de las mayorias (Alvino et al, 2007). “Formar sujetos que sepan comunicarse,
expresarse y defender sus ideas, es garantizar ciudadania que solo perdurara
en la medida en que atraviese el plano emocional” (DC ESRN, 2017, p. 24).

En definitiva, al integrar, profundizar y resignificar la tematica de los conflictos
ambientales en el curriculum escolar de Rio Negro, se hace necesario pensar la
construccion de una ciudadania ambiental como proceso colectivo donde la
participacion activa y comprometida con la trama socio-ambiental, cultural y
politica quede enmarcada en la concepcién compleja de ambiente (Alvino et al,
2007).

En 2022, el Ministerio de Educacion de la Nacion publicé el Documento Marco

para la EAI, donde se presentan 5 ejes transversales (ver cuadro n° 6) que
buscan guiar la construccion de las propuestas educativas. Estos ejes, son muy

importantes, ya que debido a su capacidad para atravesar y permear todos los
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aspectos del curriculum, ofrecen la oportunidad de abordar de manera integral y
multidimensional los desafios ambientales contemporaneos, preparando a los
estudiantes para comprender y enfrentar las problematicas ambientales de

manera critica y proactiva en su vida cotidiana y en la sociedad en general.

Cuadro n°6: Ejes transversales de la EAIl para las propuestas educativas

Ejes transversales para la planificacion educativa

Reconocer la complejidad del ambiente.
Analizar los problemas ambientales.

Ejercer nuestros derechos.

Generar un didlogo de saberes.

Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida.

Fuente: Elaboraciéon propia en base al Documento Marco de EAL.

Para la propuesta didactica seleccionaremos como insumo solo 2 de los ejes
presentados, “Analizar los problemas ambientales” y “generar un dialogo de

saberes”, que se desarrollan a continuacion.

e Analizar los problemas ambientales

Los problemas ambientales surgen de desajustes entre el subsistema social y el
subsistema natural, son la manifestacion de las contradicciones entre
estructuras, funciones y procesos que se establecen entre elementos naturales
y sociales (Ambrosio, 2005a). Adherimos a lo que propone Garcia (2022) sobre
utilizar la expresion conflicto ambiental (frente a la mencion de problema
ambiental) ya que permite referenciar las tensiones que se dan en los territorios
de vida frente a la disputa por los bienes naturales comunes y la calidad de vida
de las comunidades destacando las relaciones de poder que en los problemas
ambientales se conjugan, los diversos intereses y las tramas sociopolitico-
econdmicas que se despliegan en torno a ellos. Asi, se propone analizar estos
procesos mediante el PAL reconociendo el conflicto ambiental como una parte
intrinseca de las dinamicas sociales y como oportunidades para la ensefanza y

el aprendizaje significativos.
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e Generar un didlogo de saberes

Para lograr la integralidad de la educacién ambiental se debera generar un
dialogo de saberes entre distintos conocimientos, culturas, generaciones y
demandas sociales. Por esto, habra que complejizar y transversalizar la
perspectiva ambiental desde lo interdisciplinario, lo intergeneracional, lo
intercultural, lo interseccional en pos de construir un dialogo ambiental complejo
desde la escuela (Documento Marco,2022). Para Eschenhagen (2021) esto:

“posibilita reconocer a las otredades, recoger sus saberes con los cuales
han construido otras formas de ser en el mundo, otras alternativas
preexistentes, desde las cuales es viable pensar otras alternativas
posibles a la modernidad mediante un didlogo critico de saberes y el
dialogo con la naturaleza” (p. 84).
El dialogo de saberes como herramienta didactica, permite abordar los
problemas mediante la reflexion y discusion de diversos actores sociales,
basandose en relatos y experiencias de ellos/as mismos/as en sus territorios

(Leff, 2020).

A modo de cierre, es importante pensar a las practicas educativas desde los 2
ejes seleccionados, ya que permiten orientar las practicas educativas, de manera
integral, proporcionando pautas para formar nuevos dialogos de saberes que
vean la sustentabilidad como un objetivo alcanzable y deseable para las
generaciones actuales y futuras. En este sentido, las praxis de la ciudadania
refieren a la capacidad de los sujetos para influir, incidir, intervenir y transformar
los contextos socioculturales. Siguiendo la idea de Siede que “la ciudadania no
es un listado estatico de derechos y responsabilidades, sino una convocatoria a
la accion personal y asociada” (p.14), es necesario co-construir una ciudadania
ambiental que tome fortaleza en los derechos y responsabilidades vinculadas
con el ambiente, y que considere al ciudadano como sujeto de derecho que exija
y lo haga valer (Alvino et al, 2007; Siede,2011; Telias, 2020).

Para Gonzalez Gaudiano (2003), educar para la ciudadania ambiental implica
enfrentar una serie de contradicciones presentes en nuestras interacciones
como miembros de la sociedad actual, la cual no ha considerado adecuadamente
la relacion con el ambiente. Telias (2010) menciona que la ciudadania ambiental
es aquella que considera a todo sujeto (la vida, la naturaleza no humana y la

humanidad) como sujeto de derecho y al ambiente como derecho humano. Por
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lo que pensar la construccion de la misma es un proceso colectivo, donde la
participacion activa y comprometida con la trama socioambiental y politica de la
cultura debe quedar enmarcada en una concepcién compleja de ambiente, que
lo asuma como la interaccion misma entre sociedad y naturaleza y lo proteja por
ser necesario para la existencia y el desarrollo de la vida.

En este sentido, la escuela es un ambito de construccion del espacio publico, de
la ciudadania e institucidn publica del conocimiento, por eso su valor intrinseco
en el cumplimiento de los derechos humanos (Cullen,1997). Este espacio sera
propicio para llevar adelante acciones donde se pueda aprender a actuar
partiendo de realidades socio-ambientales vinculadas directamente a las

condiciones de vida locales.

Cap. 3- Educacion ambiental situada: punto de partida teérico-
metodologico para el disefio de la propuesta de ensefianza

”

Es que no solo se trata de trabajar el conflicto y la complejidad, sino develarla y crear “mas
conflicto, pues si este no se instala y no permea la practica educativa misma, no se abrira la
brecha y no podremos ver en la crisis, las oportunidades.

(Corbetta y Sessano,2016, p.57)

La ensefianza de las ciencias sociales tiene como fin esencial brindar contenidos
y herramientas conceptuales para desarrollar habilidades cognitivas y actitudes
que permitan a los estudiantes sentir, pensar y actuar como miembro de la
humanidad en su conjunto (Camilloni, 1998, citado en Santisteban vy
Pagés,2018). En este sentido, Santisteban (2019) manifiesta que hay que pensar
la ensefianza de las ciencias sociales como herramienta para el cambio social.

En su ensefanza, son los temas controvertidos, problemas sociales relevantes
0 cuestiones socialmente vivas los que dotaran de sentido la practica,

sustentados en la teoria critica’. El autor enuncia que “los temas controvertidos

15 a teoria critica en ciencias sociales es un enfoque de estudio que se originé en la Escuela de
Frankfurt en Alemania durante la primera mitad del siglo XX. Esta perspectiva se caracteriza por
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analizan situaciones problematicas donde se confunden cuestiones legales,
morales, econdmicas y sociales, tienen trascendencia en los asuntos publicos y
en la vida de las personas y estan en el corazén de la accion politica”'® . Inspirado
en las ideas de Latour (2011), menciona que la controversia es la construccion
de conocimiento a través de la discusion, desarrollando en paralelo, el
pensamiento dialéctico. Esto permitira a los estudiantes desarrollar su
aprendizaje en un contexto donde el conocimiento no esta estabilizado,
aceptando la incertidumbre, para identificar todas las posibles alternativas o
soluciones a los problemas sociales. También propone que es menester formar
una ciudadania comprometida, con conciencia ciudadana, critica y divergente, y
con conciencia histoérica, con la capacidad de hacerse preguntas y cuestionarse
las fuentes de informacion, y el origen, naturaleza, intencionalidad o silencios de
la propia informacion, es decir, la literacidad critica’”, como elemento esencial de
la conciencia critica (Santisteban, 2015). Ademas, expone que no solo debemos
dar a conocer los problemas sociales relevantes a nuestros estudiantes, sino que
es fundamental el cdmo lo hacemos y como se traducen sus representaciones
en la practica de ensefianza. Esto incluye, instalar la ensefianza de conceptos y
explicaciones que puedan cuestionar, reordenar y trascender las comprensiones
ingenuas (Siede,2012). Es necesario también que se atiendan los significados
que otorgan los estudiantes a los contenidos que circulan en las aulas. Esto va
a permitir identificar qué tipo de orientacion necesitan. Se debe tener presente
que estos cuando aprenden lo que se les ensenfa, lo transforman en funcion de
sus marcos interpretativos, por eso lo que se aprende es distinto de lo que se
ensefa. Estos marcos que incluyen conceptualizaciones, pueden también incluir
prejuicios y representaciones sociales desvalorizadoras, por eso es importante
que la intervencion docente no sea el de espectador neutral, sino el de un

facilitador de la indagacién y la discusion critica (Aisenberg, 2011,2019,2021).

su orientacién critica y su objetivo de analizar y comprender las estructuras de poder, la
dominacion social y las relaciones de desigualdad en la sociedad.

16 Op. Cit p. 64

7 La literacidad critica es capacidad de las personas para leer, escribir y comprender de manera
critica y reflexiva el mundo que les rodea, especialmente en lo que respeta a la informacion, los
medios de comunicacion y las narrativas sociales. Esto implica saber leer las lineas (comprensién
literal), leer entre lineas (comprension inferencial) y leer tras las lineas (comprensién del punto
de vista o de la ideologia).
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Santisteban (2019) menciona que la ensefianza de las ciencias sociales debe
estar anclada en la vida real, en los problemas cotidianos, lo cual ensefie a vivir,
pensar, enfrentar conflictos y llegar a acuerdos, sin miedo a opinar y debatir. Por
esto, es necesario proponer situaciones de aprendizaje que faciliten el
conocimiento y la comprension de los procesos sociales a diferentes escalas de
analisis y desde multiples perspectivas. Aisenberg et. al (2020) sugieren el
analisis de fuentes, considerando siempre quien es el actor social /autor, que
acciones realiza a través de ella, en qué contexto, con que intenciones,
contemplando un abanico de diferentes miradas. Ademas, proponiendo
procesos que generen la dinamica de procesar la informacién con el aporte de
sus conocimientos previos, experiencias y practicas poniendo en juego sus
saberes, capacidades y habilidades (Nin et al, 2013).

En este entramado de referencia tedrico-conceptual, se deben plantear nuevas
formas de seleccionar los contenidos a ensefar, la integracion de vias de
aprendizajes y perspectivas metodologicas diversas como el trabajo por
proyectos, el estudio de casos o el aprendizaje basado en problemas, que
permitan comprender, contextualizar y explicar los nuevos fendmenos, a la vez
que se puedan imaginar otras realidades posibles (Santisteban y Pagés,2018).
La propuesta didactica de este TIF se encuadra en el EICSH de 5to aiio'8, en el
que se coordinan analitica y metodolégicamente la puesta en marcha de las
siguientes instancias de trabajo:

-Modalidad taller, que propone generar espacios de aprendizaje que propicien el

debate, la comprension de las configuraciones sociales desde una perspectiva
multidisciplinaria, y la reflexion y realizacion de producciones sobre diversas
tematicas. El taller estara intercalado con clases expositivas tedricas dictadas
por los docentes o con informantes especializados, donde se explicaran los
temas que serviran de base para comprender el conflicto ambiental a abordar.
El taller propicia los intercambios orales entre los estudiantes sobre la resolucion

de problemas, lecturas compartidas, argumentacion, socializacion de las

18 | a propuesta de ensefianza esta destinada a la ESRN 14 "Miguel Gonzéalez Murta" de la
localidad de General Fernandez Oro, provincia de Rio Negro. Algunos de los principales
problemas de contexto socio-econdmico y cultural que se presentan en este Centro Educativo
son: alumnos con riesgo social, desempleo de los padres, maternidad y paternidad precoz, falta
de contencion familiar, situaciones de abandono y violencia, asentamiento en viviendas precarias
con situaciones de riesgo ambiental (Puente Madera, Costa Linda, puente 83, etc.).
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producciones escritas e instancias de reflexién y debates; en otras palabras, un
espacio que favorece la construccién colectiva del conocimiento (Ministerio de
Educacién de la Nacién, 2022). La modalidad taller se presenta como una
pedagogia de oportunidades que configura una experiencia educativa que salva
la distancia que existe entre el conocimiento cientifico y el saber que se
construye con la experiencia; ademas se propicia en los estudiantes el desarrollo
de confianza en si mismos (Direccion General de Cultura y Educacién de Buenos
Aires, 2016).

-Lectura compartida, sera una actividad dentro del taller, que genere un modo

colectivo de propiciar la construccidn de significados (Aisenberg, 2015). La
lectura entre pares, con la presencia activa del profesor, pone en juego una
estrategia de trabajo asentada en la actitud de ir cediendo la palabra de unos a
otros para discutir y acordar interpretaciones. Esto implica el reconocimiento de
las voces de los estudiantes en tanto productores de pluralidad de sentidos no
neutrales, sino fuertemente imbricados con sus experiencias culturales, sus
miradas sobre el mundo, sus intereses.

-Mapeo colectivo, un recurso grafico creativo y singular, que propone el

encuentro con otros y llama al debate para la construccion de un relato comun
del territorio. Es un tipo de cartografia social que propone la construcciéon
colectiva de mapas, a través de la cual volcar nuevos sentidos espaciales. Ares
y Risler (2013) lo definen como:

‘un proceso de creacidn que subvierte el lugar de enunciacion para
desafiar los relatos dominantes sobre los territorios, a partir de los saberes
y experiencias cotidianas de los participantes. Sobre un soporte grafico y
visual se visibilizan las problematicas mas acuciantes del territorio
identificando a los responsables, reflexionando sobre conexiones con
otras tematicas y sefializando las consecuencias” (p.14)
A diferencia de los mapas estandar, que suelen reflejar los puntos de vista
oficiales o de sectores dominantes en la sociedad, la cartografia participativa
incluye informacion que generalmente se excluye. Ademas, tiene la capacidad
de capturar no solo datos, sino también sentimientos y creencias locales que
contribuyen a una comprensién mas completa y diversa del entorno (Alvarez,
McCall y Leodn, 2022). Esto permitira generar un mapa dinamico, como medio
para reflexionar, compartir saberes y reconocer problemas invisibilizados del

territorio.
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-Estudio de caso, para el abordaje de las tematicas ambientales, se seleccionan

casos que permiten abordar, comprender y explicar en profundidad situaciones
complejas, ademas de facilitar la seleccion y organizacién de contenidos,
plantear conflictos, diversos puntos de vista e intereses contrapuestos entre
grupos sociales. Desde el punto de vista tedrico-conceptual, se intenta plantear
situaciones vinculadas a desigualdad en el acceso a los recursos, relaciones
asimétricas de poder, propiciar diversos tipos de aprendizajes, invitar a la
reflexion, al debate, a la toma de posiciones y a la busqueda de informacion

complementaria (Zenobi y Estrella, 2014).

La tematica de la propuesta didactica “Conflictos ambientales generados por la
actividad hidrocarburifera no convencional en la Patagonia Norte”, en base a los
lineamientos de la LEAI. Asi, se consideraran como problemas socialmente
relevantes los conflictos ambientales. La potencialidad que tiene desde el punto
de vista educativo es que recupera aportes de multiples disciplinas, saberes,
actores, discursos y experiencias, brinda la posibilidad de desarrollar en los
estudiantes el pensamiento complejo (Morin,2009). Estos conflictos expresan las
tensiones entre aspectos econdmicos y los aspectos de la dindmica ambiental
poniendo de manifiesto la incompatibilidad de las l6gicas de la economia y las
propias de los ritmos y la renovabilidad de la naturaleza. Otra complejidad
inherente se encuentra en la tension entre el interés social y los intereses
privados tanto considerados en tiempo presente como para las futuras
generaciones. La tematica involucra multiples dimensiones de analisis
(conceptual-explicativo) e instancias de reflexidn que requieren disenar y llevar
a cabo propuestas de ensefianza que focalicen en problematicas en escenarios
murltiescalares (Gurevich, 2011a).

Desde el enfoque politico-pedagdégico de la pedagogia del conflicto ambiental

(Canciani y Telias, 2014; Canciani et al., 2017) se busca promover la
comprension de los conflictos ambientales en y desde los territorios para ofrecer
una trama tedrica desde la cual acercarse a la complejidad social del ambiente.
entendiendo que constituyen oportunidades de aprendizajes significativos. Esto
implica analizarlos desde un enfoque critico, problematizando las causas
estructurales que generan el conflicto, analizando sus multiples dimensiones y

en particular las disputas de intereses, usos, valoraciones que tienen los
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diferentes actores en torno a los bienes naturales en los diferentes territorios.
También un analisis situado, que refiere analizar en profundidad las diferentes
escalas en que se manifiestan los conflictos, atendiendo a las particularidades
de los territorios y quienes lo habitan, y el modo en estos puedan afectar a los
pobladores que viven en el territorio en que se encuentra la escuela. Esto se
relaciona, con lo que menciona Porto Goncalvez (2016) que “no debemos hablar
de territorio como una metafora sin conflicto” (p. 15). Para el autor, el concepto
de conflicto se revela como extremadamente rico al considerar que siempre se
desarrolla en torno a algo concreto, en un espacio que es extraordinariamente
dinamico, donde se pueden reconocer al menos dos partes involucradas y dos
interpretaciones antagénicas posibles. Esto permitira una apreciacion mas
profunda de las complejidades y matices presentes en las luchas de aquellos
que histéricamente han estado en posiciones de subalternidad en los conflictos
ambientales.

Los conflictos ambientales son una construccion social que es necesario
desentramar para su estudio y ensefianza en el aula, por lo que sera necesario
dar cuenta de su proceso, dinamica y alcance. Esto implica tener en cuenta las
relaciones historicas que mantuvo y mantiene la sociedad con la naturaleza y los
paradigmas econdmicos que guiaron y guian las decisiones, armar una posible
genealogia del conflicto puede aportar a la comprension de estos procesos.
También se debe identificar el territorio en el que se desarrollan los conflictos,
analizando sus principales caracteristicas geofisicas y geopoliticas. Otra
cuestion a tener en cuenta es identificar las distintas escalas en las que suceden
(local, nacional, regional, global), a su vez, identificando los actores sociales
involucrados, los grupos afectados o beneficiados y sus intereses, demandas,
valoraciones y relaciones de poder. Por ultimo, es importante analizar el marco
normativo vigente, identificando responsabilidades comunes y diferenciadas en
torno al conflicto y los derechos ciudadanos frente a esta situacion.

Desde el PAL se propone resituarnos, desde Nuestra América Latina mestiza,
llevando a cabo la resignificacion de conceptos como el de ambiente, para
pensarlo en el marco de una integralidad de la que formamos parte, asignandole
otros sentidos al territorio que asume la perspectiva espaciotemporal y la de
identidades; dando un giro a conceptos como el de recursos naturales, para

pensarlos como bienes naturales comunes parte de una la intrincada red de

37




bienes comunales y bienes publicos , que conduce el giro desde los conflictos
ambientales hacia una ontologia politica que pone en juego los derechos
existenciales de las personas, las comunidades y los pueblos; un giro o
resignificacion de la busqueda del bienestar desde la economia neoliberal
utilitarista, al buen vivir de los pueblos andinos y de sus significantes en todas
las culturas tradicionales; el giro conceptual de las luchas de resistencia por los
movimientos emergentes de resistencia, por la reinvencion de sus modos de ser-
en-el-mundo. Invita a construir propuestas desde las voces de los protagonistas,
de los actores locales, de los docentes y de los estudiantes.

Finalmente, en esta propuesta , la evaluacion sera parte del proceso didactico
que implica para los estudiantes una toma de conciencia de los aprendizajes
adquiridos y, para los docentes, una interpretacion de las implicancias de la
ensefanza en esos aprendizajes. Se propone generar instancias de difusion de
lo aprendido fortaleciendo el vinculo entre la escuela, el territorio y la comunidad,
en pos de la ampliacién, promocioén y proteccion de derechos (Ministerio de

Educacién de la Nacion, 2021).

Porto Goncalvez (2016) plantea que América Latina enfrenta un patron de
poder/saber que ha gobernado la region durante los ultimos 500 anos. Este
patron impone una escala de poder mundializada que la inserta en la logica
capitalista y territorialista. Para el autor, la explotacion de América ha sido
fundamental para el ascenso economico, politico y cultural de Europa, marcando
a la region no como marginal, sino subordinada, aunque protagonica. Esta
dindmica ha colonizado el conocimiento, dando forma a cémo entendemos
nuestra propia experiencia, siempre desde la perspectiva europea.

América Latina se incorporoé al capitalismo a través de la esclavitud, organizando
la produccion para la acumulacion de capital en Europa. El capitalismo ha
generado la separacion entre la sociedad y la naturaleza, despojando a la gente
de la tierra, convirtiendo tanto a la naturaleza como a las personas en
mercancias. Toda la produccion se mide ahora como una abstraccion de la

riqueza, el dinero, y actualmente, la regién latinoamericana se posiciona como
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una fuente privilegiada de bienes comunes dentro de la division mundial del
trabajo del sistema capitalista™®.

Hoy en dia, América Latina esta experimentando la explotacion y despojo
impulsado por el capitalismo globalizado y las politicas neoliberales. Se trata de
un contexto de contradicciones, donde coexisten procesos de depredacion de
recursos naturales, violencia y, al mismo tiempo, resistencia y cambios sociales.
Asi, la globalizacion neoliberal?® supone una reprimarizacion?! de la estructura
productiva regional y la acumulaciéon por desposesion?? implica un complejo y
amplio proceso de cambios regresivos, orientados a garantizar la efectiva
desposesion de estos bienes a los pueblos y las comunidades para su
mercantilizacion (especialmente por medio de la privatizacion), que posibilita asi
su apropiacion privada y su explotacién capitalista. Una explotacién de tipo
intensiva, en la mayoria de los casos de caracter transnacional y orientada a la
exportacion de las mercancias obtenidas para su venta-consumo en el mercado
mundial (Seoane y Taddei, 2010).

Este proceso genera una profunda conflictividad en torno a los modos de
produccién/apropiacion de la naturaleza en la época contemporanea. Por un
lado, existe un lenguaje que la concibe como la base comun de la vida humana
y no humana, una totalidad compleja de relaciones, un flujo de materia y energia
que nos liga material y espiritualmente a una inmensa comunidad biética que no
puede separarse. Aqui se habla de bienes comunes, los cuales se producen, se
heredan o transmiten entre los integrantes de una comunidad, pertenecen y
responden al interés y a las necesidades de todos y cada uno de los integrantes
de una sociedad (Machado Araoz, 2019). Por otro lado, existe un lenguaje

predominante en este sistema que, a través del concepto de recurso natural

19 Op. Cit, 2016.

20 Refiere a las particularidades del nuevo ciclo de mundializacién capitalista intensificado en la
década de 1990. Se caracteriza por un proceso de creciente interdependencia entre los paises
y las naciones a nivel internacional resultado del impacto de la revolucion tecnoldgica en curso
en el terreno de las comunicaciones, las finanzas, el comercio y la produccion a nivel mundial.
(Seoane y Taddei, 2010).

21 Es un proceso en el que una economia comienza a depender en gran medida de la exportacion
de materias primas o productos primarios, en lugar de diversificar su base productiva hacia
sectores mas. avanzados y tecnoldgicos.

22 Se refiere a un proceso mediante el cual ciertos actores, como empresas o gobiernos,
acumulan riqgueza y poder econémico a expensas de otros, a menudo a través de la apropiacion
de recursos, la expulsion de comunidades de sus tierras o la privatizacion de bienes comunes.
(Harvey, 2003)
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disuelve a la naturaleza en una mera aglomeracién de materias primas que
terminan siendo clasificadas en valorables y no valorables y que son apropiados
privadamente para su venta-intercambio y/o para su uso en el proceso de
produccion capitalista (Seoane, 2011). Asi, esta vision racional y empirica del
mundo para nombrarla acabo6 provocando el despojo radical de su condicion de
ser-viviente. En esto, la ciencia moderna juega un papel central en la difusién de
un sentido comun que niega el valor intrinseco de otras especies o formas de
vida no humanas y también de otras maneras de aprender el mundo y otras
fuentes de conocimiento (Navarro, 2015).

Los procesos actuales de explotacion de la naturaleza, se dan dentro de un
modelo de desarrollo denominado neoextractivismo. Segun Eduardo Gudynas
este refiere a actividades que remueven grandes volumenes de bienes naturales
(minerales, petroleo, gas, industria forestal, biocombustibles, etc.) sin ser o ser
minimamente procesados para ser exportados como commodities?® al mercado
internacional (Composto, 2012). Este modelo se caracteriza por la
sobreexplotacion de bienes naturales cada vez mas escasos, con un gran
impacto en el medio debido a los grandes volumenes y altas intensidades de
extraccion (Navarro, 2015), por la expansion hacia territorios que antes eran
marginales para la inversiéon de capital, asi como la generacién de nuevas
tecnologias que permiten su extraccion rapida y rentable (De la cadena, 2016).
Por lo tanto, el neoextractivismo compite y desplaza actividades y otros modos
de relacionarse con la naturaleza (Navarro, 2015) generando como resultado un
escenario de acciones que se espacializan en un movimiento de destruccion y
recreacion de relaciones sociales. Los territorios donde se emplaza dicho
modelo, son fragmentados y desarticulados de sus procesos y flujos de
relaciones locales para ser integrados en forma selectiva y subordinada a las
cadenas (globalizadas de valor que lideran las grandes empresas
transnacionales (Composto, 2012). Para Svampa (2019)

El neoextractivismo es una categoria analitica muy productiva nacida en
América Latina que posee una gran potencia descriptiva y explicativa, asi
como también un caracter denunciativo y un fuerte poder movilizador.
Esta aparece a la vez como una categoria analitica y como un concepto
de corte fuertemente politico, pues nos “habla” elocuentemente acerca de

2 Son productos indiferenciados cuyos precios se fijan internacionalmente. Estos productos de
fabricacion, disponibilidad y demanda mundial no requieren tecnologia avanzada para su
fabricacion y procesamiento.
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las relaciones de poder y las disputas en juego y remite, mas alla de las
asimetrias realmente existentes, a un conjunto de responsabilidades
compartidas y al mismo tiempo diferenciadas entre el norte y el sur global,
entre los centros y periferias. Asimismo, en la medida en que alude a
patrones de desarrollo insustentables y advierte sobre la profundizacion
de una légica de desposesion, tiene la particularidad de iluminar un
conjunto de problematicas multiescalares, que definen diferentes
dimensiones de la crisis actual (p. 14).
Una de esas problematicas generadas son los conflictos ambientales. Para la
autora, son aquellos relacionados al acceso y control de los bienes naturales y
el territorio, que generan por parte de los actores enfrentados, intereses y valores
divergentes en torno de los mismos, en un contexto muy asimétrico en base al
poder, y generan consecuencias, externalidades en los procesos de extraccion,
produccion, circulacion, consumo y desecho de la riqueza social convertida en
mercancia, en el marco de la acumulacion del capital. Dichos conflictos expresan
diferentes concepciones sobre el territorio, la naturaleza y el ambiente?*.
El conflicto ambiental se inserta en un campo de disputa de estos filtros y
representaciones y entre las ldgicas mencionadas anteriormente, la de
acumulacion del capital versus la reproduccion de la vida. En la practica dichas
l6gicas se encarnan de manera confusa y entremezclada, ninguna esta
plenamente resuelta y ambas se componen por relaciones de tension y lucha.
En la medida que se expanden estos conflictos y sus dinamicas recurrentes, los
gobiernos han asumido un discurso desarrollista en defensa del
neoextractivismo, acomparado por una practica criminalizadora?® y una voluntad
explicita de controlar las formas de participacion popular (Svampa y Viale, 2020).
El neoextractivismo se constituye en una ventana privilegiada para leer la
relacion entre régimen politico, participacion ciudadana y derechos humanos.
Para Merlinsky (2021)

Es el caracter voraz del metabolismo social de las economias capitalistas
lo que da lugar a un creciente numero de conflictos ambientales,
escenarios en lo que diferentes grupos sociales disputan el uso y
significado en torno a los modos de produccién y reproduccién de los
bienes naturales. Son reclamos por reconocimiento, acceso a la
participacion y derechos que tienen un anclaje territorial porque defienden
un espacio que es considerado vital. Al calor de estos conflictos, se abren

24 Op. Cit, 2019

25 La criminalizacion refiere a una estrategia de represion politica, implementada mediante la
difamacion, deslegitimacion y judicializacién para debilitar y romper el tejido social bajo
argumentaciones relativas a la seguridad ciudadana.
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debates sobre el control del territorio, la proteccion de los comunes, y la

legitimidad de las decisiones publicas sobre el manejo de los recursos (p.

31).
Los conflictos ambientales reflejan la insatisfaccion de diversos grupos y
comunidades con los procesos de adquisicion, distribucién y administracién de
recursos naturales que afectan las formas de vida y los ecosistemas de una
comunidad o region. Estos conflictos son puntos de confrontacién politica que
cuestionan las relaciones de poder que determinan quién puede acceder a estos
recursos, quién toma decisiones sobre como se utilizan y quién queda excluido
de su disponibilidad. Estas situaciones implican tensiones, oposiciones y
disputas en las que no solo se discuten los impactos ambientales, sino que
también se ponen de manifiesto aspectos econdmicos, sociales y culturales que
a menudo se pasan por alto. Los conflictos son verdaderos medios de expresiéon
y de toma de la palabra que permiten inscribir las practicas sociales en la esfera
publica y habilitan escenarios en los que confrontar argumentos. Los actores que
participan en estos diferendos, cuestionan tanto aquellos argumentos que
postulan el poder de la ciencia para resolver los problemas como los que afirman
que el funcionamiento del mercado es el mejor criterio para la asignacion de los
recursos. Y hacen referencia a la proteccion de los bienes comunes como algo
que humanos y no humanos comparten en la naturaleza y la sociedad y que
deberia ser preservado en el presente y en el futuro?®.
Dadas las caracteristicas presentes en los conflictos (fragmentaciéon social,
desplazamientos de otras formas de economia, verticalidad de las decisiones,
fuerte impacto sobre los ecosistemas), la conflictividad puede ser vista como
inherente al neoextractivismo, aun si esto no se traduce en todos los casos en la
emergencia de resistencias sociales (Svampa, 2019).
Las resistencias sociales refieren a nuevas formas de movilizacién y
participacion ciudadana, centradas en la defensa de los recursos naturales, la

biodiversidad y el medioambiente, que forma parte del giro ecoterritorial?’. Este

26 Op. Cit, 2021.

27 En el "giro ecoterritorial", se reconoce la importancia de comprender y abordar las
problematicas ambientales y territoriales desde una perspectiva integral que tome en cuenta las
dimensiones sociales, culturales y ecolégicas. Esto implica considerar no solo la conservacion
de los recursos naturales, sino también los derechos de las comunidades locales, su relacién
con la tierra y el reconocimiento de las distintas formas de conocimiento y practicas culturales
que se relacionan con el territorio (Svampa,2015).
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giro, potencia la valoracion acerca de la territorialidad en la convergencia entre
la vision ambientalista y la revalorizacion de la matriz comunitaria indigena. Asi,
surgen grupos campesinos e indigenas y defensores ambientales, que buscan
frenar la mercantilizacidén de los bienes comunes y ensayar formas alternativas
de convivencia con la naturaleza que, basadas en la solidaridad y la cooperacién,
privilegien el valor de uso por sobre el valor cambio y la reciprocidad por sobre
la acumulacion. Cuestionan el por qué y para qué de estos emprendimientos
depredadores. Por lo general, estos movimientos han emprendido una via
politica propia, con una tendencia a la reapropiacion comunitaria del territorio,
como un lugar de resignificacion y creacion de nuevas relaciones sociales,
mediante la expansion de experiencias de autogestion productiva, resolucion
colectiva de necesidades sociales y gestion autbnoma de los asuntos publicos
comunes (Svampa y Viale, 2020; Composto, 2012).

Para Porto Goncalvez (2016) este giro ecoterritorial se caracteriza por ser un
proceso de lucha de reapropiacion social de la naturaleza, con un movimiento
que resiste y que se visibiliza cada vez mas. Los actores involucrados expresan
su deseo de territorio, incorporando a esta demanda la significacion cultural
inherente a la vida, politizando tanto la cultura como el territorio. Para ellos, la
cultura no es un concepto abstracto, sino la presencia tangible de materiales en
el territorio. Este enfoque desnaturaliza el concepto de territorio al destacar que
en un mismo espacio territorial existen tensiones vy territorialidades en constante
cambio, desafiando la nocidén estatica y congelada que predominaba hasta
entonces. La reivindicacion de territorio se convierte asi en un acto de resistencia
y lucha frente a las diversas dinamicas que configuran y disputan la identidad y

el uso del espacio.

El estudio de caso que se abordara en el ultimo eje de la propuesta didactica es

el conflicto ambiental suscitado por un método de extraccion no convencional de

hidrocarburos en Patagonia Norte.
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A lo largo de la historia, la Patagonia Norte ha construido y reconstruido los
territorios a partir de las diferentes actividades econdémicas (Silveira,2007). Las
actividades extractivas vinculadas a lo energético (hidroeléctricas e
hidrocarburiferas, principalmente) ocupan desde hace ya un siglo un lugar
protagénico. El descubrimiento del petréleo en la region data de 1907, en
Comodoro Rivadavia, Chubut, de 1918 en la provincia de Neuquén y en la
provincia de Rio Negro, a comienzos de 1960 se inicia la extraccion en la zona
de Catriel, y a fines de la década se inician las exploraciones de YPF en la zona
del Alto Valle (Alvaro y Riffo, 2019).

Asi, la region adquiere un nuevo papel en la division internacional del trabajo en
el pais, a partir de la segunda mitad del siglo XX. Desde los afios ochenta se
produce una profunda internalizacion del sector con la llegada de empresas
transnacionales y nuevas escalas en la produccion de petroleo y gas que
condujeron a la construccion de equipamientos y resultaron un factor de
urbanizacién. Por ello, la cuenca neuquina se volvio uno de los ejes del
autoabastecimiento y de la exportacion.

Vaca Muerta es una formacion geoldgica que abarca parte de las provincias de
Neuquén, Mendoza, Rio Negro y La Pampa, y se encuentra dentro de la Cuenca
sedimentaria Neuquina (Figura 2). La misma tiene un gran potencial en cuanto a
recursos no convencionales?® | los que deben ser extraido a través de fractura
hidraulica (Figura 3). En nuestro pais, el fracking a gran escala se aplica a partir
de 2013, luego de la validaciéon del acuerdo entre YPF y Chevron?® (Svampa y
Viale, 2021). Esta parte sera trabajada en el aula a partir de la explicacion de los

docentes, usando videos de soporte que aportaran claridad a la tematica. A su

28 |_a expresion “no convencional” corresponde a una clasificacion de hidrocarburos que agrupa
a aquellas acumulaciones presentes en el subsuelo, tanto de petréleo como de gas natural, cuya
extraccion no puede realizarse con técnicas habituales, sino que requiere procedimientos mas
complejos y por lo tanto mas costosos (Giuliani et. Al, 2014).

2% El acuerdo YPF-Chevron, promovia la explotacion de un cluster de petroleo no convencional
en la formacion Vaca Muerta, con la perforacion de mas de cien pozos en el primer afio y una
inversién en torno a los u$s1.500 millones. El compromiso de Chevron fue aportar el capital y el
conocimiento profesional de una petrolera global que podia acelerar el aprendizaje de la industria
local de hidrocarburos con equipos y técnicas apropiadas para la produccion de recursos no
convencionales a raiz de su participacion en formaciones similares de Estados Unidos. Debido
a las restricciones cambiarias, el gobierno de la entonces presidenta Cristina Fernandez de
Kirchner firmé el decreto 929/2013 de promocion de las inversiones hidrocarburiferas que
permitiria a Chevrén exportar parte de la produccion sin retenciones y la libre disponibilidad de
ddlares que esas operaciones podrian generar, lo que terminé de apuntalar el acuerdo.
(www.ambito.com)
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vez se implementara aqui, la utilizacion de la herramienta tecnoldgica Atlas de
Justicia Ambiental, que es un mapa interactivo para localizar conflictos
ambientales a distintas escalas y Google Earth, para visualizar los cambios

territoriales que la actividad genera.
Figura 2 Figura 3
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Fuente: https://www.argentina.gob.ar/economia/energia/vaca-muerta/mapas Fuente: Grosso ((2022)

A nivel global, esta técnica es objeto de importantes discusiones en cuanto a sus
efectos ambientales y sociosanitarios, por o que en algunos paises se ha
prohibido (Acacio et al, 2022). Se utilizan cantidades exorbitantes de agua en
una region de estrés hidrico y no puede ser reincorporada al ciclo hidroldgico.
De la misma, solo se reutiliza una pequefa parte y el resto se deposita en pozos
sumideros, en donde es confinada a miles de metros de profundidad, con riesgo
de pérdida y contaminacion al suelo y las napas freaticas. También, las tierras
que en el proceso de produccion son contaminadas con hidrocarburos tienen
como destino final los basureros petroleros que han visto aumentar
exponencialmente su cantidad y volumen (Figura 5) (Grosso, 2022).

Las elevadas tasas de fluido inyectado y extraido en conjuncién con la fractura
de la roca del subsuelo, muy posiblemente sean causa de la emergente actividad
sismica en la zona circundante a Sauzal Bonito, que puede tener efectos sobre
la infraestructura preexistente, embalses hidroeléctricos, desprendimientos de
rocas en los frentes de barda y la posible filtracion de agua contaminada hacia
las napas freaticas (Grosso, 2022).

Otras afecciones con impacto ambiental son la emision de gases de efecto

invernadero, producida por la quema de combustibles fdsiles. También, la
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utilizacién de gasoil en las operaciones logisticas. A esto se suma el transporte
de arenas que es un insumo clave (Grosso, 2022). Ademas, muchos de los
productos usados en el fracking son toxicos para los seres humanos y el
ambiente, e incluso varios de ellos producen cancer (Ochandio, 2014).

En cuanto a afecciones socioecondmicas, se puede mencionar el
desplazamiento de otras actividades econdmicas con las cuales compite por
recursos (agua, energia y tierras), como la agricultura, la ganaderia y el turismo,
produciendo de ese modo la dislocacion del tejido econémico y social previo.
Las comunidades afectadas por el fracking ven vulnerados derechos humanos
como la consulta previa, libre e informada, el derecho a la participacién y control
social y a la informacién, asi como derechos a la salud, al agua y a un ambiente
sano. Se profundiza el despojo y la fragilizacién de las comunidades indigenas
con su cosmovision ancestral y territorios comunitarios; y, de los/as pequefios/as
productores/as agricolas y ganaderos y sus practicas tradicionales. También se
advierten problemas vinculados al incremento poblacional, fruto de procesos
migratorios internos de familias que buscan oportunidades laborales. Esto
redunda en la crisis de los servicios urbanos y en problemas habitacionales, en
el aumento de los costos de vida, de consumos problematicos y violencias de
distinto tipo (Acacio et al, 2022; Svampa y OPSUR,2014). Todas estas
consecuencias seran trabajadas por los estudiantes, a nivel grupal a partir de un
disparador, a través de la lectura compartida de un documento socializado por la
Fundacion argentina de recursos naturales (FARN). Las investigaciones y
conclusiones seran compartidas y debatidas en la instancia de taller, a través de
aplicaciones tecnoldgicas (uso de la aplicacion Prezi). Se propone que las
mismas se hagan desde la mirada de los protagonistas y los territorios, teniendo
en cuenta las distintas cosmovisiones y a su vez los derechos vulnerados.

La légica que promueve el modelo extractivo hegemaénico y que se hace presente
en esta region, ha configurado un escenario conflictivo donde la cuestién del
fracking se debate en torno ala postura del Estado , de los sectores empresarios
y parte de la sociedad, que se basan en la creacion de empleo, el incentivo del
mercado y las regalias (Acacio et al, 2022) por un lado; y las demandas
colectivas de parte de organizaciones sociales, grupos de cientificos, vecinos
autoconvocados y comunidades originarias organizadas que problematizan los

impactos al ambiente y a las comunidades locales de esta actividad. Para
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trabajar las resistencias locales, se invitaran a dos personas para que compartan
sus testimonios, una perteneciente a una Asamblea por el Agua y a un
representante de una comunidad mapuche y se realiza una mesa redonde para
interactuar y establecer un dialogo de saberes.

Como resultado final del proceso de trabajo, se realizara un mapeo colectivo,
usando de base la figura 2, donde deberan plasmar la construccién de un relato
colectivo sobre el territorio analizado, en un espacio horizontal de encuentro que
apunta a elaborar saberes y condensarlos en un soporte comun que sera el
mapa base de Vaca Muerta. Sera una instancia de construccion colectiva y
participacion abierta, permitiendo el conocimiento critico de diversas realidades
a partir de la memoria cotidiana, los saberes no especializados y los
sentipensares®® de los estudiantes durante el desarrollo de la propuesta de

ensefanza.

I Cap. 4- Los conflictos ambientales y su abordaje en la ESRN

“La complejidad ambiental desencadena una revolucion del pensamiento, un cambio de
mentalidad, una transformacién del conocimiento y las practicas educativas, para construir un
nuevo saber, una nueva racionalidad que orienta la construccion de un mundo sustentable,

justo y democratico” (Leff, 2002, p.4).

Los destinatarios de la propuesta seran los estudiantes de 5to afno de la ESRN
14 de la localidad de Fernandez Oro. La orientacion de la escuela es bachillerato
en informatica. La secuencia didactica que se presenta se orienta para el espacio
del taller interdisciplinar de ciencias sociales y humanidades, con una clase
semanal de dos horas y media. Se estima como duracion 10 clases.

La propuesta se encuadra dentro del eje estructurante de saberes para 5to afo:
“las configuraciones sociales y las problematicas socio-territoriales en los siglos

XIX, XX y XXI en Latinoameérica, Argentina y la sociedad global. Estudios de

30 Sentipensar es la fusion de dos formas de percibir e interpretar la realidad a partir de la reflexién
y el impacto emocional, hasta converger en un mismo acto de conocimiento y accion. Sentipensar
es el encuentro intensamente consciente entre sentimiento y razén (Moraes y de la Torre, 2002).
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casos en perspectiva relacional y comparada’. Dentro de los saberes propuestos
por el Disefio Curricular, se ha seleccionado para abordar la propuesta “el
conocimiento de los diversos modos de valoracion que las sociedades hacen de
los elementos y las condiciones naturales de los grandes conjuntos ambientales
en los procesos de construccion del territorio, y su relacion con las
epistemologias del sur y los movimientos vinculados a la naturaleza’.

El tema sugerido que guia la propuesta es “El conflicto ambiental como campo
de disputa entre la l6gica de acumulacion del capital versus la reproduccion de
la vida: Conflictos ambientales en base a la explotacion hidrocarburifera no
convencional (fractura hidraulica) en Norpatagonia”. El conflicto ambiental
incluye a los actores sociales involucrados en funcién de su nivel de afectacion,

responsabilidades, intereses y percepciones (Garcia y Priotto, 2009).

Los propodsitos de ensehanza son:

-Que la/os estudiantes reconozcan la existencia de conflictos ambientales a
escala global, regional y local y las consecuencias en la reproduccion de la vida.
-Que conozcan las multiples relaciones que se establecen entren los
componentes de la propuesta de la sustentabilidad de modo de favorecer una
perspectiva relacional y comparada.

- Que identifiquen los diversos actores involucrados y los impactos socio-
territoriales de la explotacion hidrocarburifera no convencional (fractura
hidraulica) en Patagonia norte.

-Que el conocimiento de algunos de los componentes y relaciones de las
problematicas socio-territoriales colabore en desnaturalizar la idea de que no

existen alternativas posibles al modelo extractivista de la actualidad.

La organizacién de la propuesta se plantea en tres ejes:

Neoliberalismo y neoextractivismo en
América latina. Recursos naturales vy
recursos naturales estratégicos. Los
hidrocarburos como recursos naturales
estratégicos generadores de enclaves y su
Circuito econdmico productivo.
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Consumismo. Sustentabilidad. Buen vivir.
Bienes comunes. Cosmovisiones.
Legislacion ambiental latinoamericana vy
nacional.

Conflictos ambientales. Aspectos técnicos del
fracking. Impactos socio-territoriales.
Racionalidades de los actores sociales.
Resistencias sociales.

Aclaracion inicial: El registro de las actividades realizadas durante toda la
secuencia didactica (los 3 ejes), debera ser completado en el siguiente padlet3':

https://padlet.com/fabiolafiqueroacarcamo/reqgistro-del-taller-interdisciplinar-de-

ciencias-sociales-5t-thycv8hbwswk7t2d. Alli, cada grupo ird registrando las

conclusiones a las que han ido arribando después de cada actividad propuesta.
También se podran subir imagenes, enlaces, hacer comentarios a los demas

grupos y recibir devoluciones y sugerencias de la docente.

aller interdisciplinar de ciencias sociales 5to afio ESRN 14

s por case, s Conchsonss de s acthvidades propuestas.

Conchusiones clase 1, acividd 3 (subir .
Procuockin antistca)

‘Conchusionss clase2, scividsd

Conchsionss clase 2, scividad 2

7 Catien

31 PADLET es un diario mural o poster interactivo que permite publicar, almacenar y compartir
recursos multimedia e informaciones de diferentes fuentes, de manera individual o en
colaboracién con un grupo de personas.
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Eje 1: Neoliberalismo en América Latina: neoextractivismo y enclaves de
recursos estratégicos (hidrocarburos)

Temas sugeridos: neoliberalismo y neoextractivismo en Ameérica latina.
Recursos naturales y recursos naturales estratégicos. Los hidrocarburos
como recursos naturales estratégicos generadores de enclave y su circuito
economico productivo.

Objetivos:

. Conocer inicialmente los procesos socio-territoriales latinoamericanos,
en clave de explotacion de recursos naturales e impactos ambientales.

. Reflexionar sobre los alcances de los conceptos neoliberalismo vy
neoextractivismo en el contexto latinoamericano.

. Comprender las consecuencias de dichos procesos socio-territoriales
sobre la distribucion de la riqueza, la justicia social y la salud ambiental en la
region.

Recursos:

. Proyector

. Fotocopias de los materiales

. Internet

Clase 1

Primer momento: Se realizara una explicacion oral por parte de los docentes a
partir de material seleccionado del libro “El espacio Latinoamericano. Ambientes
y territorios de editorial Maipué. Paginas 118,121,122. (anexo 1)

Segundo momento: Se realizara la lectura compartida de dos fragmentos
escritos por Eduardo Galeano:

-“La division internacional del trabajo consiste en que unos paises se
especializan en ganar y otros en perder. Nuestra comarca del mundo, que hoy
llamamos América Latina, fue precoz: se especializ6 en perder desde los
remotos tiempos en que los europeos del Renacimiento se abalanzaron a través
del mar v le hundieron los dientes en la garganta. Pasaron los siglos y América
Latina perfecciond sus funciones.

Este ya no es el reino de las maravillas donde la realidad derrotaba a la fabula y
la imaginacion era humillada por los trofeos de la conquista, los yacimientos de
oro y las montafias de plata. Pero la region sigue trabajando de sirvienta.
Continua existiendo al servicio de las necesidades ajenas, como fuente y reserva
del petroleo y el hierro, el cobre y la carne, las frutas y el café, las materias primas
y los alimentos con destino a los paises ricos que ganan consumiéndolos, mucho
mas de lo que América Latina gana produciéndolos”.

- “Es América Latina, la region de las venas abiertas. Desde el descubrimiento
hasta nuestros dias, todo se ha trasmutado siempre en capital europeo o, mas
tarde, norteamericano, y como tal se ha acumulado y se acumula en los lejanos
centros de poder. Todo: la tierra, sus frutos y sus profundidades ricas en
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minerales, los hombres y su capacidad de trabajo y de consumo, los recursos
naturales y los recursos humanos”.

Las venas abiertas de América Latina. Eduardo Galeano (1979)

I Consignas: I

1) Reunidos en grupos®?, debatan acerca las vinculaciones que puedan
establecer con ejemplos de la actualidad.

2) Identifiquen las consecuencias socio-ambientales que se evidencian en el
texto.

3) Compongan un texto en el que se identifiquen las conexiones con las

caracteristicas vistas del neoliberalismo. Luego cada grupo explicara a la clase
sus conclusiones.
(Dejar registro de las respuestas en el padlet)

Clase 2

Primer _momento: reunidos en grupos, trabajaran con una seleccién de
contenido de las paginas 248 y 249 del libro “El espacio Latinoamericano.
Ambientes y territorios de editorial Maipué.

Persistencia del neoliberalismo y modelo extractivo exportador

El neoliberalismo que irrumpe en nuestro continente a fines de la década de 1970
y se profundiza en la década de 1990, casi veinte afios después persiste.
Actualmente podemos identificar algunos rasgos principales de este modelo
economico que esta presente en América Latina. Actividades como la
megamineria o la agricultura industrial tienen en comun algunas caracteristicas
que podemos definir como un modelo de produccion extractivo. En primer lugar,
son actividades econémicas que se basan en la explotacion de recursos que,
con poco o ningun procesamiento, son comercializados en el mercado mundial.
En segundo lugar, estos recursos son no renovables, como los minerales o el
suelo. Ademas, los actores principales que llevan adelante estas actividades son
empresas multinacionales o grandes empresas de capitales locales. Por ultimo,
el despojo y devastacion ambiental son procesos vinculados al modelo.

Este modelo presenta una complejidad que es mucho mas profunda que el
simple extraer recursos no renovables para comercializar. Podemos explicar esa
complejidad mediante cuatro procesos:

1.Existe una forma de acumulacion capitalista caracterizada por la apropiacion
privada y violenta de los bienes naturales que el geografo David Harvey ha
denominado acumulacion por desposesion.

2.Hay una nueva division internacional del trabajo que en el caso de América
Latina se caracteriza por un proceso de desindustrializacion, reprimarizacion de la
economia y revitalizacion de las economias de enclave.

325°1 TM 27 estudiantes, 6 grupos de 4 y 1 grupo de 3; 5°2° TM 18 estudiantes,6 grupos de 3 ;5°1°TT 27
estudiantes, 6 grupos de 4y 1 grupo de 3; 5°2° TT 21 estudiantes, 7 grupos de 3.
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| 3.Uno de los pilares de este modelo es la biotecnologia que profundiza la ||
mercantilizacion, es decir el control y explotacion, de la naturaleza y la vida en
todo el mundo.
4.Es un modelo asociado a la inseguridad alimentaria, al agotamiento de Ia
matriz energética basada en hidrocarburos y a la intensificacion de los

conflictos por la apropiacion de los recursos.

Después de la lectura, se les proyectara la siguiente imagen:

A partir de la imagen, trabajar con las siguientes consignas:

1) Describir brevemente por

neoextractivista.

escrito las caracteristicas del

2) Indique que mensajes transmite la imagen.

3) Disefar un titulo a la imagen.

modelo

Sequndo momento: se visualizara el video de la Cancién El embudo de Ledn
Gieco, cantada por varios autores. Se les dara la letra impresa.

Cancion El embudo. Letra Marcelo Berbel y Ledn Gieco

Video: https://www.youtube.com/watch?v=3gM5m70ijDg

Venga m' hijo hoy le €' de hablar
De un tema tan cotidiano

Que ni usted ni sus hermanos
Se han detenido a pensar

Y es por costumbre nomas

Por haber nacido aqui

Por venir de una raiz
Marginada de hace tiempo

Y contemplando en silencio

Lo que pasa en el pais

Tal vez nunca medito

Que usted con esas dos manos
Asiste a pagos lejanos

Dandole luz y calor

Que también mueve el motor
Que anda el cielo y anda el mar
Autopistas de ciudad

Y las comunicaciones

Van muchas cositas mas
Con variadas propiedades
Que enriquecen otros lares
Y empobrecen los de aca

Y los parques nacionales
Parecieran extranjeros
Porque ahi somos forasteros
Los nativos y locales

Y en sus bosques colosales
Sucede que en ocasiones
Se convierten en tizones
Los lefios que nadie saca

Y andan con bosta de vaca
En los ranchos los fogones
Y aquellas torres en fila
Sujetando el cablerio

Se llevan de nuestros rios
Lo mejor de la energia
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Sin saber por qué razones
Nada viene y todo va

Fijese en el cafio aquel

Es el famoso oleoducto

Por donde se van los frutos
Como quien dice "a granel"
Le costara comprender

Por qué este petroleo nuestro
Lo industrializan tan lejos

Y el subproducto despues
Vuelve a su tierra otra vez
Sabe Dios por qué manejos
Nuestro gas es entubado
En cafos de alta presion
Que llevan calefaccion

Para entibiar otros pagos
No se me quede asombrado
Si le digo que en el gas

No es una ocurrencia mia

Ni lo quiero avergonzar

Pero pongase a pensar

Qué pasaria si nos dieran
Por todo lo que se llevan

Lo justito y nada mas
Seguimos siendo colonia

De la gallina de arriba
Federalismo mentira

Desde que tengo memoria
Alla se inventa la historia
Aqui se escribe con sangre
Mas vienen de tarde en tarde
Y en visperas de elecciones
A prometer soluciones

Que ya no engrupen a nadie
No hablemos de agua pesada
Regalias minerales

Nada viene, todo sale

En base a la cancion, a lo visto en la clase y actividad anterior, responder:

-¢,Qué opinidon se expresa en la cancidon sobre el manejo de los recursos
naturales y su impacto en la economia y la calidad de vida de las comunidades
locales? ¢ Qué ejemplos menciona?

-¢, Qué criticas se hacen en la cancion sobre el papel del gobierno y las politicas

de desarrollo en relacién con el neoextractivismo?

-¢,Qué se menciona sobre la industrializacién de los recursos naturales y como
afecta a las comunidades de origen?

-¢,Qué relacion podés establecer entre la imagen antes analizada y lo que
trasmite la cancién?

(Dejar registro de las respuestas en el padlet)

Clase 3

Primer momento: Se procedera a preguntar a la/os estudiantes, que definicidon
de recursos naturales se aplica en el contexto del modelo neoliberal. Se realizara
una lluvia de ideas en el pizarrén y se construira una definicién en conjunto.
Luego se les entregara una fotocopia con la siguiente definicion:

Podemos definir a los Recursos Naturales como los elementos de la naturaleza
que las sociedades valorizan para satisfacer sus necesidades. Esta valorizacion
depende en gran medida del contexto histdérico, del conocimiento cientifico, de la
tecnologia disponible y del modelo de desarrollo imperante.

Segun lo que expresa Reboratti (1999), un elemento cualquiera de la naturaleza
es un recurso en la medida que sea visualizado como tal por parte de la sociedad.
La disponibilidad de algunos elementos naturales ha permanecido invariable
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durante siglos, hasta que el mismo es valorizado como un recurso ante un
cambio de las condiciones socioeconomicas y tecnoldgicas y a la vez, frente a
nuevas necesidades sociales.

Fuente: Zenobi, V., Estrella, M., Principi N. (2014). La ensefianza de tematicas ambientales con
las netbooks. CABA. Aspha.

Después se procedera a comparar las definiciones, para ver si sus ideas previas
incorporaban todas las ideas de la definicion formal. Se incentivara un plenario
donde expongan puntos de concordancia y discrepancia entre ambas
definiciones.

Con posterioridad, se trabajara con el concepto de recursos estratégicos, se les
entregara una fotocopia con la definicién:

Definicion de recursos estratégicos o geoestratégicos:

Para que un recurso se considere estratégico, debe cumplir con ciertas
caracteristicas:

— La escasez del mismo, debido a su agotamiento, alta demanda o pérdida por
contaminacion.

— Distribucion desigual en el territorio, como sucede en nuestro pais, hay
provincias productoras de petroleo y otras que no lo tienen. También puede
suceder que hay territorios que, poseen recursos pero que aun no han sido
descubiertos o todavia no son explotados.

— Disociacion geogréfica, esta caracteristica es la que permite ver quiénes son
productores de ciertos recursos y quiénes son los consumidores.

— Relevancia para la economia mundial, es decir la importancia que hace que
sean altamente demandados por las grandes potencias hegemonicas (o
paises centrales) a fin de sostener y fortalecer sus industrias.

— Convergencia de intereses de multiples actores que pugnan —a través de
diversas estrategias de poder— por su apropiacion, gestion y uso, constituyen

el factor principal para explicar las tensiones y conflictos de distintas regiones.
Fuente: Méndez, R. 2006

A partir de estos conceptos, los docentes explicaran los recursos estratégicos
petréleo y gas. Para ello, se verificara con la/os estudiantes si estos recursos
cumplen con las caracteristicas antes mencionadas. Después de esto, la/os
profesores explicaran en forma oral la historia del petréleo en nuestro pais y el
circuito econémico del mismo a través de la proyeccion de dos cuadros extraidos
del Libro Patagonia. Temas y problemas de Silvio Winderbaund (2015)(anexo 2).

Se iran escribiendo palabras claves en el pizarrén, para que a la/os estudiantes
logren identificar los conceptos principales.

Segundo momento: Posteriormente, se visualizara un video: ;Por qué es tan
importante Vaca Muerta? Disponible en
https://www.argentina.gob.ar/economia/energia/vaca-muerta/videos
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En base al video se discutira entre todos (intercambio oral de ideas):

- ¢ Qué beneficios le trae a la regidn y al pais la existencia de Vaca Muerta?
-¢,Por qué no se explotaron antes los yacimientos de Vaca muerta?
-¢,Cuadles son los dos tipos de yacimientos que hay y como se explota cada uno?

-¢,Cual es el grado de dependencia que se tiene de estos recursos? ;Se podrian
utilizar otras fuentes de energia? ; Cuales?

¢ Qué otras actividades impulsan la actividad hidrocarburifera?

(Dejar registro de las respuestas en el padlet)

Tercer momento: se realizara el analisis sobre los enclaves petroleros y su
funcionamiento. En grupo, los estudiantes deberan leer la pagina 46 del libro
Patagonia. Temas y problemas de Silvio Winderbaund (2015) (Anexo 3).

Después, la clase se trasladara a la sala TIC para trabajar en las computadoras,
con el programa Google Earth 33 .

Actividad: Utilizando el programa Google Earth, los estudiantes deberan
visualizar los enclaves petroleros mas importantes de Nordpatagonia: Loma
Campana, Fortin de Piedra, La Amarga Chica, ElI Orejano, Bandurria Sur.
También buscaran los existentes en la localidad de Allen.

Con la opcién Timelapse3* dentro de la herramienta capas, visualizar los cambios
producidos en el tiempo, desde 1984.

Responder al interior del grupo ¢ Se evidencian visualmente las caracteristicas
gue menciona el texto?  Desde cuando? ; Qué cambios en la estepa patagonica
pueden mencionar? ;Qué cambios en la zona de Chacras?

(Dejar registro de las respuestas en el padlet)

Eje 2: Buen vivir y la proteccion de los bienes comunes

Temas sugeridos: Consumismo. Sustentabilidad. Buen vivir. Bienes comunes.
Cosmovisiones. Legislacion ambiental latinoamericana y nacional.

Objetivos:

. Identificar las consecuencias negativas del consumismo en el planeta,
incluyendo la explotacién de recursos naturales, la generacién de residuos y
la contaminacion ambiental.

. Comprender los conceptos de Buen Vivir y sustentabilidad como
alternativas al modelo de desarrollo hegemonico.

. Explorar ejemplos de experiencias y propuestas que promueven el
Buen Vivir y la sustentabilidad en América Latina.

. Promover la reflexidn critica, debate y la reflexion grupal sobre estos
temas, para fomentar una conciencia ambiental y social en la/os estudiantes.

33 Google Earth es un programa que permite viajar por todo el planeta a través de imagenes
satelitales, planos, mapas y fotografias en 3D.

3 Earth Timelapse es una herramienta de zoom global que le permite observar los cambios en
la superficie de la tierra en los ultimos 34 afios sin interferencia de las nubes, en Google Earth.

55




Recursos:

. Proyector

. Fotocopias de los materiales
. Internet

Clase 1:

Primer momento:

Se trabajara con los siguientes materiales:

-Historieta de Quino: Moderno Testamento “Génesis del fin” (anexo 4)
-Video “‘Hombre” de Steve Cutts
https://www.youtube.com/watch?v=WfGMYdalCIU

La actividad inicial consiste en que, a partir de la lectura de la historieta y la
visualizacion del video, la/os estudiantes puedan reconocer los rasgos
principales del consumismo y las consecuencias que esto genera.

Preguntas para resolver en forma grupal, escritas en sus carpetas, en base a la
lectura detenida de la historieta y la visualizacion del video:

-¢,Cémo se considera al progreso? ¢ por qué?
- ¢ Estan de acuerdo con la frase que afirma que el ser humano es el ser viviente

I mas inteligente? Justificar. I
- Arma una lista con todo aquello que se nhombra en la historieta y lo que aparece
en el video, que consideren daiino para el planeta.
- ¢, Qué creen que quiere decir el autor de la historieta cuando escribe: “El tercer
dia reposo, feliz, bajo la tierra”?
-¢,Qué inquietudes les dejé la historieta y el video?
(Dejar registro de las respuestas en el padlet)

Las preguntas anteriores seran expuestas y debatidas en mesa redonda. Se
escucharan las respuestas de cada grupo y la docente intervendra como
comentarista en las similitudes o semejanzas de ideas que puedan surgir, para
el arribo de conclusiones.

Sequndo momento: En grupos, la/os estudiantes deberan leer fragmentos
seleccionados, repartidos al azar de:

-Manifiesto por la vida por una ética para la sustentabilidad
-Carta de La Tierra
-Enciclica Laudato Si.

Manifiesto por la vida por una ética para la sustentabilidad (seleccion)

1. La crisis ambiental es una crisis de civilizacion. Es la crisis de un modelo econémico,
tecnologico y cultural que ha depredado a la naturaleza y negado a las culturas alternas.
El modelo civilizatorio dominante degrada el ambiente, subvalora la diversidad cultural
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y desconoce al Otro (al indigena, al pobre, a la mujer, al negro, al Sur) mientras privilegia
un modo de produccion y un estilo de vida insustentables que se han vuelto
hegemonicos en el proceso de globalizacion.

2. La crisis ambiental es la crisis de nuestro tiempo. No es una crisis ecolégica, sino
social. Es el resultado de una vision mecanicista del mundo que, ignorando los limites
biofisicos de la naturaleza y los estilos de vida de las diferentes culturas, esta acelerando
el calentamiento global del planeta. Este es un hecho antropico y no natural. La crisis
ambiental es una crisis moral de instituciones politicas, de aparatos juridicos de
dominacion, de relaciones sociales injustas y de una racionalidad instrumental en
conflicto con la trama de la vida.

4. El concepto de sustentabilidad se funda en el reconocimiento de los limites y
potenciales de la naturaleza, asi como la complejidad ambiental, inspirando una nueva
comprensioén del mundo para enfrentar los desafios de la humanidad en el tercer milenio.
El concepto de sustentabilidad promueve una nueva alianza naturaleza-cultura
fundando una nueva economia, reorientando los potenciales de la ciencia y la
tecnologia, y construyendo una nueva cultura politica fundada en una ética de la
sustentabilidad (en valores, creencias, sentimientos y saberes) que renuevan los
sentidos existenciales, los mundos de vida y las formas de habitar el planeta Tierra.

9. La ética de la sustentabilidad entrafia un nuevo saber capaz de comprender las
complejas interacciones entre la sociedad y la naturaleza. El saber ambiental reenlaza
los vinculos indisolubles de un mundo interconectado de procesos ecolbgicos,
culturales, tecnologicos, economicos y sociales. El saber ambiental cambia la
percepcion del mundo basada en un pensamiento unico y unidimensional, que se
encuentra en la raiz de la crisis ambiental, por un pensamiento de la complejidad. Esta
ética promueve la construcciéon de una racionalidad ambiental fundada en una nueva
economia (moral, ecologica y cultural) como condicion para establecer un nuevo modo
de produccion que haga viables estilos de vida ecolégicamente sostenibles y
socialmente justos.

12. La construccion de sociedades sustentables pasa por el cambio hacia una
civilizacion basada en el aprovechamiento de fuentes de energia renovables,
econémicamente eficientes y ambientalmente amigables, como la energia solar.

El viraje del paradigma mecanicista al ecolégico se esta dando en la ciencia, en los
valores y actitudes individuales y colectivas, asi como en los patrones de organizacion
social y en nuevas estrategias productivas, como la agroecologia y la agroforesteria.
Tanto los conocimientos cientificos actuales, como los movimientos sociales
emergentes que pugnan por nuevas formas sustentables de produccioén estan abriendo
posibilidades para la construccion de una nueva racionalidad productiva, fundada en la
productividad ecotecnoldgica de cada region y ecosistema, a partir de los potenciales
de la naturaleza y de los valores de la cultura. Esta nueva racionalidad productiva abre
las perspectivas a un proceso econémico que rompe con el modelo unificador,
hegemonico y homogeneizante del mercado como ley suprema de la economia.

Carta de la Tierra (seleccién)

PREAMBULO

Estamos en un momento critico de la historia de la Tierra, en el cual la humanidad debe
elegir su futuro. A medida que el mundo se vuelve cada vez mas interdependiente y
fragil, el futuro depara, a la vez, grandes riesgos y grandes promesas. Para seguir
adelante, debemos reconocer que en medio de la magnifica diversidad de culturas y
formas de vida, somos una sola familia humana y una sola comunidad terrestre con un
destino comun. Debemos unirnos para crear una sociedad global sostenible fundada en
el respeto hacia la naturaleza, los derechos humanos universales, la justicia econoémica
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y una cultura de paz. En torno a este fin, es imperativo que nosotros, los pueblos de la
Tierra, declaremos nuestra responsabilidad unos hacia otros, hacia la gran comunidad
de la vida y hacia las generaciones futuras

-La situacion global

Los patrones dominantes de produccion y consumo estan causando devastacion
ambiental, agotamiento de recursos y una extincion masiva de especies. Las
comunidades estan siendo destruidas. Los beneficios del desarrollo no se comparten
equitativamente y la brecha entre ricos y pobres se esta ensanchando. La injusticia, la
pobreza, la ignorancia y los conflictos violentos se manifiestan por doquier y son la causa
de grandes sufrimientos. Un aumento sin precedentes de la poblacion humana ha
sobrecargado los sistemas ecolégicos y sociales. Los fundamentos de la seguridad
global estan siendo amenazados. Estas tendencias son peligrosas, pero no inevitables.

- Los retos venideros

La eleccién es nuestra: formar una sociedad global para cuidar la Tierra y cuidarnos
unos a otros o arriesgarnos a la destrucciéon de nosotros mismos y de la diversidad de
la vida. Se necesitan cambios fundamentales en nuestros valores, instituciones y formas
de vida. Debemos darnos cuenta de que, una vez satisfechas las necesidades basicas,
el desarrollo humano se refiere primordialmente a ser mas, no a tener mas. Poseemos
el conocimiento y la tecnologia necesarios para proveer a todos y para reducir nuestros
impactos sobre el medio ambiente. El surgimiento de una sociedad civil global, esta
creando nuevas oportunidades para construir un mundo democratico y humanitario.
Nuestros retos ambientales, econdémicos, politicos, sociales y espirituales, estan
interrelacionados y juntos podemos proponer y concretar soluciones comprensivas.

-Responsabilidad Universal

Para llevar a cabo estas aspiraciones, debemos tomar la decision de vivir de acuerdo
con un sentido de responsabilidad universal, identificandonos con toda la comunidad
terrestre, al igual que con nuestras comunidades locales. Somos ciudadanos de
diferentes naciones y de un solo mundo al mismo tiempo, en donde los ambitos local y
global, se encuentran estrechamente vinculados. Todos compartimos una
responsabilidad hacia el bienestar presente y futuro de la familia humana y del mundo
viviente en su amplitud. El espiritu de solidaridad humana y de afinidad con toda la vida
se fortalece cuando vivimos con reverencia ante el misterio del ser, con gratitud por el
regalo de la vida y con humildad con respecto al lugar que ocupa el ser humano en la
naturaleza.

Enciclica Laudato Si (seleccién)

2.Esta hermana clama por el dafio que le provocamos a causa del uso irresponsable y
del abuso de los bienes que Dios ha puesto en ella. Hemos crecido pensando que
éramos sus propietarios y dominadores, autorizados a expoliarla. La violencia que hay
en el corazén humano, herido por el pecado, también se manifiesta en los sintomas de
enfermedad que advertimos en el suelo, en el agua, en el aire y en los seres vivientes.
Por eso, entre los pobres mas abandonados y maltratados, esta nuestra oprimida y
devastada tierra, que «gime y sufre dolores de parto». Olvidamos que nosotros mismos
somos tierra. Nuestro propio cuerpo esta constituido por los elementos del planeta, su
aire es el que nos da el aliento y su agua nos vivifica y restaura.
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5.San Juan Pablo Il se ocup6 de este tema con un interés cada vez mayor. En su primera
enciclica, advirti6 que el ser humano parece «no percibir otros significados de su
ambiente natural, sino solamente aquellos que sirven a los fines de un uso inmediato y
consumo». Sucesivamente llamoé a una conversién ecolégica global. Pero al mismo
tiempo hizo notar que se pone poco empefio para «salvaguardar las condiciones
morales de una auténtica ecologia humana». La destruccion del ambiente humano es
algo muy serio, porque Dios no solo le encomendé el mundo al ser humano, sino que
Su propia vida es un don que debe ser protegido de diversas formas de degradacion.
Toda pretension de cuidar y mejorar el mundo supone cambios profundos en «los estilos
de vida, los modelos de producciéon y de consumo, las estructuras consolidadas de
poder que rigen hoy la sociedad». El auténtico desarrollo humano posee un caracter
moral y supone el pleno respeto a la persona humana, pero también debe prestar
atencion al mundo natural y «tener en cuenta la naturaleza de cada ser y su mutua
conexion en un sistema ordenado». Por lo tanto, la capacidad de transformar la realidad
que tiene el ser humano debe desarrollarse sobre la base de la donacion originaria de
las cosas por parte de Dios.

8.El Patriarca Bartolomé se ha referido particularmente a la necesidad de que cada uno
se arrepienta de sus propias maneras de dafar el planeta, porque, «en la medida en
que todos generamos pequerios dafios ecolégicos», estamos llamados a reconocer
«nuestra contribucion — pequefia o grande — a la desfiguracién y destruccion de la
creacion». Sobre este punto él se ha expresado repetidamente de una manera firme y
estimulante, invitandonos a reconocer los pecados contra la creacion: «Que los seres
humanos destruyan la diversidad biolégica en la creacion divina; que los seres humanos
degraden la integridad de la tierra y contribuyan al cambio climatico, desnudando la
tierra de sus bosques naturales o destruyendo sus zonas humedas; que los seres
humanos contaminen las aguas, el suelo, el aire. Todos estos son pecados». Porque «
un crimen contra la naturaleza es un crimen contra nosotros mismos y un pecado contra
Dios ».

Las preguntas que guiaran la lectura y reflexion seran:

-, Como se describe la relaciéon actual entre la sociedad y la naturaleza en los
documentos leidos? ¢ Por qué creen que refieren a una crisis ambiental?

-¢ Qué reflexion sobre la interconexion entre todos los seres vivos podemos
extraer de estas lecturas?

-, Qué cambios personales, politicos y sociales podriamos impulsar para
contribuir a la construccion de un mundo mas justo, equitativo y sostenible, en
linea con los principios expresados en estas obras?

-¢,Qué desafios globales identifican en estos documentos en relacion con la
proteccion del ambiente y la promocién de la sustentabilidad?

-¢,Como se puede definir la sustentabilidad y que diferencia tiene con el
desarrollo sustentable?

Luego del analisis, cada grupo debera explicarle a los demas, de que trataba el
documento asignado. Y se compartiran las reflexiones obtenidas.

(Dejar registro de las respuestas en el padlet)

Clase 2

Primer momento: La actividad comenzara con la pregunta: ;Qué implica el
Buen vivir?
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Cada estudiante, a través de
su celular o netbook, debera divertido - —

responder con 3 palabras que S il clusivo compartir g
consideren que se refieran al o h c
. ermoso oo
concepto de Buen Vivir, con la O 845
aplicacién Mentimeter3®. OB

lluvia de ideas conocimiento
rompehielos

Se visualizaran lo resultados
mediante un proyector.

eXxCl

Luego, en grupos, se dara lectura del material seleccionado de los siguientes
documentos:

-“Aproximaciones al buen vivir’ del Movimiento para la salud de los pueblos
latinoamericanos “(Anexo 5)
-“El buen vivir desde territorio mapuce.” del Consejo Zonal Mapuce Lafkence.

Al finalizar la lectura, cada integrante del grupo compartira sus impresiones
sobre los textos identificando elementos que reflejen los principios del buen vivir
y cosmovision de los pueblos originarios.

Después de esto se realizara nuevamente la actividad con el programa
Mentimeter, escribiendo las palabras clave que representen el buen vivir.

Esto permitira realizar una comparacion de los dos resultados, para identificar
que ideas previas tenian y cuales se fueron confirmando o no y por qué. También
se les preguntara a la/os estudiantes qué relacion tiene este tema, con el analisis
de los documentos anteriores (“Manifiesto por la vida por una ética para la
sustentabilidad”, Carta de La Tierra y de la Enciclica Laudato Si), respecto a
quienes son los autores de los mismos, si van en la misma linea de pensamiento,
etc. Sumado a esto, se les pedira que retomen el primer analisis en base a la
primera actividad (video, historieta) y hagan una ultima comparacion.

Finalmente, por grupo deberan disefar una imagen, un graffitti o un dibujo, a
modo de representacion visual de los conceptos y mensajes de los documentos
trabajados. Para esta actividad se pedira la colaboracion del Area de Lenguajes
artisticos. Para concluir, cada grupo expondra su produccién y explicara las
motivaciones de la misma.

Segundo momento: Se realizara la siguiente introduccion:

En las ultimas décadas, la crisis ambiental vigente y los numerosos conflictos en
torno a la apropiacion desigual de los recursos naturales ha impulsado el
surgimiento de una nueva conceptualizacion que se opone a la vision utilitarista
que subyace en el concepto de recurso natural y que lo equipara con una
mercancia. En superacion, se plantea el concepto de Bienes Comunes, como el

% Mentimeter es una herramienta web online que sirve para hacer preguntas, encuestas y juegos
a una audiencia. La aplicacion permite lanzar diferentes formatos de participacion para el
estudiante.
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primer paso para contrarrestar la apropiacion simbolica, que comienza desde el
lenguaje y que se hace presente al hablar de recursos naturales.

Los Bienes Comunes son aquellos que se producen, se heredan o transmiten
entre los integrantes de una comunidad. Son bienes que pertenecen y responden
al interés y a las necesidades de todos y cada uno de los integrantes de una
sociedad. Las relaciones politicas, sociales y econdémicas y en particular los
cambios tecnoldgicos impactan sobre los bienes comunes. (Ariel Vercelli y
Hernan Thomas, 2008). Desde esta mirada, se cuestiona la explotacion privada
de los bienes naturales y se pone en valor no solo al recurso natural sino también
los servicios ambientales, considerados ajenos a la l6gica de mercado.

Fuente: Zenobi, V., Estrella, M., Principi N. (2014). La ensefianza de tematicas ambientales con

las netbooks. CABA. Aspha.

Los docentes ampliaran la explicacion sobre los bienes comunes, a partir de:

-Material del libro “Argentina: sociedades y espacios” de editorial Santillana, pag.

224 y 225. (Anexo 6)
Luego se visualizara el siguiente video para armar un debate

-Video: No es tragico ser comun | La tragedia de los comunes

https://www.youtube.com/watch?v=Z sqgBDZrcZA

En grupo, se analizaran dos ejemplos para enfatizar en las dos perspectivas
respectos a los bienes comunes (La tragedia de los comunes vs bienes comunes
regulados). Luego, los estudiantes, por grupo, explicaran a que perspectiva

adhieren y porque rechazan la otra.

(Dejar registro de las respuestas en el padlet)

: _- | éTragedia de los comunes o bienes
| <€omunes regulados?
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Clase 3:

Primer momento: Se analizara una seleccidon de contenido en base a:

-investigacion sobre las Constituciones de Bolivia y Ecuador3® (anexo 7)
-la noticia “Plebiscito ambiental: los ecuatorianos votaron por detener la
explotacion petrolera en el Parque Nacional Yasuni” de Infobae (2023)(Anexo 8)

https://www.infobae.com/america/americalatina/2023/08/21/plebiscitoambiental-

los-ecuatorianos-votaron-por-detener-la-explotacion-petrolera-en-el-parque-

nacional-yasuni/

Algunas preguntas de indagacién del tema que permita recuperar los

fundamentos del Eje N° 2 Buen vivir y la proteccién de los bienes comunes:

-¢,Por qué se considera que el "buen vivir' y la "Madre Tierra" representan una
critica a las nociones tradicionales de progreso y desarrollo?

-¢,Cual es el papel del Estado en la promocion y proteccion del "buen vivir" y los
derechos de la naturaleza en las nuevas constituciones de Bolivia y Ecuador?
-¢,Por qué se considera importante que la naturaleza sea reconocida como sujeto I
legal en las constituciones de estos paises?

-, Cémo se articula el desarrollo econdmico con la proteccién del ambiente y el
respeto a la naturaleza en las nuevas constituciones? Responder sumando lo
que plantea el articulo periodistico.

(Dejar registro de las respuestas en el padlet)

Sequndo momento: Se trabajara con una noticia y legislacion.

-articulo 41 y 75 inc. 17 de la  Constitucion  Nacional

https://servicios.infoleg.gob.ar/infoleglnternet/anexos/04999/804/norma.htm

-el Convenio n° 169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales en paises
Independientes de la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT)a la que el pais

adhiere https://observatoriop10.cepal.org/es/instrumento/ley-aprobacion-

convenio-ndeg-169-pueblos-indigenas-tribales-paises-independientes-ley

-Articulo 2 de La ley general de ambiente 25675

https://www.argentina.gob.ar/normativa/nacional/ley-25675-79980/texto

3% Bolivia y Ecuador son dos paises pioneros en la reivindicacion de los derechos de los pueblos
originarios y la defensa de sus soberanias. Con Constituciones Plurinacionales, ambos paises
han colocado a la naturaleza como un sujeto de derechos que cualquier ciudadano puede hacer
valer.
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El peor desastre petrolero del mundo. Texaco en la Amazonia Ecuatoriana

Desde el afo 1964 hasta 1992, la com-
pania petrolera transnacional Texaco
construyd y operd pozos y estaciones de
produccion petrolera en la regidn norte
de Amazonia Ecuatoriana. Cuando llegd
Texaco a esta region, se le concedid un
territorio de alrededor de 1.500.000
hectareas de selva pura donde vivian
varias comunidades indigenas con sus

costumbres ancestrales en armonia con
la naturaleza. Le region afectade ez conocide como Yazuni

Texaco contamind una amplia zona del
territorio nacional, arrojando desechos
toxicos y aguas de formacion (desechos
de aguas del proceso de explotacion pe-
trolero) altamente toxicas en esteros y
rios ademas de la construccion de pisci-
nas obsoletas y permeables que siguen
contaminando las aguas subterraneas
y la atméosfera. Estos rios y esteros son
utilizados por mas de 30.000 personas

- El prezidente de Ecuador, Rafael Corres, logre establecer una
con?o fuentes de a‘u? de consumo, T = Py Tex =TI AR
cocina, aseo personal, riego, y pesca. empreze e rezponzebilice por loz defos ceuzados

Después de mas de 10 afnos en las cortes de Estados Unidos, en donde se decidid que la
transnacional Chevron, que absorbid a Texaco en 2001, debia someterse a las cortes ecuato-
rianas, se inicid el juicio en el Ecuador en mayo del 20032 en la ciudad de Lago Agrio. Los de-
mandantes incluyen colonos y cinco nacionalidades indigenas, Siona, Secoya, Cofan, Huao-
rani y Kichwa del oriente divididas en 20 comunidades sumando mas de 30.000 afectados.
Se exige la reparacion de la zona la cual segin expertos internacionales costaria alrededor
de 6.000 millones de dolares.

Fuente: Amazonia por la vida http//www.omazonicporiavido.org

En base a la siguiente noticia: “El peor desastre petrolero del mundo. Texaco en
la amazonia ecuatoriana”, que se encuentra en el libro de Maipue pagina 155,
responder en grupo:

-Si ocurriera una situacion similar de contaminacion ambiental en Argentina
¢, Cuales son las herramientas legales que podriamos usar?
- ¢,Si no hubiera comunidades indigenas afectadas, tendria el reclamo el mismo

peso?

-¢,Qué medidas podrian tomarse actualmente para prevenir desastres
ambientales similares en Ecuador, considerando su nueva Constitucion?

¢ Situvieras la posibilidad de redactar una legislacion municipal que regulase las
actividades extractivas en tu localidad, que puntos tendrias en cuenta?
Para finalizar, se expondran las conclusiones al resto de la/os compariera/os.
(Dejar registro de las respuestas en el padlet)

Temas sugeridos: Conflictos ambientales. Aspectos técnicos del fracking.
Impactos socioterritoriales. Racionalidades de los actores sociales. Resistencias
sociales.

Objetivos:

. Identificar los impactos sociales, econdmicos y culturales de los problemas
y conflictos ambientales en las comunidades locales, a través de un estudio de
caso.

. Motivar y brindar herramientas que permita participar activamente en de la
proteccion del ambiente.
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. Promover una nueva mirada sobre los conflictos ambientales préximos a
su entorno local.

Recursos:

. Proyector

. Fotocopias de los materiales

. Internet

. Computadoras

. Papel, marcadores, plasticola, etc.
Clase 1:

Primer momento: Se trabajara en grupos, a partir de las paginas 143 y 144 del
libro El espacio latinoamericano. Ambientes y territorios de Editorial Maipue,
disponible en biblioteca. (Anexo 9)

Consigna: Realizar un esquema conceptual que represente las relaciones entre
los temas clave de los problemas y conflictos ambientales. Deben utilizar las
palabras en negrita y agregar otras. Tener en cuenta que las flechas representan

las relaciones, y el orden de los conceptos representa su jerarquia, desde lo
general a lo particular. Al terminar la actividad, los grupos socializaran el
resultado. Y se conversara sobre lo trabajado para cerrar la explicacion sobre
problemas y conflictos ambientales.

Sequndo momento: Se utilizara
el mapa interactivo Atlas de
Justicia Ambiental 37
https://ejatlas.org/

» MapaMundial de aoe
Justicia Ambiental

3562 casos presentados

Consigna: Se deberan utilizar diferentes filtros para realizar busquedas sobre
conflictos ambientales a nivel nacional. Por ejemplo, en “Consultar mapas” se
despliegan las siguientes opciones de busqueda: por pais, por compania, por
mercancia/recurso, por categoria. No olvidar leer la ficha informativa.

Después de haber realizado las busquedas, responder entre todos:
-¢, Qué conflictos ambientales identifican a nivel nacional y cuales identifican en
su localidad?

37 El Atlas de Justicia Ambiental (EJAtlas) es una experiencia de mapeo colaborativo utilizado como
herramienta para el monitoreo de la (in)justicia ambiental. Presenta fichas que estan en acceso abierto y
cada una tiene cinco o seis paginas con una descripcion del conflicto, las fuentes de informacién y diversas
variables codificadas (los impactos visibles o potenciales del proyecto controvertido, los actores sociales,
sus formas de movilizacidn, los resultados del conflicto y algunos links a fotos y videos).
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(Dejar registro de las respuestas en el padlet)

Clase 2:

Primer momento: Se visualizaran dos videos:

-un extracto de un capitulo de los Simpsons
https://www.youtube.com/watch?v=gQ_Fk2s8wWc

-una simulacién de la técnica de fracking, realizado por la Asamblea contra la
fractura hidraulica de Cantabria del afo 2012.
https://www.youtube.com/watch?v=ly1BDBBUpIE

Primero en grupos, y luego a modo de plenario se debera trabajar con las
siguientes preguntas:

-¢,Sabian cdmo es la técnica de extraccion de gas y petréleo no convencional?
-¢, Qué consecuencias se plantean en el video con esta técnica?

-¢,Has evidenciado alguna de estas consecuencias en tu localidad?

-¢,Qué comparacion se podria hacer con lo planteado en el video visto en clase
3 del eje 1 del Portal oficial del Estado argentino ?

-¢,Consideran que los dafos que puede generar esta técnica, se asemejan a lo
ocurrido en la Amazonia de Ecuador, visto en la clase 3 del eje 27

¢ Consideran que la legislacion antes vista (eje 2) deberia permitir esta técnica,
ante los riesgos mencionados en los videos? ;Y si nos basamos en las
Constituciones de Bolivia y Ecuador?

(Dejar registro de las respuestas en el padlet)

Segundo momento:

A continuacion, se visualizaran los siguientes videos:

-Lo que el fracking se llevo en el Alto Valle del Rio Negro de Carbono News.
Duracién: 6,21 min. https://www.youtube.com/watch?v=c9P0gz5WWu0&t=106s
-Con fracking no hay manzanas de DW (Alemania). Duracion: 3,42 min.
https://www.youtube.com/watch?v=xIsbvLUnk20

-Impactos de la invasion de la mineria de fracking en Allen, Rio Negro del
Observatorio petrolero sur (2022). Duracion: 6,36 min.
https://www.youtube.com/watch?v=awRHxE6SfrU

Primero en grupos, y luego a modo de plenario se debera trabajar con las
siguientes preguntas:

-¢,Qué actores sociales pudieron reconocer? ;Qué denuncian los mismos?

-¢ Que postura tiene cada uno respecto a la actividad?

-¢,Qué actividad nueva derivado del fracking se menciona y cuales son sus
consecuencias? jPodes evidenciar esas consecuencias en tu localidad?
(Dejar registro de las respuestas en el padlet)
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Tercer momento: Los estudiantes trabajaran con el siguiente informe:

-Extracto del trabajo de Eduardo Sosa “Efectos, impactos y riesgos
socioambientales del megaproyecto Vaca Muerta” (2020) publicado por FARN
(Anexo 10).

Consigna: Realizar una lectura compartida del articulo al interior del grupo.
Reconocer todos los impactos del fracking que el articulo menciona (sismos,
contaminacién del suelo y acuiferos, uso excesivo del agua, etc). Luego se
comentaran con todo el curso. Después, se repartiran al azar los impactos,
pudiéndoles tocar uno o dos por grupo. La tarea sera elaborar un esquema de
trabajo al interior del grupo para profundizar en una investigacion sobre el tema
asignado. La consigna sera ampliar la informacion e incorporar la vision vy
vivencias de los actores sociales en el territorio, rescatando sus miradas,
pensamientos, deseos. Dicha investigacion debe quedar plasmada en un
archivo prezi®®. Se podran utilizar imagenes, videos cortos, audios, entrevistas,
etc. Para esto podran seguir utilizando la sala tic en contra turno o deberan
terminarlo en sus hogares.

Clase 3

Primer momento: La clase iniciara con la socializacion de las investigaciones
de los distintos grupos, utilizando un proyector.

Con motivo de indagar en las racionalidades de los actores sociales y las
resistencias sociales, estaran presentes en el aula los siguientes invitados:

-Lidia Campos de la Asamblea Permanente del Comahue por el Agua de la
ciudad de Allen
-Jorge Newel del Lof Newen Mapu de Neuquén

Sequndo momento: se visualizara el video:

-La guerra del fracking, minutos 1:13:00-1:22:00
https://www.youtube.com/watch?v=YA6Xp1WDQg4

Se les propondra a los invitados que cuenten sobre las resistencias sociales en
las que son participes y que, en base a lo acontecido en el video, cuenten sus
experiencias y aportes. Se animara a los estudiantes a hacer preguntas.

3% Prezi es una herramienta para crear presentaciones dinamicas, con zoom, con movimiento y
animacion. Se trata de crear presentaciones secuenciales, no lineales. El usuario define por
donde moverse y coloca los elementos dentro de un gran lienzo blanco.
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Se pretende hacer una relacién entre todas las exposiciones y los testimonios
desde las vivencias del conflicto.

Los documentos Prezi deberan ser compartidos en el Padlet.
Clase 4: Actividad final de cierre del taller:

La culminacioén de todo el trabajo sera a través de un mapeo colectivo, donde
deben quedar plasmados las aristas del conflicto ambiental suscitado por el
fracking en Patagonia Norte. Cada grupo aportara los frutos de su trabajo grupal.
Se utilizara de base, un mapa fisico del area Vaca Muerta de tamafo grande.
Podran quedar plasmados en el mapa: flujos, conexiones, imagenes, noticias,
frases, reflexiones, manifestaciones artisticas, que ayuden a explicar la
complejidad del conflicto y a su vez, sus sentipensares en el proceso de trabajo.

El trabajo completo luego sera expuesto en la Feria de Ciencias de la Escuela.

5- Comentarios finales

¢Para qué hacer educacion ambiental, entonces? Para problematizar, recrear e imaginar otros
modos de conocer y vincularnos con la vida. Para aportar decididamente a la construccion de
una sociedad mas justa y diversa, en términos sociales y ambientales. (Canciani, Laura, en
Sposob, 2023, p. 146)

La tematica desarrollada en este TIF se funda en el desafio que propone la
ESRN, en el alcance interdisciplinar de la triada Educacién Ambiental -Ciencias
Sociales-Practica Docente.

El TIF resignifica, profundiza y dialoga con los aportes teéricos y bibliograficos
de los distintos seminarios correspondientes a la especializacion en didactica de
las ciencias sociales y los aplica en la tematica que inspiré la propuesta de
ensefanza antes desarrollada.

Se toma como norte, la idea planteada por Pipkin y Sofia (2004), de que el rol de
los docentes es desarrollar pedagogias contrahegemaonicas para proporcionar a
los estudiantes conocimientos y habilidades sociales necesarios para la
interpretacion critica del mundo y la busqueda del cambio social.

En la busqueda de antecedentes tedrico-conceptuales de la tematica presentada
sobre EA, los lineamientos que propone la Ley de EAl y los objetivos que plantea
el disefo curricular de la ESRN, se descubre una mirada alternativa: el

pensamiento ambiental latinoamericano. EI mismo, plantea la necesidad de una
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EA arraigada en la historia de lucha de pueblos y territorios, el cual mantiene un
didlogo con las otredades, lo que incluye a la naturaleza, dando paso a una
racionalidad ambiental en defensa de la vida (Eschenanguen,2007).

Es en este marco, de EA desde el PAL que se pone foco en los conflictos
ambientales como un campo de disputa entre la l6gica de acumulacion del capital
y la reproduccién de la vida, en el contexto latinoamericano. Ante la gran apertura
de nuestros territorios, desde 1492 a la explotacion extranjera, ha irrumpido con
fuerza una visién consumista que cosifica tanto a las personas como al entorno
natural. Es aqui donde la EA desde el PAL se convierte en un arma de
resistencia, permitiendo reconocer la rica sociobiodiversidad de nuestras tierras
y nos abre a un sinfin de posibilidades de reexistir en armonia con ella, frente a
la lucha contra la explotacién neocolonial y la injusticia socioambiental. Porque
una EA contextualizada en la realidad de cada territorio, que se construya de
forma participativa y desde las propias comunidades puede ser clave para evitar
que las proximas generaciones sucumban ante la imposicion de una mentalidad
unica y homogeneizante.

Por todo lo mencionado anteriormente, esta propuesta didactica desde el PAL
busca:

- implementar acciones orientadas hacia el ejercicio de una pedagogia critica
que pone en el centro el andlisis y la transformacién de la realidad social
-vincularse estrechamente con la realidad sociocultural de los espacios locales,
tomando como punto de partida los problemas socialmente relevantes que
afectan la vida cotidiana de los estudiantes para que el aprendizaje sea
significativo y contextualizado, conectando con sus experiencias.

-fomentar la interrelacion entre las diferentes escalas territoriales, desde lo local
hasta lo global.

-construir nuevos saberes que dialoguen entre si, rompiendo con la colonizacién
pedagdgica y fortaleciendo las voces de los grupos oprimidos.

-promover el intercambio de conocimientos desde diferentes perspectivas,
valorando la sabiduria ancestral y las experiencias locales.

- establecer un sentido de pertenencia colectiva y una conciencia histérica en los

estudiantes.
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La propuesta de ensefnanza presentada es una contribucion, en el marco de la
EA, para ampliar los diversos modos de valoracion que las sociedades hacen de
la naturaleza y de la visibn del mundo que nos impone la légica imperante
capitalista y el camino de la mercantilizacion, apropiacion y control capitalista de
los bienes comunes naturales en Latinoamérica, como el unico camino posible.
A su vez, permite hacer un analisis mas profundo de los impactos
socioambientales de la territorializacion del neoextractivismo, ya que se
evidencia que las conflictos y resistencias surgen, ademas, por las distintas
maneras de ver el mundo.

La co-construccion del TIF representa una experiencia enriquecedora que ha
contribuido significativamente al desafio de superacién de ideas preconcebidas
y apertura a nuevas formas de pensar y entender el mundo circundante,
fortaleciendo habilidades criticas y analiticas.

Se han descubierto la complejidad y la riqueza de las ciencias sociales, 1o que
ha despertado un profundo interés en su potencial para transformar la educacion
y la sociedad.

Se expresa un profundo agradecimiento por la valiosa oportunidad de cursar la
especializacion en didactica de las ciencias sociales, la cual ha proporcionado el
marco idéneo para adquirir conocimientos y habilidades que han sido reflejados

en la realizacion de este trabajo integrador final.

69




6-Bibliografia

Acacio, J. Nuiez, J. Wyczykier, G. (2022). La produccién de energias
extremas en la Argentina: Vaca Muerta interrogada. Pags. 141-171. En:
La transicidon energética en la Argentina. Svampa, M., Bertinat, P
(Comp.). Editorial Siglo XXI. Bs. As.

Aisenberg, B. (2011). Aprendizaje de hechos, conceptos y explicaciones.
Una aproximacion a investigaciones en Didactica de la Historia. Resefias
de ensefanza de la historia N° 9, pp. 147-165. A.P.E.H.U.N.
https://apehun.uncoma.edu.ar/index.php/revista-resenas/13-n-9-agosto-
de-2011

Aisenberg, B. (2015). Aprender Historia en practicas de lectura
compartida. En Martinho, M.H. y Melo, M. do C. (Ed.) LiDEs — A literacia
das disciplinas escolares: Desafios nas aulas de Histéria e Matematica.
(pp- 55 - 83). Colecao: Edigdes E-books. Edicao: Centro de Investigacao
em Educacéao (CIEd). Universidade do Minho, Portugal.
https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/40287/1/ebookLiDE
s.pdf

Aisenberg, B. (2019). Razones para no explorar los conocimientos
previos de los alumnos al iniciar un proyecto de ensenanza en Ciencias
Sociales. En Funes, G. y Jara, M. (comp.) Investigacion y practicas en
didactica de las Ciencias Sociales. Tramas y vinculos (pp. 67 —76).
Editorial Universitaria del Comahue.

Aisenberg, B.; Lerner, D.; Azparren, M.; Conde, J. M.; Finocchietto, L.;
Larramendy, A.; Lewkowicz, M; Murujosa, A. y Torres, M. (2020). La
resistencia indigena a la conquista espafiola como tema de ensefianza.
Aportes desde una investigacion didactica. Cuadernos del [ICE N° 4 |
Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion. Facultad de
Filosofia y Letras. Universidad de Buenos Aires.
http://iice.institutos.filo.uba.ar/publicacion/la-resistencia-
ind%C3%ADgena-la-conquista-espa%C3%B1ola-como-tema-de-
ense%C3%B1anza

Aisenberg, B. (2021) La construccién de conocimiento social en el aula.
Una aproximacién didactica. En RESENAS de Ensefianza de la Historia.
N° 19, pp 13-37. APEHUN.
http://revele.uncoma.edu.ar/htdoc/revele/index.php/resenas/issue/view/2
96

Alvarez Larrain, Alina, McCall, Michael K., Ledn Villalobos, José Maria.
(2022). Mapeo participativo y cartografia social de conocimientos
culturales, historicos y arqueoldgicos: recurso practico para profesores y
estudiantes universitarios. Primera edicion. Morelia, Michoacan de
Ocampo: Universidad Nacional Auténoma de México, Centro de
Investigaciones en Geografia Ambiental.

Alvaro, B; Riffo, L. (2019). Abordajes socio-territoriales de la extraccién
de hidrocarburos no convencionales en Vaca Muerta. (En)clave
Comahue, N°25. FADECS — UNCo.

70




Alvino, S., Canciani, L., Sessano, P., Telias, A. (2007) La ciudadania y el
derecho al ambiente: reflexiones en torno a una articulacion. Anales de
la educacion comun. Tercer siglo, afio 3, n° 8. Educacion y ambiente.
Ambrosio, M. (2005a). Conceptos generales sobre ambiente. Atlas
tematico Ambiental de Neuquén y Rio Negro. Fasciculo 6. Diario Rio
Negro.

Ambrosio, M. (2005b). Ambiente y desarrollo sostenible. Atlas tematico
Ambiental de Neuquén y Rio Negro. Fasciculo 22. Diario Rio Negro.
Ares, Pablo. Risler, Julia. (2013). Manual de mapeo colectivo: recursos
cartograficos criticos para procesos territoriales de creacién colaborativa
- 1a ed. - Buenos Aires: Tinta Limon.

Bachmann, L. (2008). La educacion ambiental en argentina, hoy.
Documento marco sobre Educacién Ambiental. Direccién Nacional de
Gestion Curricular y Formacién Docente. Areas Curriculares. Ministerio
de educacion.

Barco, S. (2005). Reforma educativa y reestructuracion del gobierno de
la educacion en la Provincia de Rio Negro. Comision de Investigaciones
Cientificas de la Provincia de Buenos Aires.

Canciani, M. Telias, A. (2014). Perspectivas actuales en educacion
ambiental: la pedagogia del conflicto ambiental como propuesta politico-
pedagdgica. En: La educacion ambiental en la Argentina: actores,
conflictos y politicas publicas /Telias, A.; Canciani, M.; Sessano,P. - 1a
ed. - San Fernando: La Bicicleta, 2014.

Canciani, M. L., Telias, A. y Sessano, P. (2017). Problemas y desafios de
la educacion ambiental. Un abordaje en 12 lecciones. Ediciones
Novedades Educativas.

Composto, C. (2012) “Acumulacién por despojo y neoextractivismo en
América Latina. Una reflexion critica acerca del Estado y los movimientos
socio-ambientales en el nuevo siglo”. Astrolabio Nueva Epoca. N° 8 pp.
323-352.

Condenanza, Lucia M.; Cordero, Silvina (2013). Educacion Ambiental y
legislacion educativa en Argentina. Hacia un estado de la cuestion Praxis
Educativa (Arg), vol. XVII, nim. 1, enero-junio, pp. 47-55 Universidad
Nacional de La Pampa. La Pampa, Argentina.

Condenanza, Lucia M. (2014). Aportes desde la historia reciente para
reconstruir el campo de la Educacién Ambiental en Argentina (1984-
1993). Historia de la Educacion. Anuario SAHE. Vol. 15. N° 1. pp. 5-28
Corbetta, S. (2015). Pensamiento Ambiental Latinoamericano vy
Educacién Ambiental.
https://vocesenelfenix.economicas.uba.ar/pensamiento-ambiental-
latinoamericano-y-educacion-ambiental/

Corbetta, S., & Sessano, P. (2021). Fundamentos politicos vy
conceptuales para disefar las politicas de educacion ambiental en el
sistema educativo argentino. Praxis & Saber, 12(28), e11560.
https://doi.org/10.19053/22160159.v12.n28.2021.11560

Cullen, Carlos (1997). Critica de las razones de educar. Buenos Aires,
Paidds. Cap. 5 “Educar para la convivencia y la participacion ciudadana”.

71




De la Cadena, M (2016). Naturaleza disociadora. Boletin de Antropologia,
31 (52), pp. 253-263. DOI: http://dx.doi.
org/10.17533/udea.boan.v31n52a16.

Direccion General de Cultura y Educacion. Subsecretaria de Educacion.
Direccion de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social (2016). El “aula
taller” como estrategia pedagdgica. Provincia de Buenos Aires.
Eschenhagen, Maria Luisa. (2007). Las cumbres ambientales
internacionales y la educacion ambiental. OASIS, num. 12, 2007, pp. 39-
76. Universidad Externado de Colombia. Bogota, Colombia.
Eschenhagen, M.; Sandoval, F. (2023). La cooptacion de la educacion
ambiental por la educacién para el desarrollo sostenible; un debate desde
el pensamiento ambiental latinoamericano. Revista Trabajo y Sociedad.
Sociologia del trabajo- Estudios culturales- Narrativas socioldgicas vy
literarias.Nucleo Basico de Revistas Cientificas Argentinas (Caicyt-
Conicet) N° 40, Vol. XXIl, verano 2023, Santiago del Estero, Argentina
ISSN 1514-6871 - www.unse.edu.ar/trabajoysociedad

Estrategia de Educacion Ambiental Integral para la provincia de Rio
Negro, (2022). Ministerio de Educacién de Rio Negro.

Fattorel, M. (2020). Nueva reforma educativa en los secundarios de Rio
Negro: analisis de noticias y cronicas del diario Rio Negro, desde la
Teoria de Framing. Tesis de grado. Rdi. Universidad Nacional del
Comahue.

Foures, C. (2018) La Escuela Secundaria de Rio Negro (ESRN): entre
decires y haceres. Universidad Nacional de Rio Negro. Disponible en
http://eventosacademicos.filo.uba.ar/index.php/JIFIICE/VI-
|\V/paper/view/3788/2399

Garcia, D. S.y Priotto, G. (2009): Educacion ambiental-Aportes politicos
y pedagdgicos en la construccion del campo de la educacion ambiental.
Jefatura de Gabinete de Ministros, Secretaria de Ambiente y Desarrollo
Sustentable de la Nacion. Buenos Aires, Argentina. Accesible en:
http://www.ambiente.gov.ar/archivos/web/UCEA/file/Aportes%20Pol%C
3%ADticos%20y%20Pedag%C3%B3cios.pdf

Garcia, D. (2022). La educacién ambiental como politica publica.
Reflexiones desde una pedagogia ambiental critica.

Giordano, A. 2005. La actividad petrolera. Atlas tematico Ambiental de
Neuquén y Rio Negro. Fasciculo 19. Diario Rio Negro.

Giuliani, A.; Fernandez, N; Ricotta, N. (2014). Transformaciones
territoriales en el marco de la explotacion no convencional en Vaca
Muerta. El caso de Anelo. Ponencia presentada en las VI Jornadas de
Historia de la Patagonia.12 al 14 de noviembre de 2014. Facultad de
Humanidades y Facultad de Educacion. Universidad Nacional del
Comahue. Cipolletti. Rio Negro.

Gonzalez Gaudiano, E., (2003). Educacion para la ciudadania ambiental.
Interciencia, 28 (10),611-615. ISSN: 0378-1844. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=33908509

Grosso, J. (2022). Vaca Muerta: tensiones ambientales y territoriales.
Pags. 205-232. En: Argentina: entramado de geografias en disputa.
Garcia Rios D. (Comp.). Editorial Cartograma. Mar del Plata.

72




Gurevich, R. (comp.) (2011a) “La cuestion ambiental y sus derivas
educativas” en Ambiente y educacién. Una apuesta al futuro. Paidos.
Buenos Aires.

Gurevich, R. (2011b). La tematica ambiental: educar entre las
generaciones. IX Jornadas de Sociologia. Facultad de Ciencias Sociales,
Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires.

Harvey, David. (2003). El “nuevo” imperialismo: acumulacion por
desposesion. Buenos Aires: CLACSO, 2005.

Leff, E. (2002) Hacia una pedagogia de la complejidad ambiental. UNI-
PLURI/VERSIDAD Vol 2 N.° 1, Version Digital. Facultad de Educacion,
Universidad de Antiquia. Medellin.

Leff, E. (2009). Pensamiento Ambiental Latinoamericano: Patrimonio de
un Saber para la Sustentabilidad. Texto elaborado a partir de una
intervencion en el panel “Pensamiento Ambiental Latinoamericano”, VI
Congreso |Iberoamericano de Educacién Ambiental, San Clemente de
Tuyu, Argentina, 19 de septiembre de 2009.

Leff E. (2020). Dialogo Saberes, saberes locales y racionalidad
ambiental. Saberes colectivos y dialogo de trellsaberes. México, Unam
Crim.

Machado Araoz, H. (2019). Naturaleza, discurso y lenguajes de
valoracién. Revista Heterotopias del Area de Estudios Criticos del
Discurso de FFyH. Volumen 2, N° 4. Cordoba, diciembre de 2019 - ISSN:
2618-2726.

Maldonado, R., Lopez, P. (2012). Educacién y politica: experiencia de
gestion en Rio Negro durante la década del ‘80. En proyecto de
investigacion: “Transformaciones del Régimen de Bienestar en Rié
Negro: desde 1980 hasta la actualidad”. Centro universitario regional
zona Atlantica. Universidad Nacional de Comahue.

Mandolini, G.; Galano, C. (2023). Clase Nro.: 1 El pensamiento Ambiental
Latinoamericano (PAL): Educacién Ambiental, Etica y Sustentabilidad. La
Educacion Ambiental en nuestras escuelas vy territorios. Construyendo
éticas y estéticas para habitar el mundo. Buenos Aires: Ministerio de
Educacién de la Nacién.

Ministerio de Educacion y Derechos Humanos. Gobierno de Rio Negro
(2017). Disefio Curricular. Escuela Secundaria. Recuperado de:
https://educacion.rionegro.gov.ar/admarchivos/files/seccion_238/anexo-
1-diseno-curricular-esrn.pdf

Ministerio de Educacién de la Nacién (2021). Ambiente / 1a ed. - Ciudad
Auténoma de Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacién. Libro
digital, PDF/A - (Derechos Humanos, Género y ESI en la escuela)
Ministerio de Educacion de la Nacion (2022). Jovenes que miran mundos:
proyectos integrados para estudiantes: ltinerario IV / 1 a ed.- Ciudad
Auténoma de Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacion.
Moraes, M. Céndida y De la Torre, Saturnino. (2002). Sentipensar bajo
la mirada autopoiética o como reencantar creativamente la educacion.
Revista Creatividad y Sociedad, n°2. pp.41-56.

Navarro Trujillo, M. (2015). Luchas por lo comun. Antagonismo social
contra el despojo capitalista de los bienes naturales en México. México.

73




Instituto de Ciencias Sociales y Humanidades “Alfonso Vélez Pliego”,
Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla; Bajo Tierra A.C.

Nin, M. C.; Leduc, S. M. (2013). Leer y comprender en las clases de
Geografia. Geograficando, 9 (9). En Memoria Académica. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.6062/pr.6062.pdf
Ochandio, R. (2014). ¢ La fractura hidraulica utiliza cientos de quimicos
contaminantes? ¢ Produce efectos sobre la salud de las personas y los
animales? En: 20 mitos y realidades del Fracking. Pp.97-113. Editorial El
Colectivo. Buenos Aires.

Ortiz, M. y Ayuso, B. (2022). Ley para la implementacion de la Educacion
Ambiental Integral en la Republica Argentina. Revista de Educacion en
Biologia, 25 (1), 3-8.

Pace, |., Paez, L. (2021) “La Nueva Escuela Secundaria de Rio Negro.
En busqueda de la inclusion educativa: un acercamiento a la evaluacion,
acreditacion y promocion”. Disponible en www.tramared.com

Pipkin, D.; Sofia, P. (2004). La formacién del pensamiento social en la
escuela media: Factores que facilitan y obstaculizan su ensefianza. Clio
& Asociados (8), 85-94. En Memoria Académica. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.10316/pr.10316.pd
f

PNUMA. (2003). Manifiesto por la vida. Por una ética para la
sustentabilidad. México: Programa de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente.

Porto Goncalves, C. (2016) en Geografias por venir / Miguel Angel Silva
[et al.] ; compilado por Gabriela Ana Pérez ; coordinacion general de
Gabriela Ana Pérez ; Lorena Angélica Higuera. - 1a ed . - Neuquén:
EDUCO - Universidad Nacional del Comahue; Neuquén: Universidad
Nacional del Comahue. Departamento de Geografia, Facultad de
Humanidades.

Rassetto, M. J. (2005). La Educacion ambiental. Atlas tematico
Ambiental de Neuquén y Rio Negro. Fasciculo 24. Diario Rio Negro
Santisteban, A. (2015). La formacion del profesorado para hacer visible
lo invisible. Hernandez Carretero, A.M.; Garcia Ruiz, C.R.; De la
Montafa, J.L. (eds.). Una ensefianza de las ciencias sociales para el
futuro: recursos para trabajar la invisibilidad de personas, lugares y
tematicas. Caceres: Universidad de Extremadura/AUPDCS, 383-393.
Santisteban Fernandez, A. Pageés Blanch, J. (2018). La didactica de las
ciencias sociales y de sus disciplinas. Reflexiones al hilo de la obra de
Camilloni. Revista de educacion. Facultad de Humanidades de la
Universidad Nacional de Mar del Plata.

Santisteban, A. (2019). La ensefianza de las Ciencias Sociales a partir
de problemas sociales o temas controvertidos: estado de la cuestion y
resultados de una investigacién. El Futuro del Pasado, 10, 57-79.

Siede, Isabelino (2011). “Educar al ciudadano del siglo XXI” en Revista
Archivos de Ciencias de la Educacion. La Plata, Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de
La Plata. Afio 4, N° 4, 42 época.

Siede, Isabelino (Cood). (2012). Ciencias Sociales en la escuela.
Criterios y propuestas para la ensefianza. Capitulo 1. Aique.

74




Silveira, M. L. (2007). Lugares y dinamicas socio-espaciales en la
Patagonia Norte. En: viajes y Geografias. Zusman, Perla y otros
(compiladores). Editorial Prometeo. Buenos Aires. Argentina.Pp.179-202.
Seoane, J. (2011). La disputa por los bienes comunes naturales:
significacidon, experiencias de lucha y estrategias de neutralizacion
politica. Boletim DATALUTA. Encuentro contra el saqueo y la
contaminacion de los bienes comunes, por el poder popular y el cambio
social. COMPA Ecologia Popular. Coordinadora de Organizaciones y
Movimientos Populares de Argentina.

Seoane, José; Taddei, Emilio. (2010). Recolonizacién, bienes comunes
de la naturaleza y alternativas desde los pueblos. Dialogo de los Pueblos
y Grupo de Estudios sobre América Latina y el Caribe (Geal). Rio de
Janeiro: IBASE.

Sposob, G (2023). Educacion ambiental en debate: interdisciplina y
ambiente. Editorial Cartograma.

Svampa, M. (2015), “Consenso de los commodities y lenguajes de
valoracion en América Latina”, Nueva Sociedad, n° 244, abril. El
desarrollo en disputa. Actores, conflictos y modelos de desarrollo en la
Argentina contemporanea, Buenos Aires, UNGS.

Svampa, M., OPSUR. (2014). s Desarrollo o maldesarrollo? ; Qué tipo de
sociedades locales se van generando al compas de la expansion de la
actividad hidrocarburifera a gran escala? En: 20 mitos y realidades del
Fracking. Pp.131-147. Editorial El Colectivo. Buenos Aires.

Svampa, M. (2014). ¢ Territorios vacios o Territorios en disputa? Las
sociedades locales, entre las promesas incumplidas del desarrollo
regional y el establecimiento de zonas de sacrificio?. Compite el avance
de la explotacion de yacimientos no convencionales con economias
regionales preexistentes?. En: 20 mitos y realidades del Fracking. P. 147-
159. Editorial El Colectivo. Buenos Aires

Svampa, M. (2019). Las fronteras del neoextractivismo en Ameérica
Latina. Conflictos socioambientales, giro ecoterritorial y nuevas
dependencias. CALAS

Svampa, M., Viale,E. (2021) EIl colapso ecoldgico ya llegd. Editorial Siglo
XXI.

Telias, Aldana (2010). Educaciéon para la ciudadania y educacion
ambiental: una articulacion necesaria. APPEAL- IICE (Alternativas
Pedagdgicas y Prospectiva en AL- Instituto de Investigacion de Ciencias
de la Educacién- Facultad de Filosofia y Letras — Universidad de Buenos
Aires).

Zenobi, V., Estrella, M., Principi N. (2014). La ensefianza de tematicas
ambientales con las netbooks. CABA. Aspha.

75




7-Anexos

-Anexo 1: El espacio Latinoamericano. Ambientes y territorios de editorial
Maipué. Paginas 118,121,122

Seleccion de material:

Los paises latinoamericanos dieron inicio en la sequnda mitad del siglo XIX al
proceso de formacion de sus Estados, una vez finalizado el periodo colonial, las
guerras de la independencia y etapas de guerras civiles. Del periodo colonial
quedaron estructuras econémicas que estaban centradas en la satisfaccion de
las necesidades comerciales de los paises colonizadores.

Durante el siglo XIX, Inglaterra, ya consolidada como principal potencia
imperialista, comienza a buscar precios favorables para la obtencion de
materias primas, que necesitaba cada vez en mayores cantidades.

Los paises de América Latina empiezan a especializarse en la produccion de
algun bien para venderle a Inglaterra, y a partir de fines del siglo XIX, también a
los Estados Unidos. Por ejemplo, Chile se especializaba en minerales; los paises
de America Central en la produccion de frutas tropicales; Argentina y Uruguay
en granos, carnes y lanas.

A esta organizacion econémica del mundo en la que algunos paises se
especializaron en la produccion de bienes primarios y otros en la produccion de
bienes elaborados se la denominé divisién internacional del trabajo (DIT).
Esta organizacion generé una relacion de dependencia de los paises
latinoamericanos, que quedaron en situacion de desigualdad con respecto a los
paises mas industrializados. Surgié asi un modelo de organizacion territorial
llamado centro-periferia. Por un lado, los centros industriales, principalmente
Europa y América del Norte, y por otro la periferia conformada por los paises no
industrializados, entre ellos los latinoamericanos.

El modelo neoliberal

A partir de 1970 los paises latinoamericanos comenzaron la transicion hacia un
modelo de economia abierta, orientado “hacia afuera”, denominado modelo
neoliberal. Este modelo se caracterizo por la apertura comercial, que incluia
medidas para favorecer la comercializacion de bienes y servicios con el resto del
mundo; la desregulacién de los mercados, que posibilito la libre competencia y
provoco la pérdida de control de los mercados por parte del Estado; la
flexibilizacion laboral, que esta vinculada directamente a la desregulacion del
mercado de trabajo; y el proceso de privatizaciones, que consistio en el
traspaso de empresas del sector publico al privado.

Este modelo de “desarrollo hacia afuera” estuvo basado las recomendaciones
surgidas del Consenso de Washington, que muchas veces es utilizado como un
sinénimo de “neoliberalismo”. ElI Consenso se originb en la capital
estadounidense en 1990, con apoyo de Banco Mundial (BM) y el Fondo
Monetario Internacional (FMI), para los paises de América Latina y recomendo
principalmente la reduccion del gasto publico y la apertura al mercado externo.
Estas medidas, que buscaban la ‘insercion eficiente” de los paises
latinoamericanos en el mercado internacional, en realidad implicaban
posicionarse nuevamente como proveedores de productos con poco valor
agregado en funcion de la demanda de los paises centrales.

Este modelo se manifesto en la region de dos maneras diferentes. Por un lado,
los paises de Sudameérica, en los que se produjo una cierta “reprimarizacion” de
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| sus economias, es decir, una vuelta a la produccién de bienes primarios, y por ||
el otro lado, México y los paises centroamericanos y del Caribe que se
convirtieron en zonas de exportacion hacia Estados Unidos, mediante
maquiladoras.
Durante la década de 1990 se incrementan considerablemente las inversiones
extranjeras directas en América Latina, sobre todo las europeas, que se
concentraron en aquellos sectores que habian estado cerrados al control
privado, como los servicios basicos y los recursos naturales. Entre los principales
factores de atraccion del capital extranjero cuenta la privatizacion de grandes
empresas estatales, en el sector energético y de servicios basicos, a precios
desvalorizados, lo que implicé el acceso privilegiado a la explotacion de recursos
naturales como el gas, el petroleo y los minerales, y el control de nuevos

mercados.

-Anexo 2: Libro Patagonia. Temas y problemas de Silvio Winderbaund (2015),

Pags.: 55y 57.

l
|

1907

Personal de la
Direccién Nacional

de Minas, Geologia e
Hidrologia descubre
petréleo en Comodoro
Rivadavia, Chubut.
Desde 1903 se realizaban
perforaciones en la zona
en busqueda de agua.
En 1918 ocurre lo mismo
en Ploza Huincul,
Neuquén.

El circuito del petroleo

Exploracién: es el trabajo
de buscar petroleo. Para
ello, los gedlogos estudian
primero las profundidades
de la tierra con informacién
de distintas fuentes. Es el
trabajo que requiere mds
tiempo, esfuerzo y dinero,
porque la exploracién

fe fracasar y hay Gue
reiniciaria en otro lugar.

P

| Fiscales, bajo la

1922

Creacién de YPF.

El gobierno de Marcelo
T. de Alvear (UCR) crea
Yacimientos Petroliferos

conduccién del general
Enrique Mosconi. YPF era
una empresa del Estado
Qque se ocuparia de todas
las etapas del circuito:
exploracién, explotacion,
destilacion, transporte

y comercializacién. YPF
llegé a ser la empresa
mds importante del pars,
con 50.000 trabajadores.
Hasta 1929, YPF triplicé
su produccién inicial.

Explotacién: una

vez detectada una
cantidad importante de
petrdleo, se realiza la
perforacién y se instalan
las maquinarias de
bombeo. En los dltimos
ahos se han desarrollado
nuevas técnicas que
permiten llegar ¢ lugares
adonde antes no se podia
acceder.

1930

Golpe de Estado

de Uriburuy
estancamiento de YPF.
Enrique Mosconi
renuncia a la
conduccion de YPF, y el
nuevo gobierno cambia
la politica petrolera
ddndole prioridad a las
empresas privadas. Estas
duplican su produccion
e instalan dos nuevas
refinerias, mientras YPF
permanece estancada.

que contiene. A partir

del petréleo se producen

mayoritariamente

combustibles como las
naftas o el gasoil. Pero

también es la materic

Refinacién: en la refineria
se introduce el petréleo en
torres donde se separan los
diferentes hidrocarburos

1949

Nacionalizacién de los
hidrocarburos.

El gobierno del

general Juan D.

Perén nacionaliza

los hidrocarburos y
vuelve a dar impulso

a la estatal YPF. Sin
embargo, no se logra el
autoabastecimiento de
combustibles.

A partir de 1958 los
territorios nacionales de
lc Patagonia pasan a ser
provincias, y comienzan
a recibir regalias por los
recurscs que se extraen
de su sueio. Al misme
tiempo, el presidente
Arturo Frondizi abre la
actividad petroleraa

las empresas privadas
extranieras.

Transporte: algunos de los
productos obtenidos en la
refinacion (kerosene, naftas,
qgasoil) son transportados para la

comercializacién,

Otros productos son vendidos

a las industrias como materias
primas para la fabricacion de telas
sintéticas, pldsticos, y una enorme
variedad de otros productos.

prima de muchos productos
quimiccs como disolventes,

fertilizantes, pesticidas y

materiales pldsticos.
El petréieo se enviaa

las refinerias a través de

cleoductos.

De Ia YPF estatal a una empresa mixta controlada por el Estado

1992

Privatizacién de

YPF. En el marco de la
privatizacién de todas las
empresas del Estado, el
gobierno del presidente
Carlos Menem (PJ) vende
YPF a la empresa del
Estado espaniol, Repsol.
Cutral - Co y las demas
ciudades petroleras
sufrieron la desocupacion
y la pobreza como
consecuencia de la
privatizacién de YPF.

Solo en Cutral Cé y Plaza
Huincul hubo 5000
despedidos.

Comercializacién: finalmente

la nafta o el producto obtenido

con el derivado del petréleo se
comercializa, es decir, se pone a
disposicion de los consumidores.

La gama de productos que

se fabrican teniendo como
componente algin derivado del
petréleo es enorme: distintos tipos
de telas sintéticas, toda clase de
articulos de pldstico, desde panales
descartales hasta canerias, pinturas,
COSMELICOS...

2012

Recuperacion del
control de YPF. £l
gobierno de Cristina
Fernandez expropia

el 51% de las acciones

de YPF que estaban en
manos privadas para
recuperar su control

por parte del Estado
Nacional y las provincias.
Ademds, declara “de
interés nacional” el
autoabastecimiento de
combustibles. £l otro 49%
de las acciones de YPF
sique en manos privadas.
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-Anexo 3: Libro Patagonia. Temas y problemas de Silvio Winderbaund (2015).
Pag 46.

Qué es y como funciona un enclave

e ) 1/ =
e SN G

o O

Un enclave es un territorio que tiene queda en manos de las provincias, en el caso
caracteristicas muy diferentes de aquello que del petrdleo solo 12 de cada 100 délares.

lo rodea, como si fuera una “isla”. Las reglas y la
forma de vivir alli son completamente diferentes
que en el exterior.

s E| Estado tiene poco o ningun control de lo
que ocurre al interior de los yacimientos, por
ejemplo, con el medio ambiente.

El territorio de la Patagonia esta salpicado
de yacimientos de petréleo, gas y distintos
minerales que -aunque algunos casos, como
el de Rio Turbio, son particulares- tienen en
general estas caracteristicas:

s Los yacimientos estan aislados de las ciudades
y pueblos que los rodean: su personal viaja
directamente en avién o en vehiculos de la
empresa hasta el lugar y se proveen de alimentos
y otros servicios en las grandes ciudades,

= Son zonas completamente cerradas a las que o directamente hacen crecer otras como

solo acceden los miembros de la empresa que actualmentre es el caso de Afielo, en Neuquén.
estd a cargo o personas autorizadas. e A partir del afio 2012 el Estado nacional pasé

* En general son manejados por empresas a controlar la empresa YPF y, de ese modo, a
multinacionales muy poderosas, cuya sede participar del manejo de algunos yacimientos de
central estd en otro pais. Las decisiones mas petréleo y gas. También algunas provincias tienen
importantes provienen de alli, y una parte de su empresas propias que se asocian a |as grandes
personal también. multinacionales para participar del negocio: es el

caso, entre otros, de Gas y Petrdleo del Neuquén

» | a actividad de extraccion de petrdleo, gas o 1 ;
P € y Fomicruz, la minera estatal de Santa Cruz.

minerales se realiza con maquinas y equipos muy
carosy modernos, y con trabajadores especializados. - -e-eemm e mm e
v Lean el textoy observen la ilustracion. \\'

e La produccidn de estos yacimientos genera L
enormes ganancias que acumulan las empresas. - ;Por qué el enclave parece unaisla? |

1 ]
Una parte muy pequeiia de esas ganancias % 7

_______________________________________
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-Anexo 4: Moderno testamento de Quino.

D VT T T
"l NMODERNO TESTAMENTO :

GEMES!S DELFIN

LiAlprincpiodel fin ¢reo elHombre ma-

| auinarias e industrias.V el planeta ers

Limpio y fértil.Pero 13 AmbridnHumang
2 cernia sobre |3 faz de La tierrs.

2.Djjo el Hombre:Haya revolucion in-

dustrial,y multipliquense L3s fabricas,
Y elévese el humo de sus chimeneas
hasts ennegrecer Loscielos de ceni-

PO A A 1A G B

3.Y Los cielos ennegrecieron.y el

Hombre Llamo Progreso a Los Cielos

ennegrecid0s.y vi6 el Hombreque el |
Progreso erabueno.Y hvbo LUZ vy

hubo tiniebl‘as._l)fa primero.

NS T R et

14.Y dijo el Hombre:Puesto que el Progreso
fes tueno,ensenoreémoncs de todo cuanto
nes ha sido dado; de togosios animales deld
tierra,y todas Las aves del cielo,y todos Lo
{peces def many de Lodas

S

1ES

icuna? Kapyult/
10030 gui3ne/Z

v

B 7.Y e aqoi que comenzo @ extinguirse todo
810 que al Hombre 2 fué daco;Losanimales de
113 Uerra,las aves det ciel0,Los peces deimar,

DI SRNYZZAN TS

5.Y también de toda hierod y todos los
arboles que produzcan simiente Sobre L3
f8z deld tierra.y regodesse el Hombre
COR sy 0brg, puesnadie habis que fuese
mas inteligente gue &l.

8.Y vig el Hombre 045 Las 0535 que ha-
bid hecho;y eran engran maners irreps-
rables.Dis seaundo.

9.Quedaron,pues,acabados Los cielos y L8

SN 24 =

6.Pensc entonces el Hombre:No es boenofs
que &l petroleo esté solo;hgpase a ener-pis
@ nuclear.y ia enerpig nuclear se hizo.y
US e0051aS, Y Las del petroleo,esparcie- i
ronse por tocas Las 3uasy cielos delatierrgss

<

4
r

ey,

G2

40.Y completo el Hombre sl tercer
dia sy obrs.¥,orgulloso de ell3, el
dia tercero reposs, feliz, bajo L3
tierra.

i (001_,(0\

744

81V Tods hierba y t0do drbol Gue Producian
: 3z ce s tierra

N

tierra,y todo L0 que Sopre ellg v
SR Py HOONT Wy g L
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-Anexo 5:
4. PENSARES SOBRE EL BUEN VIVIR

¢QUE ES EL BUEN VIVIR, EL VIVIR BIEN, EL SUMAK KAWSAY,
LATIERRA SIN MALES?

el idioma Kichwi o Runa Shimi: SUMAK: plenitud, completo, realizado, belleza, ex-

D celencia. KAWSAY: vida, existencia, convivencia "Vida o existencia plena o plenitud
de vida".

Ali o Alli: bueno. Alli Kawsay: bien vivir o buen vivir, se entiende una vida sodal, material

y ética en el ambito humano.

Sumak Kawsay trasciende el Alli Kawsay o buen vivir por su caracter ético, estético, cos-
molégico, holstico*.

Es una forma de existendia plena, equilibrada, modesta, arménica, que se alcanza colec-
tivamente en base al cultivo de las relaciones de reciprocidad con todos los seres vivos®.

“El Buen Vivir, es un proyecto politico de vida; es el proceso de satisfaccion y bienestar
colectivo para potendiar la vida en equilibrio de la madre naturaleza y el cosmos para
lograr la armonia”s.

El Buen Vivir es otra manera de concebir |2 vida y de vivirla. Es una manera diferente de
experimentar la existencia. Esta manera de pararse frente a la vida es profundamente
espiritual, politica y econémica.

Es la idea de vivir en plenitud; de vivir mejor con menos; de disfrutar de una vida mas
simple, del placer de la convivencia con todo lo que posibilita la vida; de buscar la auto-
nomia y heteronomia como practica de libertad, es concretar el suefio de hacer juntas y
juntos el vivir con relacion al todo.

Es integrar el pensar, el sentir y el accionar en el vivir.

El Buen Vivir propone la vida en armonia de todos los seres y elementos de la naturaleza.
Parte de la concepcion que todas las personas somos naturaleza y que somos interde-
pendientes unas con otras, que existimos a partir del otro/a, que todo esta interconectado,
interrelacionado y es complementario.

5. B Sumak Kawsay como altermativa al desarrollo. Luis Meldonado Ruiz. Escuela de goblerno y poiiticas publicas
6. 6 0tz Waj Kasleral - £l Rexnaquil Kaslemal. ‘6 Buen Vivir." de Jos Pueblos de Guatemala

4 B Sumak Kawsay como altermativa al desarollo. Luis Meidonado Ruz. Escusia de gobiemo y paliticas publicas ‘

El respeto por todo lo que hace posible la vida, es en-
tonces saber vivir y saber convivir.

El Buen Vivir promueve la cosmoconvivencia y la com-
plementariedad, la libertad y derechos de la naturaleza,
la libre determinacion de las personas y los Pueblos, de
las identidades, cuerpos, sexualidades y territorios; es
colectivo y promueve el cuidado de la vida y el placer,
los amores, la alegria y las distintas maneras de expre-
sarlo, asi como el cosmocimiento sentipensante’.

Buscar esa armonia no implica desconocer los conflictos
sociales y las diferencias sociales y economicas, ni tam-
poco negar que estamos en un orden hegemanico, el
capitalista, y bajo un modelo antropocéntrico. Si implica

reconocer que dentro del capitalismo no hay lugar para
la vida, no hay lugar para los suefios, solo queda la cer-
teza de la muerte y de la extincion

Proponiendo el paradigma biocéntrico, se nos abre la
posibilidad de crear, de pensar con esperanza, de sentir
y experimentar que podemos dar repuestas ante la crisis
de la existencia. Desde el paradigma biocéntrico cons-
truimos colectivamente esta nueva forma de vida y ge-
neramos otros mundos posibles.

El Buen Vivir, es mucho mas que un modelo intelectual,
¥ Que una propuesta académica-politica. Su fuerza ra-
dica en que es una practica de vida que implica la po-
sibilidad de aprender de realidades, experiencias, prac-

ticas y valores presentes en muchas partes, escurrién-
dose triunfal a través de las grietas de esta dvilizacion
capitalista

El Buen Vivir desestabiliza y subvierte el orden patriarcal,
colonial y capitalista en que nos hemos socializado. Es
un cuestionamiento radical a las formas de dominacion,
sometimiento, control, despojo y violencia.

La préctica del Buen Vivir conlleva el desafio permanente
del ejercicio -en la vida cotidiana de las personas, insti-
tuciones y organizaciones - de la descolonizacion y des-
patriarcalizacion, asi como la liberacion de las distintas
opresiones, de manera que se logre la justicia a favor
de los pueblos, las mujeres y la Madre Tierra.
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5. CARACTERISTICAS

Integralidad: Compleja red entre todos los seres, sus
relaciones, interconexiones e interdependendas. Se con-
cibe I3 existencia como un todo en equilibrio. A esta re-
lacion estrecha entre todos los seres, fenémenos, 3mbi-
tos, aspectos se la denomina cosmoconvivenda.

Colectividad: se reconoce la vida en todo lo que existe
en el cosmos. Todos los seres tienen, entre si, la respon-
sabilidad del cuidado de la vida

Busca la vivendia en comunidad, donde todos los inte-
grantes se preocupan por todos. Significa asumir Ia in-
dividualidad, la libertad, el compromiso por Ia plenitud
de todo lo que genera vida. Implica construccién de
objetivos y metas comunes, considerando los intereses
y necesidades de quienes lo constituyen.

Complementariedad: En la vida todo es complemen-
tario, las partes diversas hace posible entender la com-
plementariedad, todos y todo tienen un complemento,
nos complementamos porque somos hermanos y her-
manas de la madre tierra. No existe ser superior a otro.
La complementariedad evita la competencia, es la ayuda
mutua y permanente en la comunidad. Los mundos hu-
manos o sociales, se complementan con el mundo natural
o material y el mundo espiritual donde caben o existen
las deidades o energas. Estos mundos a la vez son inter-
dependientes entre si. Somos seres completos, tenemos
nuestra contraparte en nosotros mismos. Si complemen-
tamos con otro otra potenciamos nuestros dones y for-
talecemos junto al otrx la expresién menos manifiesta.

Libertad y derechos de la Madre Naturaleza: la Ma-
dre Naturaleza tiene y da vida de manera permanente

de acuerdo con sus ciclos vitales y la vida humana, esta
en equilibrio y armonia con ella. Desde la concepcion
del Buen Vivir a accion humana no dana y no provoca
la destruccion del cosmos, la Tierra y los seres que co-
habitamos. Entendemos a la naturaleza como sujeto de
derechos y no simplemente como objeto de propiedad.
Es sentirnos parte de ella.

Autonomlas de las personas y los pueblos: Implica
la posibilidad y capacidad de ejercer la libre determinacion
sobre nuestros cuerpos, vidas y territorios que posibliten
la plenitud de la Vida. Es la forma de organizacion inde-
pendiente que garantiza la existencia, la satisfaccdn de
las necesidades comunes, en la bisqueda del equilibrio,
através del cuidado y reproduccion de la vida. Busca ca-

minos para procurar la plenitud y la realizacion individual
en la construcadn de comunidades sanas y armonicas.
Promueve la autodeterminacién, la cosmoconvivencia, el
cosmocimiento, la reciprocidad y el cuidado.

Aceptacion por las diferencias: Postula el respeto
(Cada cultura o region tiene una forma diferente de sen-
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tipensar y hacer seguin su cosmovision. Para vivir bien y
en armonia es necesario respetar esas diferencias. Se
busca el consenso entre todxs. Busca soluciones a partir
de lo diverso, no de lo Gnico.

Equilibrio con la naturaleza: Cuida la red de la vida a
partir de los acuerdos con la madre naturaleza, el equi-
librio y la colectividad. Llevar una vida de equilibrio con
todos los seres dentro de una comunidad. Lo mds im-
portante es la vida y la armonia. Vivir sencillamente, en
una sociedad equitativa e inclusiva.

Defiende la identidad: Valora y recupera la identidad
personal y de los pueblos. La identidad implica disfrutar
plenamente una vida basada en valores que han sido
legados por las familias y comunidades que vivieron en
armonia con la naturaleza y el cosmos.

Promocion del placer, la alegria y las distintas ma-
neras de expresarlo: Propicia espacios y tiempos para
compartir el juego, el gozo del intercambio, la danza, la
creatividad en todos los espacios de la vida, asi como
para el conocimiento y los saberes. Le da una especial

importancia a la celebracion de cada momento de la
vida de las personas y de las comunidades. Festivo, ce-
lebrativo, alegre, agradecido.

Construccion colectiva del conocimiento: la cons-
truccion del conocimiento no se concbe como Ia tarea
de un grupo de especialistas, sino que es parte de un
compartir colectivo que, en la medida en que se realiza,
va constituyendo a los sujetos en si, como actores, cre-
adores y disonadores. Al construir conocimientos parti-
mos de saberes previos, que nacieron de practicas exis-
tentes en nuestros pueblos. En este caminar colectivo,
el trabajo y la produccion se enriquece desde las tantas
miradas que completan, critican, problematizan una
perspectiva individual.

Vida en plenitud: En lo cotidiano desde todos los as-
pectos, espiritual, mental-emocional, fisico y con el en-
torno préximo y la Madre Tierra.

Descolonizamos, despatriarcalizamos, reconstruimos, re-
constituimos. Promueve practicas e ideas libertarias,
constructivas y generadoras de confianza.

¢Qué entendemos por descolonizacion para una vida
en plenitud?

Abya yala como fuerte sentimiento y no América
Latina "inventada”: Tierra madura, tierra viva, tierra
en florecimiento, dejando de lado la América Inventada.
Que los pueblos se unan en una gran familia. Que todos
los paises se reconstituyan en lo que ancestralmente se
considerd como una gran comunidad.

"Como espacio permanente de enlace e intercambio,
donde converjan experiencias y propuestas para que
juntos enfrentemos las politicas de globalizacion neoli-
beral y luchar por la liberacién definitiva de nuestros
pueblos hermanos, de la madre tierra, del territorio, del
agua y de todo patrimonio natural para vivir bien"®.

| 8. Dedaracion de la 3ra. Cumbre continental de ks pueblos y nacionalidades indigenas del Abya Yala realizads en iximche - Gustemals 2007

¢Que se entiende por KVME FELEN?

Kvme Felen en nuestro idioma es Kvme/Bueno
y Felen/Salud. Es el Buen Vivir en plenitud y equili-
brio. Es la vida en plenitud. La salud del Buen Vivir
es equilibrio material y espiritual. Desde lo colecti-
vo, es la vida en armonia para alcanzar lo superior.

Asi lo asumio la Zonal Lafkence. Superando la
denunda, la protesta, asi como muchas otras es-
trategias de ejercicio de derecho, para pensar con
autodeterminacion un proyecto de vida alternativo
que aporte a refundar un estado plurinacional e in-
tercultural.

El vivir bien plantea como paradigma, en todos
los diferentes aspectos de la vida y desarrollo, la
cultura de la vida antes que nada, basada en nues-
tra filosofia y nuestra mision de salvar la naturaleza
toda.

¢En qué se basa el KVME FELEN?

El primer principio del Kvme Felen es el El o EI-
vn. Este concepto desde el mapuzugun expresa la
capacidad de “dar origen”, “fundar”. Desde la con-
cepcion mapuce existen pu newen/fuerzas espiri-
tuales, que dan origen tanto a las dimensiones es-
paciales, como a cada elemento que las componen.
Asi, elmapun son energias o newen fundadoras del
Wajmapu y sus diversas vidas. A su vez, existen pu
newen que dan origen a cada elemento del Waj-
mapu, como El kujin, Ellafken, pu newen que dan
origen a los animales y a los lagos. Asi es que en-
tendemos también que cada Lof tiene su El y su

newen, que le dan origen segun su az caracteristica
particular. De aqui es que concebimos la diversidad
de vidas y también a partir de esto se comprende
Ia tolerancia hacia lo diverso. Desde aqui partimos
para entender desde la vision mapuce el concepto
de desarrollo, el que nos imponen.

Asi entonces la persona, vista desde su sentido
genérico (la persona humana) y en su sentido in-
dividual, es el centro del desarrollo mapuce desde
lo mas integro de su ser. Las categorias de Kuse/
andana, Fvca/anciano, Wece/hombre joven y Vica/
mujer joven, remiten al principio de la unidad pri-
mera de la persona como Reyma/la familia, la uni-
dad bdsica fundamental y sustento del ce/persona.
Luego su Lof/comunidad, que a su vez es parte de
un todo como Pueblo Originario Mapuce.

El Ce vive en un entorno definido como el Ixofij-
mogen/Biodiversidad, donde se incluye lo tangible
e intangible (dicho en los términos del mapuzugun,
los seres espirituales. La relacion de estos esta re-
gulada por el Az Mapu, entendido como |a organi-
zacion circular de la naturaleza. Esta relacion natu-
ral es el Yamvwvn, que se refiere a la importancia
de la reciprocidad, el respetar para ser respetado,
el saber situarse frente a otro, ser, ubicarse, no bur-
larse, no reirse del otro. Pues bien, el Kvme Felen
y/o Kvme Mogen es referido aqui a las personas. Y
con esto no nos referimos a una idea jerarquizado-
ra entre el Ce/persona y el Ixofijimogen/Biodiversi-
dad, mas bien ambos estan en un mismo plano de
igualdad.
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Los bienes comunes

Ya leiste que existen diferentes formas de apro-
piacién de los recursos naturales, es decir, distintas
maneras de definir quiénes poseen esos recursos y
deciden sobre su manejo. Entre ellas, se destacan la
propiedad privada, la propiedad estatal y la propie-
dad comunal o comunitaria.

Hoy en dia, algunos cuestionan que la mayor par-
te de los recursos del mundo sean propiedad de al-
gun Estado, de individuos o de empresas privadas.
Segln este punto de vista, todos los seres humanos
tenemos el mismo derecho a acceder a los recursos
y ningln sector de la sociedad deberia detentar su
exclusividad en la apropiacién de ellos. Segin esta
vision, este tipo de recursos son bienes comunes, es
decir, bienes que deberian ser disfrutados y gestio-
nados colectivamente. Podemos definir a los bienes
comunes de la Tierra como todos aquellos ambitos,
recursos y servicios de uso compartido que permi-
ten y sostienen las condiciones de vida. Compren-
den una diversidad de elementos, entre los que se
destacan aquellos componentes de la naturaleza
necesarios para todos los seres vivos (el agua, el
aire), algunos recursos (como bosques, fauna y se-
millas nativas y criollas) y aquellos dmbitos colec-
tivos de produccién o recreacién (como la tierra, los
parques y los paisajes). Ademads, son considerados

La contaminacion de las aguas priva a muchos de su uso para la recreacion &
incluso para beber.

224

-Anexo 6: “Argentina: sociedades y espacios” de editorial Santillana, pag. 224
y 225

como bienes comunes aquellos inmateriales, como
el conocimiento.

;Quiénes comparten los bienes comunes? Por de-
finicidn, los bienes comunes no son privados, es de-
cir, no son privativos de nadie. Sin embargo, no existe
consenso sobre a quiénes pertenecen. Hay diversas
opiniones, que se podrian agrupar en aquellos que
consideran que:
¢ los bienes comunes pertenecen a todos; son un

patrimonio global o de Iz humanidad que se de-

be preservar para las generaciones actuales y

futuras;
¢ los bienes comunes son publicos y el Estado debe

velar para que sean accesibles a todos;
* los bienes comunes pertenecen a la comunidad

que los ha preservado y utilizado a lo largo de di-

ferentes generaciones.

Su privatizacion...

Los bienes comunes siempre han existido, pero en
los Gltimos aflos se les ha prestado mayor atencién
porque se han agravado diferentes problemas que
afectan su persistencia, asi como la posibilidad de
acceso a ellos.

Una de las principales amenazas que enfrentan
los bienes comunes es su creciente privatizacion.
Cada vez es mas frecuente la aparicién de noticias
periodisticas que muestran, por ejemplo, la apro-
piacion privada de tierras de comunidades indige-
nas o campesinas, asi como de areas de selvas y
bosques nativos; también, la compra de tierras en
torno a lagos y rios y, por ende, la dificultad de ac-
ceso a ellos.

En ocasiones, a esa privatizacién le sigue un uso
fuertemente intensivo de esos recursos, que los lle-
va a su degradacion. Es el caso de la deforestacion
de bosques nativos para su utilizacién como tierras
agricolas o ganaderas. Otra de las amenazas sobre los
bienes comunes es la contaminacién, en particulzs
cuando son utilizados como receptédculo de desechos
Es el caso del aire y algunos cuerpos de agua que, por
ahorrar costos y asumir que no son de nadie, son uz-
lizados de manera desmedida como sumideros.

Estos problemas y amenazas que enfrentan los
bienes comunes afectan, en algunos casos, la mism=
subsistencia de algunas comunidades y pueblos. £=
otros casos, dafian la calidad de vida de poblaciones
a la vez que pueden empobrecer las condiciones am-
bientales de las generaciones futuras.
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-+« ¥ SUS criticas

La perspectiva de los bienes comunes ha recibido
diferentes criticas referidas a que el uso compartido
de los recursos no solo puede no ser una solucién via-
ble, sino que también puede deteriorar e] ambiente,
Uno de los Cuestionamientos mas conocidos es el del
bidlogo Garrett Hardin, autor del libro 1.q tragedia de los
comunes. Hardin argumenta por qué no funcionaria 13
Posesion colectiva de los Tecursos mediante un ejem-
plo: el de un pastizal comunitario, es decir, un terreno
que es compartido por variog pastores que llevan sy
ganado a pastar. Segun el autor, cada Pastor pensa-
ria solo en maximizar sy Propia ganancia, por lo que
levaria alli 1a mayor cantidad de ganado posible, y si
todos hicieran lo mismo, el pasto se agotaria rdpida-
mente y la pastura quedaria arruinada. A través de
este ejemplo se busca mostrar que las conductas in-
dividuales (obtener e] maximo provecho), frente a un

Tecurso compartido y finito, entran en contradiccion

con los intereses colectivos (preservar el recurso),

Sin embargo, esta critica, a sy vez, ha recibido sy
cuestionamiento. La economista Elinor Ostrom sefa-
la, por ejemplo, que esta “tragedia” solo sucederia s;
no hubiera normas que regularan el uso de los re-
cursos. Para ella, Ia comunidad misma deberia de-
cidir sobre un conjunte de reglas de uso ¥ hacerlas
cumplir. Es decir que el ejemplo de Hardin no estaria
refiriéndose a bienes comunes sino a bienes de acce-
so libre, sin algtin tipo de regulacién, En cambio, los
bienes comunes sj Suponen la existencia de reglas o
normas que definen el acceso ¥ el uso de los recur-
80s. Hay ejemplos en los cuales las reglas sobre quié-
nes pueden acceder a un bien comun, de qué manera
y cuando son cumplidas. Este es el caso del manejo

del monte por comunidades indigenas en diferentes
lugares de nuestro pais.

-Anexo 7:
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al ser humano como sujeto y fin que “tiene por objetivo garantizar la produccién
y reproduccion de las condiciones materiales e inmateriales que posibiliten el
buen vivir’

Tercero, hay siete articulos constitucionales relacionados al desarrollo y el medio
ambiente. La Constitucion establece un nuevo régimen de desarrollo, que es “el
conjunto organizado, sostenible y dinamico de los sistemas econdmicos,
politicos, socio-culturales y ambientales” para lograr el buen vivir. El Estado se
hace cargo de planificar el desarrollo nacional y sustentable y la redistribucion
de los recursos para el acceso al buen vivir. En este contexto de un Estado
impulsor de desarrollo, las riquezas naturales deberian beneficiar a las personas,
comunidades, pueblos y nacionalidades para que puedan vivir bien, pero
respetando el derecho a un ambiente sano y ecoldégicamente equilibrado que
garantice el buen vivir.

En cuarto lugar, el buen vivir implica una serie de nuevos roles, incluyendo
derechos y obligaciones, tanto para el Estado, como para los individuos y la
comunidad. El Estado es el directo responsable de que la sociedad alcance el
buen vivir: “Las politicas publicas y la prestacion de bienes y servicios publicos
se orientaran a hacer efectivos el buen vivir y todos los derechos.” Esto implica
que debe también direccionar el proceso de desarrollo, impulsar las respectivas
politicas publicas y las actividades econémicas.

La Madre Tierra, se merece un capitulo especial en la Constitucion y es
considerada sujeto legal, igual que los individuos y las colectividades:

La naturaleza o Pacha Mama, donde se reproduce y realiza la vida, tiene derecho
a que se respete integralmente su existencia y el mantenimiento y regeneracion
de sus ciclos vitales, estructura, funciones y procesos evolutivos. Toda persona,
comunidad, pueblo o nacionalidad podra exigir a la autoridad publica el
cumplimiento de los derechos de la naturaleza.

Este derecho incluye también el derecho a recuperar un estado previo a la
destruccion, es decir de la reparacion de dafios ecologicos sufridos: “La
naturaleza tiene derecho a la restauracion. Esta restauracién sera independiente
de la obligacién que tienen el Estado y las personas naturales o juridicas de
indemnizar a los individuos y colectivos que dependan de los sistemas naturales
afectados.”

El ciclo de la vida natural debe entonces ser respetado y fortalecido de forma
integral —no so6lo considerando a los seres humanos. El Estado resulta ser a la
vez garante (o “tutor” a través de una “defensoria del ambiente y la naturaleza”)
de estos derechos como también responsable de explorar los recursos naturales
estratégicos:

El Estado se reserva el derecho de administrar, regular, controlar y gestionar los
sectores estratégicos [...]. Se consideran sectores estratégicos la energia en
todas sus formas, las telecomunicaciones, los recursos naturales no renovables,
el transporte y la refinacion de hidrocarburos, la biodiversidad y el patrimonio
genético, el espectro radioeléctrico, el agua, y los demas que determine la ley.

85




Los recursos naturales no renovables pertenecen al patrimonio inalienable e
imprescriptible del Estado.

El ejercicio integral de la tutela estatal sobre el ambiente y la corresponsabilidad
de la ciudadania en su preservacion, se articulara a través de un sistema
nacional descentralizado de gestion ambiental, que tendra a su cargo la
defensoria del ambiente y la naturaleza.

Los individuos y las colectividades tienen el derecho de vivir en un ambiente
saludable y en armonia con la naturaleza, pero también tienen la obligacién de
proteger los derechos de la naturaleza: “Son deberes y responsabilidades de las
ecuatorianas y los ecuatorianos [...] respetar los derechos de la naturaleza,
preservar un ambiente sano y utilizar los re cursos naturales de modo racional,
sustentable y sostenible.” La vigilancia del Estado por la naturaleza se combina
con la continua observacion y el monitoreo ciudadano: “Toda persona,
comunidad, pueblo o nacionalidad podra exigir a la autoridad publica el
cumplimiento de los derechos de la naturaleza.

El sistema econdmico esta definido como social, basado en la solidaridad y la
armonia con la naturaleza y las politicas nacionales deben considerar “los limites
biofisicos de la naturaleza y el respeto a la vida y a las culturas al promocionar
un valor agregado eficiente.”

Las exportaciones deben seguir un criterio de responsabilidad medio-ambiental
y respeto por la naturaleza. También se regula la afectacion de la naturaleza por
endeudamiento publico, el funcionamiento y finalidad de diversas organizaciones
productivas y la restriccion de actividades que puedan afectar los ciclos
naturales. De hecho, Ecuador es declarado libre de cultivos y semillas
transgénicas, lo que es unico en la region. Por otra parte, el Estado es el
responsable de planificar el régimen de desarrollo para la realizacion del buen
vivir y del sumac kawsay. El régimen de desarrollo tiene, entre otros, el objetivo
de mejorar la calidad y esperanza de vida y a la vez de recuperar y conservar la
naturaleza.

BOLIVIA

En el caso boliviano, buen vivir aparece como parte esencial de la refundacién
del Estado, como se anuncia en el preambulo:

El pueblo boliviano, de composicion plural, desde la profundidad de la historia,
inspirado en las luchas del pasado, en la sublevacion indigena anticolonial, en la
independencia, en las luchas populares de liberacion, en las marchas indigenas,
sociales y sindicales, en las guerras del agua y de octubre, en las luchas por la
tierra y territorio, y con la memoria de nuestros martires, construimos un nuevo
Estado [...] Cumpliendo el mandato de nuestros pueblos, con la fortaleza de
nuestra Pachamama y gracias a Dios, refundamos Bolivia.

El vivir bien resulta entonces ser una especie de meta-valor (al que otros valores
mas comunes deben supeditarse, como los de igualdad, inclusion y equidad

86




social). Incluso el sistema educativo13 y el nuevo modelo econdmico14 deben
ser guiados por el principio del vivir bien.

La Madre Tierra tiene una connotacion claramente espiritual y esta enraizada en
tradiciones indigenas. “Poblamos esta sagrada Madre Tierra con rostros
diferentes [...] Cumpliendo el mandato de nuestros pueblos, con la fortaleza de
nuestra Pachamama y gracias a Dios, refundamos Bolivia.” Pachamama como
deidad benévola y de fertilidad en aymara y quechua también se traduce como
“‘Madre Mundo”.

En Bolivia, uno de los propésitos y funciones principales del Estado es “promover
y garantizar el aprovechamiento responsable y planificado de los recursos
naturales, e impulsar su industrializacion [...] asi como la conservacion del medio
ambiente, para el bienestar de las generaciones actuales y futuras.” En este texto
constitucional hay varias referencias que le otorgan al Estado y a las entidades
territoriales el derecho propietario originario sobre los recursos naturales y
simultdneamente lo designan guardian de la naturaleza, del medio ambiente y
de la biodiversidad.

Contradictoriamente, los recursos naturales deberian ser aprovechados para la
industrializacion, sin dafiar la naturaleza: “La industrializacion de los recursos
naturales para superar la dependencia de la exportacién de materias primas y
lograr una economia de base productiva, en el marco del desarrollo sostenible,
en armonia con la naturaleza.” Incluso, todas las organizaciones deberian
proteger el medio ambiente; los principios de armonia con la naturaleza, la
defensa de la biodiversidad y la prohibicion de la apropiacidon privada guian
incluso las relaciones y negociaciones internacionales. En cuanto a los pueblos
indigenas, la Constitucién les asegura el derecho del “uso y aprovechamiento
exclusivo de los recursos naturales renovables” y “la definicion de su desarrollo
de acuerdo a sus criterios culturales y principios de convivencia arménica con la
naturaleza.”

-Anexo 8:

Plebiscito ambiental: los ecuatorianos votaron por detener la explotacion
petrolera en el Parque Nacional Yasuni

El 59,14 % de los ecuatorianos voto “Si” en el plebiscito que se realizé de forma
conjunta con las elecciones generales del pais

Por Fernando Gimeno 21 Ago, 2023 05:13 a.m. AR

Ecuador marcé este domingo un precedente a nivel mundial, al decidir mediante
un plebiscito detener la explotacion de petroleo de uno de sus mayores
yacimientos, situado en el Parque Nacional Yasuni, al que se le considera el
corazon de la Amazonia ecuatoriana y uno de los epicentros mundiales de
biodiversidad.

Con casi un 58 % de los votos escrutados, el 59,14 % de los ecuatorianos voto

“Si” a cesar las operaciones del Bloque 43-ITT frente al 40,86 % que voto “No” a
detener la actividad del yacimiento que opera la empresa estatal Petroecuador.
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El resultado constituye un rotundo triunfo de Yasunidos, el colectivo
ambientalista que impulso esta consulta nacional con el objetivo planteado por
ellos de proteger el Yasuni, un area extremadamente sensible a cualquier
derrame de crudo, y también a los pueblos indigenas en aislamiento voluntario
que habitan en el Parque Nacional.

También es una victoria para el movimiento indigena, que se habia manifestado
mayoritariamente a favor del “Si”, en especial el pueblo indigena de los waorani,
la etnia mas numerosa que habita el Yasuni, un area natural protegida de un
millén de hectareas de extension.

En el interior de esta reserva natural se han encontrado mas de 2.000 especies
de arboles y arbustos, 204 de mamiferos, 610 de aves, 121 de reptiles, 150 de
anfibios y mas de 250 de peces, y también es el hogar de los tagaero,
taromenane y dugakaeri, pueblos indigenas en aislamiento voluntario.

Con este resultado se abre un periodo de incertidumbre para el pais, que debera
prescindir de un yacimiento donde se producen a diario 55.000 barriles de
petréleo, lo que equivale al 11 % de la produccién nacional de crudo, uno de los
granes pilares de la economia ecuatoriana.

Un afio de plazo

De acuerdo al fallo de la Corte Constitucional que dio luz verde a la realizacion
del plebiscito, el Estado tiene un afio de plazo para desmantelar las
instalaciones, un tiempo que, segun Petroecuador, es materialmente imposible
por los trabajos y protocolos que hay que aplicar para cerrar pozos y desarmar
estructuras.

Segun los calculos del Gobierno, el cese de operaciones en el Bloque 43-ITT
causara un perjuicio al Estado de 1.200 millones de dodlares al afio en beneficios
por la venta del crudo, lo que en el periodo de 20 arios puede ascender a 13.800
millones de dolares.

Las estimaciones del Ejecutivo también contemplan un coste de 500 millones de
dolares para desmantelar unas instalaciones cuya construccion costo cerca de
2.000 millones de dolares.

Sin embargo, los colectivos ecologistas mantienen que el impacto econémico
sera mucho menor y que la operacion de un crudo pesado como el de Yasuni
puede dejar de ser rentable en pocos afios a medida que descienda el precio del
petroleo, por lo que creen que esos ingresos podrian compensarse con un
impuesto a la riqueza.

Estandares ambientales

Petroecuador siempre sostuvo que, desde el inicio de operaciones en 2016, la
explotacion del Bloque 43-ITT se habia llevado con los mas altos estandares
ambientales para preservar el sensible entorno ambiental en el que se encuentra.

88




l Entre las técnicas aplicadas estaba la perforacién en racimo, de modo que desde ||
una misma plataforma partian pozos en muduiltiples direcciones, en lugar de
construir multiples plataformas por cada pozo, lo que aumentaria el area de
deforestacion, lo que hace que las instalaciones ocupen apenas 80 hectareas.

Hasta ahora no habia reportes sobre derrames de crudo al medioambiente
procedentes de las instalaciones del Bloque 43-ITT, el mas reciente y productivo
del Yasuni, pues dentro del Parque Nacional se produce petroleo desde los afios
80 en los Bloques 16, 31 y 67, a los que no afecta esta consulta.

La jornada de votacion se desarrollo en coincidencia con las elecciones
generales extraordinarias.

La votacion se llevo a cabo sin incidentes de importancia, salvo problemas en la
plataforma informatica para el voto telematico de los ecuatorianos
empadronados en el extranjero que, segun el Consejo Nacional Electoral (CNE)
fue objeto de ciberataques de paises como India, Bangladesh, Pakistan, Rusia,
Ucrania, Indonesia y China. EFE

El cese de operaciones del Bloque 43-ITT recaera sobre el proximo Gobierno,
que saldra elegido de la segunda vuelta de las elecciones presidenciales que
disputaran la correista Luisa Gonzalez y el joven empresario Daniel Noboa.

-Anexo 9: libro El espacio latinoamericano. Ambientes y territorios de Editorial
Maipue, pag. 143 y 144.

¢A QUE SE LLAMA PROBLEMAS AMBIENTALES?

Cuando las sociedades aprovechan los recursos naturales y servicios ambientales presentes en
la naturaleza, en cualquier tiempo historico y a cualquier escala, se generan transformaciones.
El ambiente es el dador de recursos naturales, y al mismo tiempo receptor de los efectos que se
producen al aprovechar esos recursos. Sin embargo, estas actividades no siempre tienen efectos
negativos que permitan considerarlos como problemas ambientales.

Se habla de problema ambiental cuando la forma de apropiacion de la naturaleza que hacen de-
terminados sectores sociales implica una degradacion del ambiente que perjudica a alguna parte
de la sociedad. Estos problemas no son naturales, sino sociales, porque forman parte de la sociedad
tanto quienes originan los problemas como aquellos que reciben los perjuicios. Son las manifes-
taciones que muestran cual es la racionalidad que caracteriza el estilo de desarrollo dominante.

Alsurgirdel mismo modelo econémico, los problemas ambientales tienen caracteristicas en coman:

% Implican a diversos actores sociales, es decir individuos, grupos, empresas o instituciones, que es-
taninvolucrados en el problema por sus intereses, sus actividadesy la forma en que son afectados.
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¥ No todos los actores sociales son afectados de la misma manera en los problemas ambientales.

Algunos grupos se benefician, en general las empresas, y otros se perjudican, como es ol caso
de muchas comunidades locales.

¥ Las responsabilidades ente los actores sociales también son diferentes. Si bien todos podemos
implementar acciones para resclver los problemas, la capacidad de resolucién y la responsabilidad
sobre los efectos de estos problemas son mayores para las empresas que los generan y los Esta-
dos en tanto instituciones encargadas de garantizar b salud y la calidad de vida de la poblacién,

¥ Las consecuencias de los problemas ambientales son siempre sociales, debido a que la desigual-
dad en el acceso y el aprovechamiento de los recursos naturales y su degradacién afectan las
condiciones de vida de determinados sectores sociales, y son causa de desocupacion y pobreza,

Los problemas ambientales y las escalas

Generalmente se habla de problemas ambientales a escala local, nacional, regional y global. Los
problemas locales son aquelios en que las consecuencias pueden circunscribirse al dmbitode una
localidad, como la existencia de un basural a dielo abierto. Los nacionales, son aquelios problemas
analizados a nivel de un pais, como la pérdida de bosques en Chile. Los problemas regionales impli-
can a dos o mds paises, un gjemplo comin pude ser el de la deforestacién en la selva del Amazonas.
Por dlitimo, los problemas ambientales globales, son aquellos cuyas consecuencias tienen alcance
mundial, como el cambio climético.

Estas escalas no son rigidas, constituyen un modo de dasificacién para facilitar el estudio de un
problema. Los problemas ambientales son complejos y para poder comprender sus causas y con-
secuencias también necesitamos tener en cuenta procesos que suceden en diferentes escalas. En
¢l contexto de globalizacién, los problemas ambientales involucran actores sociales globales (como
una empresa transnacional), actores nacionales (como el Estado de un pals latinoamericano) y acto-
res locales (como las comunidades directamente afectadas por determinada actividad productiva).

A mismo tiempo, las actividades productivas que originan los problemas ambientales se vinculan
adistintas escalas. El emprendimiento productivo se emplaza en dierta localidad, el recurso natural
s transforma en otro pais o regidn y el producto es vendido en el mercado mundial.

Problemas y conflictos

Actualmente, muchos problemas dieron ori-
gen a conflictos ambientales. Esta transfor:
macién sucede cuando los actores sociales
perjudicados por el problema e organizan
y comienzan a realizar diversas acciones en
defersa de sus derechos ¢ intereses afecta:
dos a partir del problema. El conflicto existe
cuando hay disputas entre distintos actores
sociales porla manera en que e aproplan los
recursos naturales y las formas de producir, :
que involucran las concepciones de cada ’é:: i
parte y sus proyectos de vida. -
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-Anexo 10: Extracto del trabajo de Eduardo Sosa “Efectos, impactos y riesgos
socioambientales del megaproyecto Vaca Muerta” (2020) publicado por FARN

IMPACTO AMBIENTAL DE VACA MUERTA

Segun datos de la Secretaria de Ambiente de Neuquén, los incidentes
ambientales en Vaca Muerta se incrementaron junto a la expansion de la
actividad. Se registraron 863 eventos en 2015, 868 en2016, 703 en 2017 y 934
en 2018. A continuacion, se presentan los principales riesgos e impactos de
estos incidentes vinculados a la actividad hidrocarburifera no convencional,
segun la informacién de acceso publico.

Contaminacién del aire

En lo que respecta al impacto en las emisiones de gases de efecto invernadero
(GEIl) de la explotacion de hidrocarburos no convencionales de Vaca Muerta,
segun un reporte realizado por la Universidad Nacional del Centro de la Provincia
de Buenos Aires para Greenpeace Argentinal que considerd diferentes
escenarios, las emisiones nacionales se incrementarian entre 205 y 240 MtCO2e
(Kessler et al., 2019). Eso representa entre el 57 y el 67% de las emisiones
nacionales a 2030, segun la Contribucién Determinada a Nivel Nacional (NDC,
por su sigla en inglés) de Cambio Climatico firmada por Argentina en el marco
del Acuerdo de Paris, que prevé un maximo de emisiones de 358,8 MtCO2e.
Por otro lado, la voladura de suelos junto con las sustancias liberadas a la
atmosfera por las explotaciones hidrocarburiferas afectan también la calidad del
aire, impactando en aquellas poblaciones que viven en las cercanias de pozos o
instalaciones de tratamiento de crudo y refinadoras. En constante exposicién a
estas sustancias, sus habitantes tienen mayores probabilidades de desarrollar
afecciones respiratorias y enfermedades vinculadas a la absorcion de sustancias
toxicas.

Afectacion del suelo

La falta de vegetacién en la zona y los suelos desnudos incrementan la
escorrentia, lo que reduce la tasa de infiltracién del agua, provocando voladuras,
pérdida de fertilidad y estructura del terreno. Ademas, la porcion de suelo que
termine en cuerpos receptores de agua podria alterar su calidad y afectar
procesos como la potabilizacion.

Uso y contaminacion del agua

La Segunda NDC de Cambio Climatico indica, reconociendo las dificultades del
acceso al agua en la zona, una “potencial crisis del agua” en Vaca Muerta
(MAyDS, 2020:45). Ademas, segun datos de la Secretaria de Energia y de los
gobiernos provinciales, en el periodo 2010-2020 se han consumido mas

de 23.000 millones de litros de agua dulce y aproximadamente 73,2 millones
de litros de aditivos2 en Vaca Muerta. Se trata de millones de litros

utilizados en la preparacion de los fluidos de fractura e inyectados en el subsuelo
de la region para fracturar la roca.

Vale a aclarar que en la etapa de terminacién y posterior a la fractura hidraulica
se producen dos efluentes: el flowback, también llamado “agua de retorno”, que
regresa a la boca del pozo (retorno del 20 al 40% del total inyectado) como un
residuo liquido compuesto por agua y por sustancias toxicas, y que resulta del
proceso de la limpieza post fractura; y el agua de formacién, que sale a la
superficie mezclada con el flowback. Su proporcion varia segun el yacimiento y
su geologia depende de los procesos de extraccion o estimulacion.
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J Al respecto, existen tres grandes preocupaciones en términos ambientales ||
vinculadas al flowback. La primera se refiere a su composicion, ya que muchos
de los aditivos que utiliza la industria son toxicos
para la vida acuatica y la salud humana. La industria argumenta que solo
constituyen entre el 0,2 y el 0,5% del volumen total inyectado y que la mayoria
de ellos son de uso hogarefio.

La segunda preocupacion se refiere al manejo de los efluentes en superficie,
porque requiere de una logistica que incluye su captacion a la salida del pozo, la
instalacion de elementos de proteccidn para evitar su fuga, su traslado, el
tratamiento para inertizar o disminuir su peligrosidad y su disposicion final, tal
como establecen las normas vigentes.

La tercera cuestiéon es la permanencia en el subsuelo del residuo liquido o
efluente luego de la fractura, que usualmente es un porcentaje mayoritario del
fluido de fractura inyectado. Se desconocen sus consecuencias

ambientales por la posible migracion hacia la superficie, pudiendo alcanzar a los
acuifero o generar sismicidad inducida (analizada en el siguiente apartado).
Entre los operadores de fractura hidraulica existe un consenso sobre el flowback
que indica que entre el 20 y el 40% del fluido de fractura regresa a la boca del
pozo, por lo que, y de acuerdo con las cifras

proporcionadas por la Secretaria de Energia de la Nacion sobre los volumenes
de agua utilizados, la produccién total de flowback para Vaca Muerta en el
periodo 2010-2019 esta entre los 4,9y 9,7

millones de m3 (SE, 2020), el equivalente de una fila de camiones cisterna
ocupando una distancia de 3300 kilbmetros.

Para el tratamiento del agua de formacion y el flowback, la legislacion provincial
permite el reuso como agua para la elaboracion de fluido de fractura o
directamente la inyeccion a pozos de sumidero o a

pozos de inyeccion para su recuperacion secundaria, con tratamiento previo en
todos los casos y con variaciones en cuanto a las opciones segun la provincia.
Aditivos

Desde la industria rechazan la peligrosidad de los compuestos utilizados al
realizar la fractura. Se alega que la cantidad utilizada es muy poca, mientras que
difunden solo algunas de las sustancias

empleadas en la elaboracién de los fluidos de fractura, ya que otras quedan
amparadas en el secreto comercial. Los gobiernos provinciales y sus areas
técnicas apoyan esta argumentacién. Sin embargo, segun la informacién
disponible, las sustancias mas utilizadas son entre 20 y 30, en volumenes

que pueden ocasionar dafios de consideracion en caso de un incidente que
derive en un derrame o escape a la atmésfera.

Asimismo, se desconoce la reaccidén que pueden tener las sustancias inyectadas
en el subsuelo al combinarse con las sustancias y elementos quimicos presentes
en las formaciones que se fracturan. Incluso

hay denuncias de elementos radiactivos (Nobel, 2020) que el flowback arrastra
a la superficie.

Puede ocurrir, también, que con los afos y debido al diferencial de presién, parte
de las sustancias migre a través de fallas a estratos superiores y alcance
acuiferos, afectando la calidad del agua disponible para el consumo de la
poblacién. O bien estas podrian migrar por pozos abandonados o de explotacién
convencional que se realizaron en las décadas del 60 y 70, en muchos de los
cuales ahora se trabaja con fracturas hidraulicas.
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I Por tanto, realizar estudios hidroquimicos que den cuenta del estado de las ||
aguas subterraneas es un imperativo, ya que es tarde para pensar en elaborar
una linea de base.

Sismicidad

La sismicidad esta asociada a la inyeccion de agua y aditivos. Esto se debe a
que el incremento en la presion de poro de la roca o la introduccion de los fluidos
en fallas pueden producir movimientos sismicos.

Sin embargo, durante los primeros afos de la explotacion no convencional, el
tema sismico no fue parte de la agenda de la region.

Algunos estudios buscan conectar los sismos con la fractura hidraulica. Si bien
estas investigaciones no son concluyentes, presentan evidencias irrefutables
sobre el incremento de la sismicidad en coincidencia

con la aparicién de las operaciones de fracturacién hidraulica e inyeccién de
flowback en sitios donde nunca hubo sismicidad percibida por la poblacién. Uno
de ellos es el realizado por un grupo de investigadores de la Universidad
Nacional de San Juan con once sismoégrafos, cuyas conclusiones no descartan
la posibilidad de que los sismos sean inducidos por la fractura hidraulica.

En noviembre de 2015, la localidad de Sauzal Bonito registr6 un sismo de
magnitud 4.2 en la escala Richter que fue percibido por la poblacion. De alli en
mas, una serie de sismos registrados en la zona provocé preocupacion social y
generd la primera respuesta institucional, que consistio en la firma de un
convenio con el Instituto Nacional de Prevencion Sismica (INPRES) en 2019
para la instalacion de mas de 20 sismografos destinados a detectar microsismos
y localizarlos con mayor precision que los aparatos antes utilizados. Sin
embargo, a fines de 2020 solo se habian instalado dos, por lo cual las
mediciones siguen siendo imprecisas.

FARN realizé varios pedidos ante la Subsecretaria de Energia, Mineria e
Hidrocarburos del Ministerio de Energia y Recursos Naturales y la Subsecretaria
de Medio Ambiente de la provincia de Neuquén, entre otros organismos
competentes, solicitando informacion referida a los convenios suscriptos entre
los gobiernos Nacional y provincial, INPRES y CONICET. Se consultoé sobre la
instalacion de sismoégrafos, el monitoreo de las areas afectadas por los sismos —
tanto de los pozos como de los cuerpos de

agua-—, las medidas para prevenir y contener posibles dafnos derivados de estos,
ademas de cualquier tipo de informe, estudio u otra documentacién relevante en
relacion con la posibilidad de ocurrencia de actividad sismica inducida por la
produccion hidrocarburifera.

Las respuestas reafirman la falta de informacioén con la que se avanza en el
proyecto de Vaca Muerta.

La provincia de Neuquén compartio el registro de varios sismos superiores a 4
grados, entre otros de gran magnitud. También informo6 que las declaraciones
de impacto ambiental no tuvieron en cuenta la incidencia en la actividad
sismica, ni consideraron el incremento de este riesgo en virtud de la
multiplicacion de perforaciones y fracturas, ya que no tienen conocimiento
de estudios cientificos que vinculen en forma directa la actividad sismica con la
hidrocarburifera. Asimismo, la Subsecretaria de Medio Ambiente de la provincia
de Neuquén remitio dos actas de fiscalizacion realizadas en 2018 en las que
quedaron asentados los deterioros de varias viviendas afectadas por sismos.
Reconocio que, sin una red de estaciones sismologicas, no se pueden conocer
los impactos que tiene en este sentido la
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l actividad hidrocarburifera. Por Gltimo, omitio dar respuesta respecto al convenio ||
entre la provincia y el INPRES, a la integridad de los pozos de las areas
afectadas por los sismos, a las inspecciones de las
instalaciones y a las medidas de prevencion de danos. Esto pone de manifiesto
la necesidad de encarar un estudio integral a nivel regional con el compromiso
entre el gobierno neuquino y el INPRES para la instalacién de sismégrafos, con
el fin de identificar de manera precisa su origen.

Residuos

La gestidn de los residuos de la extraccion de hidrocarburos ha sido uno de los
temas mas problematicos en Vaca Muerta. Esto se observa en denuncias que
estan en la justicia federal, en los incendios de

basurales petroleros y en un notable interrogante acerca del futuro de la gestion
integrada de residuos peligrosos, habida cuenta de la problematica que
enfrentan no solo las empresas tratadoras de residuos, sino las propias
operadoras.

Son varios los residuos petroleros que merecen atencion especial, ya sea por su
volumen como por su peligrosidad. La perforacion produce dos tipos de
desechos que suelen generarse a un mismo tiempo: los recortes de perforacion
(o cutting, en inglés) y los lodos de perforacion, que a su vez pueden subdividirse
en lodos a base de agua y lodos a base de aceite; estos ultimos requieren de
tratamientos mas complejos por su peligrosidad. Finalmente, durante la
perforacion y operacion de los pozos se generan residuos diversos, pero por su
volumen se destacan las mantas oleofilicas3.

A lo largo de una década de actividades, los mas de 2000 pozos perforados
en Vaca Muerta utilizaron cerca de 400.000 m3 de lodos de perforacion y
generaron cerca de 1.000.000 m3 de recortes, segun

estimaciones de Sosa (2020) en base a datos de la Secretaria de Energia.

Si bien las autoridades neuquinas han reconocido la gravedad del
problema de la gestion adecuada de los residuos de Vaca Muerta, el
incremento en la produccién de residuos no fue acompanado por el
aumento en la capacidad de su procesamiento. Por el contrario, las
empresas de tratamiento comenzaron a acopiarlos, pero sin tratarlos, hasta
que el sistema colapsé: estableciendo un balance de masa4

resulta dificil que las plantas de tratamiento existentes hayan podido
gestionar adecuadamente ese volumen de residuos. Solo Comarsa en su
planta del Parque Industrial de Neuquén tiene 300.000 toneladas

de cutting acumuladas. Por su parte, las plantas de Indarsa y Treater en poco
tiempo colmaron su capacidad en la zona industrial cercana a la capital neuquina
y se ubicaron en la localidad de Afielo, en medio del boom de las perforaciones.
En efecto, en diciembre de 2020 la Asociacién Argentina de Abogados
Ambientalistas acus6 a funcionarios neuquinos y a Comarsa por dejar a la
intemperie 400.000 m3 de residuos sin tratar, que afectarian

al ambiente y la salud de la poblacion. En respuesta, la Fiscalia de Delitos
Ambientales y Leyes Especiales de Neuquén realizé dos allanamientos en las
sedes comprometidas.

Es fundamental acceder a las presentaciones realizadas por las empresas ante
la autoridad ambiental de manera publica, asi como también a los registros de
las companias tratadoras de residuos, para
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 conocer el destino de todos los residuos generados. En el caso de existir]]
diferencias, deben buscarse las responsabilidades en los generadores tanto
como en la autoridad regulatoria.
Asimismo, ademas de hacer publica la informacion, el Estado deberia asegurar
que las empresas que procesan residuos de la actividad hidrocarburifera y las
que explotan hidrocarburos sean solidariamente
responsables y se comprometan a darle disposicién final segura a estos.
IMPACTO SOCIAL
A la hora de evaluar los impactos socioambientales del megaproyecto de Vaca
Muerta se interponen una serie de obstaculos que dificultan realizar una buena
cuantificacion. Son pocas las auditorias o
estudios ex post facto que pueden contrastarse con los estudios de linea de base
(ex ante) presentados por las empresas al momento de tomar la concesion de
las areas. Esto dificulta la comparacion entre la situacion del proyecto y el
ambiente donde se desarrollo.
Entre la poblacion afectada negativamente por Vaca Muerta se pueden
mencionar:
* Mas de 30 mil trabajadores directamente involucrados con las tareas de
upstream y midstream, traslado de agua, arena y sustancias quimicas a las
locaciones, tareas de servicio y reparaciones, extraccion
de arena, etc.
* Poblaciones ubicadas en el area de influencia directa e indirecta de extraccién
y tratamiento de crudo y residuos sélidos, efluentes y emisiones: Anelo (2449
habitantes), Allen (27.433 habitantes),
Estacion Fernandez Oro (8629 habitantes), Sauzal Bonito (275 habitantes) y
otras.
* Los habitantes de Plaza Huincul (13.572) y Cutral Co (36.162)6, quienes
reciben en las plantas de refinamiento
ubicadas en su localidad el crudo de Vaca Muerta, los residuos toxicos
provenientes de las operaciones de perforacion y las mantas oleofilicas
impregnadas de hidrocarburos.
* Las comunidades originarias, cuyos territorios han sido ocupados por las
empresas a través de concesiones
otorgadas por el Estado provincial sin un proceso de consulta previa, libre e
informada (analizado en detalle en el apartado sobre los pueblos originarios).
Impactos en la salud
Ante la ausencia de un estudio previo es dificil determinar el impacto del fracking
en el deterioro de
la salud de los afectados. Sin embargo, se han evidenciado enfermedades
cancerigenas, mutagénicas y teratogénicas; afecciones a las vias respiratorias,
a los 6rganos y a la piel, o aquellas ligadas al sistema
nervioso, producto del contacto prolongado de las personas con los residuos de
la explotacién de hidrocarburos no convencionales, asi como en aquellas que
viven cerca de instalaciones de tratamiento
de crudos, depuracion y compresion de gases. También hay evidencia de
afectacion a la salud de quienes consumen agua proveniente de pozos que
podrian tener conexion con fuentes de agua
contaminadas con hidrocarburos, como en el Alto Valle de Rio Negro, donde han
sucedido incidentes con derrames en superficie que alcanzaron cuerpos
receptores de agua. Las consecuencias de estas
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| enfermedades van desde nacimiento con malformaciones hasta discapacidades ||
de diversa indole.
Otro eje importante a considerar es la falta de informacién. En el caso de los
hidrocarburos, la exposicion a ciertos quimicos provenientes de las etapas de
terminacién y explotacion de un pozo a lo
largo de varios afnos podria traer afecciones que, si bien estan documentadas y
la ciencia ha logrado establecer fuertes correlaciones entre ellas y las
mencionadas fases de extraccion, es muy dificil corroborar
para casos especificos, ya que no existen registros publicos de salud para
que los investigadores
puedan sistematizar datos o hacer analisis sobre alguna variable. En el caso
de que haya registros de enfermedades cancerigenas, estos no aportan datos
muy relevantes porque no hay discriminacidn ni una mirada desde la
ecotoxicologia que sume informacion valiosa.
Urge, entonces, la realizacién de estudios ecotoxicolégicos a gran escala para
determinar la prevalencia y posible origen de las enfermedades que se
presenten.
Otros impactos sociales
Uno de los mas importantes se relaciona con el costo de vida de los pobladores,
que aumento desproporcionadamente
a sus ingresos desde la explotacion masiva de hidrocarburos no convencionales
en la zona. Los precios de mercado se ajustan a los sueldos de los empleados
petroleros que habitan en
la zona, lo que empobrece los ingresos de la poblacion histdrica.
Por su parte, el aumento de la prostitucion y del consumo de drogas y alcohol en
las localidades petroleras es otro asunto alarmante. La instalacion de casas de
juego y locales de esparcimiento incrementan el riesgo de situaciones de
violencia, trata de personas y otros hechos delictivos que traen problemas a
residentes y visitantes. Ademas se modifican habitos de vida y se generan
riesgos sanitarios para los habitantes de las localidades involucradas. Esto ha
sido tratado en varias oportunidades por la Mesa de Vaca Muerta como un
problema importante a gestionar.
Otro impacto notable es la fragmentacidn social a partir de la contraposicion entre
productores fruticolas y aquellos que extraen gas y petroleo a través del fracking
y la conflictividad resultante
de los incidentes por derrames que han provocado tanto contaminacién de
suelos y cursos de agua como cambio de uso del suelo, con pérdidas de tierras
para cultivo que tuvieron que ser vendidas a la explotacién gasifera.
Pueblos originarios
La explotacion de Vaca Muerta se emplaza en territorios de comunidades de las
etnias mapuche y, en
menor medida, tehuelche. Segun el Instituto Nacional de Asuntos Indigenas
(INAI), en zonas de influencia
directa e indirecta respecto de Vaca Muerta hay 34 comunidades que se perciben
como pueblos indigenas reconocidos por este organismo9-10. Al respecto, el
proceso de identificacion y reconocimiento
oficial de estas comunidades por parte del organismo citado ha tenido una
lentitud notable. Esto ha dificultado su integracion social y fundamentalmente el
ejercicio de sus derechos, que tiene un correlato directo con los proyectos
extractivos de la region.
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| Las comunidades buscan que las autoridades y las empresas reconozcan susl]
derechos ancestrales y la normativa internacional que obliga a las compafias a
generar instancias de dialogo para lograr el
consentimiento previo, libre e informado sobre aquellos proyectos que se
pretende ejecutar en territorios indigenas. Muy poco de esto ha ocurrido. En su
lugar, las empresas establecen en algunos casos otros tipos de acuerdos
compensatorios, pero que para las comunidades no son satisfactorios, ya que la
tension se produce debido a la contaminacidn o por el paso permanente de
vehiculos y maquinarias por los territorios comunitarios. En otros casos, las
comunidades que no tienen capacidad de respuesta ante este tipo de situaciones
permiten el acceso, aunque el conflicto queda latente a la espera de emerger por
cualquier motivo.
Por otra parte, si bien la Mesa de Vaca Muerta tiene por objeto funcionar como
una instancia de dialogo entre los actores involucrados, resulta ser una entidad
de decision que excluye a los que se oponen al proyecto.
EL ROL DEL ESTADO
La baja historica en el precio del crudo en abril de 2020 trajo consigo otros
problemas de indole ambiental. Si el precio torna no rentable la explotacion y los
subsidios no alcanzan para retomar el ritmo de extraccién, se multiplicaran los
pasivos ambientales de las empresas que abandonen las areas de
concesion como un medio para recortar los costos. Pozos, locaciones, caminos
de servicio, plantas de tratamiento y otras instalaciones pueden transformarse
en pasivos ambientales. Por tanto, es necesario que la autoridad ambiental
prevea y sea solidariamente responsable por los pasivos. Deberia
contemplar la posibilidad de que las empresas decidan abandonar sus proyectos
y para ello crear clausulas con seguros, efectivas, con el objetivo de que
continuen con sus labores hasta el final de sus
compromisos contractuales.
Por otra parte, las rutas y caminos provinciales utilizados por las empresas tienen
una vida util mucho menor a la esperada, porque se disefiaron para un flujo de
vehiculos mas bajo que el actual. Esto mismo
ocurre con los puentes, las usinas generadoras de energia, los proyectos de
iluminacion, la infraestructura escolar y de salud, la potabilizacién de agua y los
tendidos de cloacas y gas, que en sitios como Afelo colapsaron rapidamente
con el auge de la extraccion de no convencionales.
La renovacion o ampliacion de esta infraestructura es una inversion enorme que
queda en manos del Estado Nacional y de los provinciales, y que no suele formar
parte de la ecuacién de costos y beneficios evaluada al momento de analizar la
actividad hidrocarburifera.
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