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Resumen

La presente tesis pretende contribuir con aquellos interrogantes que circulan alrededor de las
trayectorias socioeducativas de estudiantes que son las primeras en sus familias en ingresar a
propuestas educativas de educacion superior, en este caso una carrera de formacion docente
en la localidad de Sierra Grande. Nos interesa conocer la relacion que se podria establecer
entre el oficio de estudiante y las identidades personales y sociales de estas mujeres.

Guian el trabajo los siguientes objetivos de investigacion:1) Indagar en las trayectorias socio
educativas las construcciones acerca del oficio de mujeres primera generacion en el
profesorado de educacion inicial en el IFDC de Sierra Grande; 2) Analizar los procesos de
reconfiguracién de las identidades personales y sociales a partir de la construccion y ejercicio
del oficio de estudiante en educacion superior en mujeres primera generacion.

El proceso de investigacion se enmarca en lo que se denomina estudio de caso simple, dentro
del campo metodoldgico, tomando una institucion educativa de formacion docente de la
localidad de Sierra Grande, en la provincia de Rio Negro. Se opt6 por las siguientes técnicas:
entrevistas semiestructuradas en profundidad (individuales y grupales), observacion
participante y analisis documental. Fue adquiriendo importancia el trabajo con las historias de
vida de las estudiantes mujeres primera generacion.

La investigacion cobra relevancia en tanto que supone importante contar con conocimiento
para pensar en “las nuevas”, las “recién llegadas”, en los desafios que plantean a las practicas
no solo pedagdgicas y didacticas, sino también a las representaciones de las identidades
estudiantiles, al acompafiamiento en los espacios de socializacion definidos por las
instituciones formadoras, en el aprendizaje del oficio de estudiante y consecuentemente en el

de futuras docentes. Los desafios se presentan en la formacion docente considerando la



diversidad de sus estudiantes y trayectorias socioeducativas desde una perspectiva de género

interseccional.



Abstract

This thesis aims to contribute to those questions that circulate around the socio-educational
trajectories of students who are the first in their families to enter higher education, in this case
a teacher training career in the town of Sierra Grande. We are interested in knowing the
relationship that could be established between the student profession and the personal and
social identities of these women.

The work is guided by the following research objectives:1) To investigate the socio-
educational trajectories of the constructions about the profession of women first generation in
the teachers of early education in the IFDC of Sierra Grande; 2) To analyze the processes of
reconfiguration of personal and social identities based on the construction and exercise of the
profession of student in higher education in first-generation women. The research process is
framed in what is called a simple case study, taking an educational institution of teacher
training in the town of Sierra Grande, in the province of Rio Negro. The following techniques
were chosen: semi-structured in-depth interviews (individual and group), participant
observation and documentary analysis. The work with the life stories of first-generation

female students became increasingly important.

The research becomes relevant insofar as it is important to have knowledge about "the
newcomers", in the challenges they pose not only to pedagogical and didactic practices, but
also to the representations of student identities, to accompaniment in spaces of socialization
defined by training institutions, in the learning of the student's trade and consequently in that
of future teachers. The challenges arise in teacher training considering the diversity of its

students and socio-educational trajectories from an intersectional gender perspective.
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Introduccion

La democratizacion del derecho a la educacion para los sectores y grupos sociales
excluidos historicamente, es una de las preocupaciones inherentes en los diversos trabajos de
investigacion de los que he sido parte.

En el primer proyecto de investigacion denominado “El capital escolar y estrategias
de reproduccion y reconversion social. Un estudio cualitativo en instituciones educativas de
las provincias de San Juan y Mendoza”, participé como profesora en carécter de
investigadora en formacion. En este trabajo el interés estuvo centrado en construir
conocimiento sobre las précticas y estrategias que se ponen en juego en las escuelas para la
distribucion y apropiacion del capital escolar, con la intencion de analizar las estrategias de
reproduccion y reconversion social que emplean los estudiantes y docentes dentro del
sistema escolar para comprender su éxito o fracaso escolar. El estudio se realizé entre los
afios 2006-2007 en escuelas secundarias de la ciudad de San Juan y Mendoza y el abordaje
estuvo dado desde perspectivas de la sociologia de la educacion interpretativa y critica, desde
enfoques cualitativos y etnograficos.

En un trabajo posterior (2010), para la obtencion de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacion, las inquietudes se vincularon a estudiantes adolescentes embarazadas, madres y
padres que asistian a la escuela secundaria en la localidad de Sierra Grande. Este trabajo
busco problematizar e interrogar las acciones disefiadas (programas, proyectos
institucionales, normativa) en relacién a la inclusion y retencién de este grupo de estudiantes,
identificar los factores que condicionan estas préacticas en las escuelas y dependencias del
sistema educativo provincial y conocer/caracterizar la relacion de ello con las

estrategias/vinculo que las/os estudiantes van desarrollando en su paso por la escuela. El



trabajo de investigacion se desarrollo bajo el denominado estudio de caso y desde una
perspectiva etnografica (2008-2009).

Teniendo en cuenta estas investigaciones preliminares, y rescatando los aportes
obtenidos, en la presente los interrogantes circulan alrededor de las trayectorias
socioeducativas de estudiantes que son las primeras en sus familias en ingresar a propuestas
educativas de educacion superior, en este caso carreras de formacion docente.

Este grupo de estudiantes ingresa en el afio 2013, cuando es creado el Instituto de
Formacién Docente en la localidad de Sierra Grande. En esa oportunidad se inscriben y
comienzan a cursar alrededor de doscientos estudiantes. El Instituto de Formacion Docente,
se crea con el profesorado de educacion inicial y aunque muchas/os expresan que no es la
carrera que querian, la misma es vivida como una oportunidad, como una posibilidad que se
“da” en la localidad.

Estas estudiantes han transitado trayectorias escolares diversas, discontinuas, en
ocasiones presentaron dificultades en el acceso y permanencia en los niveles obligatorios del
sistema educativo. Algunas comenzaron a cursar estudios universitarios, pero no pudieron
continuar con los mismos. Muchas son las primeras en sus familias en acceder a este nivel
del sistema educativo.

Desafios, preguntas y problematicas se presentan ante la masividad del ingreso y las
posibilidades de responder a las dificultades que se van observando en los cursados, en
relacion al trabajo y rendimiento que se espera de un estudiante. Dificultades en el acceso a
los materiales bibliograficos, en la presentacion de trabajos practicos, calificaciones de
examenes parciales, tramites administrativos, trabajos en grupo, son algunas de las

situaciones vividas como “problematicas” por docentes y directivos.



Pero estas mismas estudiantes han ido resolviendo estas situaciones vividas como
problematicas. Se comienzan a observar altos indices en inscripcion/presentacion a rendir
examenes, con la consecuente acreditacion de espacios curriculares.

Asi es que los interrogantes sobre estas trayectorias, no solo se refieren al acceso, al
ingreso, sino a la permanencia, a los aprendizajes que construyen en sus experiencias
escolares con el objetivo de obtener una formacion profesional.

Las preguntas ejes de este trabajo de investigacion son las que a continuacion se
detallan:

e ;COmo iniciaron sus estudios estas estudiantes que son primera generacion? ;Qué
acciones propone la institucion formadora vinculada a la construccion del oficio de estudiar
y/o para el acompafiamiento de las trayectorias escolares? ¢Qué relaciones, sentidos y
practicas se fueron construyendo entre las trayectorias sociales-educativas y la construccion
del oficio de estudiante de educacion superior?

e ;Qué relacidn se establece y qué reconfiguraciones genera el ejercicio del oficio
de estudiantes en sus identidades personales y sociales, como mujeres primera generacion?

De este recorrido formativo, se pretende conocer cémo van construyendo el oficio de
ser estudiantes, que se recupera o tensiona respecto de sus trayectorias educativas previas al
iniciarse en este proyecto educativo y cdmo estas (re) construcciones se vinculan con sus
identidades personales y sociales por ser las primeras en sus familias en acceder a este nivel
del sistema educativo rionegrino.

El trabajo de investigacion tiene como propdsito contribuir con la produccién de
conocimiento en relacion a las construcciones de sentidos, practicas y aprendizajes

vinculados al oficio de estudiantes, a sus identidades personales y sociales, en mujeres que



son las primeras en sus generaciones familiares en cursar propuestas educativas de educacion
superior, en este caso, propuestas de Formacion Docente.

Se considera pertinente investigar esta tematica-problematica dado que la matricula
de educacion superior, y especificamente en los Institutos de Formacion Docente, se ha
incrementado con el ingreso de estudiantes y particularmente en los Gltimos afios, ellos/as
son los/as primeros en sus generaciones en acceder a los estudios superiores.

Para el presente trabajo de investigacion se ha decidido por una perspectiva
metodoldgica predominantemente de tipo cualitativo. El proceso de investigacion se enmarca
en lo que se denomina estudio de caso y la seleccion se realiza teniendo en cuenta la
posibilidad de trabajar in situ y en profundidad con el objeto de estudio. Este proceso se
desarrolla tomando un caso simple, una institucion educativa de formacion docente de la
localidad de Sierra Grande, perteneciente al departamento de San Antonio Oeste, de la
provincia de Rio Negro. Se consideraron de utilidad como fuentes y técnicas la entrevista
semiestructurada y las historias de vida, la observacion participante y el analisis
documental. El trabajo de campo posee cuatro ingresos que van desde el afio 2015 al 2021.

La mayoria de las entrevistas se realizaron en el espacio fisico de la institucion
educativa desde el afio 2015 al 2021. Para este Gltimo afio el lugar fisico se modificd dada las
condiciones de post pandemia y bimodalidad que se instaur6 bajo formas de protocolos de
actuacién escolar. El trabajo de campo se organizé bajo las medidas de seguridad que
rigieron en ese momento: en forma presencial, manteniendo las distancias sociales

obligatorias y con

' La matricula de las Instituciones de Formacién Docente se viene incrementado en las Gltimas décadas en
funcién de lo sefialado por normativa nacional como de estadisticas. Desde el Plan Nacional de Educacion
Obligatoria y Formacion Docente, Res. CFE N°188/12, se expresa que ese incremento rondaba en un 29% para
el afio 2008. Desde el Informe Nacional de Indicadores Educativos, elaborado en el afio 2021 por Dabenigno y
Bottinelli, como parte del Plan Nacional de Evaluacion Educativa 2021-2022 aprobado por Resolucién CFE N°
396/2021, se menciona que en el caso de las carreras de grado del sector estatal, la matricula se duplico entre
2007 y 2017 para luego tender a estabilizarse.



los elementos de higiene. Otras entrevistas fueron realizadas en forma sincrénica a
través de una aplicaciongratuita de videollamada.

La comunicacion del trabajo se organizara en capitulos de la siguiente manera.

En el Capitulo 1 llamado El planteo del problema nos acercaremos a las
preocupaciones con las que iniciamos este recorrido, para luego transitar el vaivén que va
desde la situacion problematica al problema de conocimiento propiamente dicho. Alli
compartiremos la formulacion de preguntas que nos ayudaron en la constitucion de esta
situacién problematica. Por ultimo definiremos los objetivos que nos guiaron asi como las
anticipaciones del sentido expresadas en nuestras hipotesis de trabajo.

En el Capitulo 2 denominado La inscripcion del problema: antecedentes y estado
de la cuestion presentaremos el campo de estudios donde se inscribe nuestro problema de
conocimiento. En este capitulo se encontraran lo que hemos denominado movimientos de
busqueda y registro de antecedentes. En el primero de estos movimientos se encontraran
referencias 1) a los estudios sobre el acceso y la inclusion a la educacion superior un
segundo, 2) estudios sobre las trayectorias socioeducativas y sus condicionantes, 3) nuevas
experiencias educativas y su relacién con los aspectos subjetivos del ser estudiante y un 4)
estudiantes primeras generacion y la experiencia de las mujeres .

En el segundo movimiento encontraremos trabajos que fueron organizados bajo las
siguientes denominaciones: 1) estudio sobre trayectorias socioescolares y nuevos ingresantes
o recién llegados a la educacion superior, el 2) estudio sobre el acceso y la inclusion a la
educacion superior desde una perspectiva de género interseccional

El Capitulo 3 Decisiones tedrico metodologicas esta constituido por dos partes. En
la parte A) Consideraciones conceptuales sobre las trayectorias socioeducativas y el

oficio de estudiantes mujeres primera generacion en educacion superior se procedera a



especificar y detallar las categorias que se han ido construyendo y que constituiran la
perspectiva conceptual desde la cual nos acercaremos a nuestra tematica problematica. En
este apartado encontraremos estas categorias que pensamos “a la intemperie” bajo cuatro
ejes: 1) estudiantes primera generacion en educacion superior y experiencias en contexto de
fragmentacion y segmentacion social, en el 2) se hara referencia a las indagaciones acerca
de las trayectorias escolares, en el 3) se sefialara nuestra posicion respecto a las trayectorias
socioeducativas y la relacion entre ser estudiante el oficio y los aprendizajes y saberes, por
altimo 4) se presentara el eje de las identidades personales y sociales de las estudiantes
primera generacion y la experiencia en educacion superior.

Encontraremos también en este capitulo la parte B) Disefio de investigacion.
Enfoque metodologico y estrategias de indagacidn. Aqui se compartiran definiciones y
decisiones metodoldgicas empleadas en trabajo de campo como asi también reflexiones
derivadas de este trabajo. Este apartado esta constituido por un primer punto denominado
“Definiciones y decisiones metodologicas” donde se ubicaran las primeras decisiones, las
fuentes y las técnicas priorizadas, el encuadre y el disefio del trabajo de campo, la
indagacion para la seleccién de los informantes claves para el estudio y cbmo pasamos de los
relatos de vida al trabajo con historia de vida en las estudiantes primera generacién. En
cuanto al segundo punto, “Reflexiones derivadas del trabajo de campo” se expresaran
algunas definiciones y precisiones acerca del analisis del material empirico, la produccion de
sentidos y significados asi como aportes para pensar el rol de la investigadora.

En el Capitulo 4 Las estudiantes primera generacion en educacion superior, en el
IFDC de Sierra Grande, se compartira la historia de las mujeres que son las primeras en

sus familias en llegar a una institucion educativa de educacion superior. A través de estas



historias nos iremos acercando a las estudiantes mujeres, recuperando sus voces y
resignificando fragmentos vitales de sus recorridos hasta llegar al instituto.

En el Capitulo 5 Una perspectiva sobre estudiar y ser estudiante: anotarme en el
instituto, una oportunidad basada en la fuerza y el esfuerzo, se pretende indagar sobre
los sentidos y las representaciones que las estudiantes primera generacion fueron
construyendo respecto al ser estudiante a lo largo de sus trayectorias educativas y sociales asi
como analizar las tensiones presentadas en el oficio estudiantes en el ingreso de la carrera y
las estrategias estudiantiles que van construyendo para resolverla.

En el Capitulo 6 Sentido socioeducativos, practicas formativas y proyectos
institucionales en relacion al oficio de estudiar de estudiantes mujeres primera
generacion, se abordaran las representaciones y sentidos de ser estudiante asi como la
influencia de los fundamentos normativos pedagogicos y didacticos que subyacen en las
practicas de formacion y en los proyectos institucionales, dirigidos tanto las trayectorias
estudiantiles como las estudiantes primera generacién. En este capitulo pretendemos
acercarnos a los sentidos y significaciones, con la intencion de observar y analizar como se
vinculan posteriormente con los proyectos y las propuestas institucionales en busca de
indicios estructurantes, contradicciones y discusiones al respecto. Al mismo tiempo
visibilizar las tensiones que se fueron presentando y reconociendo entre las practicas
pedagdgicas y el oficio de estudiantes de primera generacion, asi como los desafios e
interpelaciones a la propuesta formativa del IFDC.

En el Capitulo 7 Identidades personales y sociales y el oficio de estudiantes en
educacion superior de mujeres primera generacion se pretende indagar las
representaciones y expectativas que circulan alrededor de las estudiantes que son primera

generacion y su influencia en la configuracion del oficio de estudiante desde el &ambito



familiar y afectivo mas préximo, asi como analizar las reconfiguraciones que se producen en
las identidades personales y sociales a partir del ejercicio de este oficio en estas mujeres.
Recuperar las voces para este apartado de integrantes del grupo familiar y de amigas y
comparieras asi como de las estudiantes egresadas primera generacion ha sido uno de los
aspectos y contribuciones mas significativas en este proyecto y proceso de investigacion.

Por ultimo en el Capitulo 8 A modo de conclusiones se compartiran apreciaciones
generales, organizadas en tres ejes: 1) Los inicios en la educacion superior de las estudiantes
primeras generacion: ser estudiantes condicionales, 2) Sentidos estructurantes y practicas de
formacion sobre el ser estudiante y su oficio en la educacidn superior y 3) la experiencia de
estudiar en disputa: de la postergacion al debate personal. A modo de apertura se traeran
algunas otras ideas que fuera también dejando este trabajo de investigacién como posibles
desafios.

En el Capitulo 9 se encontrarén las Referencias bibliograficas empleadas en el
presente trabajo de investigacion.

Y en el Capitulo 10 Anexo se dispondra de los guiones/protocolos empleados en el
trabajo de campo, graficos respecto de los desplazamientos geograficos de las estudiantes

primera generacion, asi como matrices de analisis de las fuentes seleccionadas.



Capitulo 1. Significacion del Problema

Con este apartado se da inicio al trabajo de investigacidn que tiene por temaética de
interés las trayectorias socioeducativas de mujeres que son las primeras® en sus familias en
acceder y transitar propuestas de educacion superior®. Nos interesa conocer la relacion que se
podria establecer entre el oficio de estudiantes y las identidades personales y sociales de
estas mujeres.

Para ello nos acercaremos a ciertas preocupaciones iniciaticas con las que iniciamos
este recorrido, luego transitaremos el vaivén que va desde la situacion problematica al
problema de conocimiento propiamente dicho.

Arribaremos a la formulacion de preguntas que nos ayudaron en la constitucion de
esta situacion problemaética, definiendo con mayor precision el objeto de inter-esse.

Por Gltimo compartiremos los objetivos que nos guiaron, asi como las anticipaciones

de sentidos expresadas en nuestras hipotesis de trabajo.

1.1 Preocupaciones Iniciaticas, Recorridos Previos
La democratizacion del derecho a la educacién para los sectores y grupos sociales
historicamente excluidos, es una de las preocupaciones inherentes en los diversos trabajos de

investigacién de los que fui parte.

%En este trabajo, nos referiremos a aquellas estudiantes, que se encuentran transitando una propuesta de
educacién superior, particularmente propuestas de Formaciéon Docente. Estudiantes que en sus nucleos
familiares son los primeros en acceder a este nivel del sistema educativo, teniendo en ocasiones experiencias
previas de inscripcion e inicio, pero no siempre de finalizacion.

% Para esta investigacion, al hacer mencién a Educacidn Superior nos estaremos refiriendo a las propuestas
educativas comprendidas entre Universidades e Institutos de Formacion Docente (estatales o privados) e
Institutos de Educacion Superior de Jurisdiccion Nacional, provincial o de la CABA (gestion estatal o privada)
(Ley 26.206- art 34)En este caso, referiremos a Educacion Superior y en particular a los Institutos de Formacion
Docente en la provincia de Rio Negro, mirando las propuestas de Formacion Docente Inicial.



En el primer proyecto de investigacion denominado “El capital escolar y estrategias
de reproduccion y reconversion social. Un estudio cualitativo en instituciones educativas de
las provincias de San Juan y Mendoza”, participé como profesora en caracter de
investigadora en formacion. En este trabajo el interés estuvo centrado en construir
conocimiento sobre las practicas y estrategias que se ponen en juego en las escuelas para la
distribucion y apropiacion del capital escolar, con la intencion de analizar las estrategias de
reproduccion y reconversion social que emplean los estudiantes y docentes dentro del
sistema escolar para comprender su éxito o fracaso escolar. El estudio se realizé entre los
afios 2006-2007 en escuelas secundarias de la ciudad de San Juan y Mendoza y el abordaje
estuvo dado desde perspectivas de la sociologia de la educacion interpretativa y critica, desde
enfoques cualitativos y etnograficos.

En un trabajo posterior, para la obtencion de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacion (2010), las inquietudes se vincularon a estudiantes adolescentes embarazadas,
madres y padres que asistian a la escuela secundaria en la localidad de Sierra Grande. Este
trabajo busco problematizar e interrogar las acciones disefiadas (programas, proyectos
institucionales, normativa) en relacién a la inclusién y retencion de este grupo de estudiantes,
identificar los factores que condicionan estas préacticas en las escuelas y dependencias del
sistema educativo provincial y conocer/caracterizar la relacion de ello con las
estrategias/vinculo que las/os estudiantes van desarrollando en su paso por la escuela. El
trabajo de investigacion se desarrolld bajo el denominado estudio de caso y desde una
perspectiva etnografica (2008-2009).

Se observa que las acciones promovidas para la inclusion y retencion escolar desde
ambitos ministeriales provinciales y supervisivas de la zona, en un “sentido formal” aparecen

mas destinadas a la prevencion y cuidado de embarazos y enfermedades de transmision
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sexual y a la difusion de informacion al respecto. Se trata de contener y aplicar la
normativa.(refiere a la resolucion que regula la asistencia escolar).A nivel institucional se
encuentra una realidad similar, pero cuando se indaga especificamente, las acciones aparecen
denominadas bajo el nombre de “cuestiones” o “contemplaciones”. La ayuda en las
modalidades de trabajo escolar con alumnas embarazadas, madres y padres adolescentes no
estaria implicando necesariamente igualdad de oportunidades, contemplando la propuesta
educativa pensada para todos los alumnos. Esta diferencia, podria convertirse en desventaja
para estos/as estudiantes en condicion de maternidad y paternidad al no acceder a
competencias, habilidades y conocimientos escolares que los demas de su clase.

Por su parte, los alumnas/os en condicion de maternidad y paternidad adolescente van
construyendo sus estrategias escolares sobre ciertas condiciones socio-historicas e
institucionales. Se podria decir que lo hacen en un contexto caracterizado por la escasez de
espacios de socializacién mas alla de lo doméstico, del ambito familiar, donde se evidencian
experiencias sociales y escolares (previas y actuales) vulnerables tanto personales como
familiares.La escuela también se valora porque se convierte en la Unica institucion que
permite compartir algo de lo juvenil bajo la condicidn de alumnas madres. Desde el &mbito
familiar aparecen, mas alla de las madres, las hermanas mayores alentando la continuidad de
la escuela, tanto de quienes terminaron la escuela como de quienes no pudieron hacerlo,
permitiendo observar el apoyo y valoracién de lo escolar.

De este trabajo, se rescata como significativo el trabajo sobre las concepciones y
representaciones de los actores institucionales y de enfoques difundidos en espacios de
formacion docente, las luchas clasificatorias en relacion a la definicion de la adolescencia y
la mirada social que genera el enfoque desde el cual es analizada la misma. Observandose

prevalencia de posiciones que no incluyen aspectos materiales, historicos, simbolicos e
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institucionales que intervendrian en la definicion y construccién de categorias sociales como
la adolescencia, el embarazo, maternidad y paternidad adolescente. Las miradas, tanto de las
dificultades en la trayectoria, como el abandono, recaen fuera de la escuela y se convierte en
una cuestion de indole personal, de responsabilidad individual o del grupo familiar de los

alumnos y alumnas en condicion de maternidad y paternidad adolescente.

1.2 De la Situacion Problematica al Problema del Conocimiento

Teniendo en cuenta estas producciones previas y rescatando los diferentes aportes
obtenidos en relacion al derecho a la educacion, a las trayectorias educativas y su
vinculacion con las instituciones educativas (los proyectos institucionales y normativos), en
la presente investigacion los interrogantes circulan alrededor de las trayectorias
socioeducativasde estudiantes que son las primeras en sus familias en ingresar a propuestas
educativas de educacion superior, en este caso carreras de formacién docente en la
localidad de Sierra Grande.

En el afio 2013 se inaugura el Instituto de Formacion Docente” en la localidad de
Sierra Grande con la apertura de la carrera del profesorado de Educacién Inicial. Esta
institucién de educacion superior comienza a funcionar en el turno vespertino en una escuela
primaria de la localidad, con la apertura del Profesorado de Educacién Inicial, en el mes de
abril. Ademas de iniciar su actividad con esta propuesta de formacion inicial, se crea el Depto
de Formacion Permanente, con la funcion de brindar propuestas de capacitacion a los y las
docentes de la localidad y de zonas aledarias.

Para este afo, el de inicio de las actividades académicas, se inscriben y comienzan a

cursar mas de doscientos estudiantes y aunque muchas/os expresan que no es la carrera que

* Res.N°3044/12 Creacion del IFDC de Sierra Grande y la implementacion del profesorado de educacidn inicial,
con Disefio Curricular Res. N°1530/08
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querfan cursar como primera opcién®, esta situacion es vivida como una oportunidad, como
una posibilidad que se “da” en la localidad.

La poblacién de estudiantes ingresantes, en esa primera cohorte, es
predominantemente femenina, con un porcentaje muy pequefio de varones (entre 3y 5
estudiantes entre mas de 200 inscriptas).

Al momento de ingresar a cursar, estas mujeres se encontraban desarrollando
actividades laborales y tenian grupo familiar a cargo, son madres y sus edades oscilan entre
los 25 y 40 afios. Algunas de ellas, provienen de zona rural, donde integrantesde su familia
todavia viven alli (madre, padre, abuelos/as).

Estas estudiantes han transitado trayectorias escolares diversas, discontinuas, en
ocasiones presentaron dificultades en el acceso y permanencia en los niveles obligatorios del
sistema educativo. Algunas comenzaron a cursar estudios universitarios, pero no pudieron
continuar con los mismos. Muchas son las primeras en sus familias en acceder a este nivel
del sistema educativo.

Por ello también el interés se define por enfocar en el grupo de estudiantes mujeres
de esta institucion formativa.

Desafios, preguntas y problematicas se presentan ante la masividad del ingreso y las
posibilidades de responder a las dificultades que se van observando en los cursados, en
relacion al trabajo y rendimiento que se espera de un estudiante. Dificultades en el acceso a
los materiales bibliogréaficos, en la presentacion de trabajos préacticos, calificaciones de
examenes parciales, tramites administrativos, trabajos en grupo, son algunas de las

situaciones vividas como “problematicas” por docentes y directivos.

° La opcion mas solicitada fue el Profesorado de Educacion Primaria, pero en funcion de una evaluacién
jurisdiccional, la carrera del Prof de Educacion Inicial no se encontraba en el mapa formador en la zona atlantica
y valle de la prov de Rio Negro.
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Pero estas mismas estudiantes han ido resolviendo estas situaciones vividas como
problematicas. Se comienzan a observar indices significativos en la inscripcion/presentacion
a rendir examenes, con la consecuente acreditacion de espacios curriculares y avance en el

cursado de la carrera profesional en los tiempos previstos.

1.3 Formulacion de Preguntas a la Situacion Problemética: El Objeto de Inter-esse

Que algo pase a formar parte del mundo no quiere decir
gue se convierta en objeto de conocimiento (en algo que
sabemos del mundo), que de algin modo se afiade a la
base de nuestro conocimiento previo, sino que mas bien
pasa a formar parte del mundo en y por el cual estamos
inmediatamente comprometidos, implicados, interesados,
intrigados. Y de ese modo algo se transforma en un inter-
esse (en algo gque ya no es de nuestra propiedad sino es
compartido entre nosotros). Podriamos decir que ya no
es un «objeto» (inanimado) sino una «cosa» (viva).

Masschelein y Simons (2014)

A esta situacion problematica se le comienzan a realizar preguntas que seran aquellas
que irdn tomando la forma de las preguntas ejes de este trabajo de investigacion. A
continuacion se detallan las seleccionadas para este objeto de inter-esse:

e ;COmo iniciaron sus estudios estas estudiantes que son primera generacion? ;Qué

situaciones debieron soslayar en esos momentos y en su continuidad?
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e ;Qué acciones propone la institucion formadora vinculada a la construccion del
oficio de estudiar y/o para el acompariamiento de las trayectorias escolares?

e ;Qué relaciones, sentidos y practicas se fueron construyendo entre las trayectorias
sociales-educativas y la construccion del oficio de estudiante de educacion superior?

e ;Qué relacidn se establece y qué reconfiguraciones genera el ejercicio del oficio
de estudiantes en sus identidades personales y sociales, como mujeres primera generacion?

En relacién a la temética de las trayectorias el interés no solo se refiere al acceso o
ingreso, sino a la permanencia, a los aprendizajes que construyen en sus experiencias
educativas mientras persiguen el objetivo de obtener una formacién profesional.

De este recorrido formativo, se pretende conocer cdmo van construyendo el oficio de
ser estudiantes, que se recupera o tensiona respecto de sus trayectorias educativas previas al
iniciarse en este proyecto educativo y cémo estas (re) construcciones se vinculan con sus
identidades personales y sociales por ser las primeras en sus familias en acceder a este nivel
del sistema educativo rionegrino.

Se considera pertinente investigar esta tematica-problematica dado que la matricula
de educacion superior, y especificamente en los Institutos de Formacién Docente, se ha
incrementado con el ingreso de estudiantes® y particularmente en los Gltimos afios, ellos/as

son los/as primeros en sus generaciones en acceder a los estudios superiores.

® La matricula de las Instituciones de Formacion Docente se viene incrementado en las Gltimas décadas en
funcion de lo sefialado por normativa nacional como de estadisticas. Desde el Plan Nacional de Educacién
Obligatoria y Formacion Docente, Res. CFE N°188/12, se expresa que ese incremento rondaba en un 29% para
el afio 2008. Desde el Informe Nacional de Indicadores Educativos, elaborado en el afio 2021 por Dabenigno y
Bottinelli, como parte del Plan Nacional de Evaluacion Educativa 2021-2022 aprobado por Resolucion CFE N°
396/2021, se menciona que en el caso de las carreras de grado del sector estatal, la matricula se duplic6 entre
2007 y 2017 para luego tender a estabilizarse.
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El trabajo de investigacion tiene como propdsito contribuir con la produccién de
conocimiento en relacion a las construcciones de sentidos, practicas y aprendizajes
vinculados al oficio de estudiantes, a sus identidades personales y sociales, en mujeres que
son las primeras en sus familias en cursar propuestas educativas de educacion superior, en
este caso, propuestas de Formacion Docente.

Entonces, se supone importante para las instituciones poder contar con conocimiento
para pensar en “las nuevas”, las “recién llegadas”, en los desafios que plantean a las practicas
no solo pedagogicas-didacticas, sino también a las representaciones de las identidades
estudiantiles, al acompafiamiento en los espacios de socializacion definidos por las
instituciones formadoras, en el aprendizaje del oficio de estudiante y consecuentemente en
el de futuras docentes. Los desafios se presentan en la formacién docente considerando la

diversidad de sus estudiantes y trayectorias socioeducativas.

1.4 De los Objetivos de la Investigacion a las Hipotesis como Anticipaciones de Sentidos
Construir los objetivos que guian esta investigacion implicé un proceso que se
inicid en las preguntas problematizadoras, expuestas anteriormente. De esasprimeras
preguntas se configuraron en primera instancia las siguientes unidades de analisis:
1) Las trayectorias socioeducativas y el oficio de estudiante en mujeres primera
generacién en llegar al IFDC.
2) Proyectos formativos y sentidos socioeducativos acerca del oficio de estudiante en
mujeres primera generacion
3) Identidades personales y sociales y el oficio de estudiante de educacion superior.
Desde estas unidades se definieron los objetivos generales, especificos asi comolas

hipotesis de trabajo.
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Los objetivos generales que persigue el presente trabajo son:

eIndagar en las trayectorias socioeducativas las construcciones acerca del oficio de
mujeres primera generacion en el profesorado de educacion inicial en el IFDC de Sierra
Grande.

¢ Analizar los procesos de reconfiguracion de las identidades personales y sociales a
partir de la construccion y ejercicio del oficio de estudiante en educacion superior en mujeres
primera generacion.

Los mismos fueron reformulados en este proceso iniciatico de construccion, en
relacion con las primeras indagaciones, a los antecedentes y a las construcciones
conceptuales y metodoldgicas que se comenzaban a definir.

Una de las dificultades o sesgos que se tuvo que contemplar estuvo referido a poder
especificar en las experiencias de las mujeres primera generacion que quedaban subsumidas
en el colectivo estudiantil ingresante. Requiriendo sostener la actitud de vigilancia
epistemoldgica en los demas componentes.

A continuacion compartimos los objetivos especificos e hipotesis de trabajo que
guian los siguientes capitulos del trabajo.

Uno de los primeros objetivos que abordamos indaga los sentidos/representaciones,
que las estudiantes 1° generacién fueron construyendo respecto del ser estudiante a lo largo
de sus trayectorias educativas y sociales. Guiado por la hipétesis de trabajo que sefiala que el
ser estudiante y su oficio es un constructo conformado por fundamentos y sentidos
histéricamente construidos a través de los recorridos educativos transitados. Las experiencias
educativas estarian caracterizadas por interrupciones, dilataciones y discontinuidades,
construyendo ideas como esfuerzo, perseverancia y sacrificio, adjudicandose los éxitos y los

fracasos escolares como producto de responsabilidades personales/familiares.
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Otro de los objetivos es el que analiza las tensiones presentadas en el oficio de
estudiante en el ingreso de la carrera y las estrategias estudiantiles construidas para
resolverlas. Y tiene por consiguiente hipétesis, que las practicas pedagogicas actuales
producen desajustes, tensionando los oficios construidos, problematizando: el tipo de trabajo
a realizar, el material de estudio a apropiarse, el lugar como sujeto de aprendizaje otorgado
en la formacion, las relaciones con sus comparieras/os y docentes.

Con el tercer objetivo se busca analizar la influencia de fundamentos (normativos —
pedagogicos-didacticos) y las representaciones/sentidos de “ser estudiante” que subyacen (de
docentes y équipo directivo) en las practicas de formacion y en proyectos institucionales.
Obijetivo que tiene como hipdtesis de trabajo que los sentidos y significaciones de los actores
educativos sobre “el ser estudiantes de nivel superior” se tornan en estructurantes de las
practicas institucionales. La diversidad de esas construcciones simbdlicas, a veces, entran en
contradiccion con los destinatarios y la finalidad de las mismas.

El cuarto objetivo pretende indagar las representaciones y expectativas familiares que
circulan alrededor de las estudiantes que son primera generacion y la influencia de las
mismas en la configuracion del oficio. Para este caso, la hipotesis sefiala que las
representaciones y expectativas se caracterizan por ser contradictorias/ambivalentes,
considerando valioso el proyecto educativo, pero al mismo tiempo cuestionandolo por poner
en riesgo proyectos laborales/familiares previos.

Por Gltimo, el quinto objetivo especifico procura analizar las tensiones que se
producen en las trayectorias sociales (roles, identidades) a partir del ejercicio del oficio de
estudiante. Objetivo orientado por la hipotesis que expresa que el ejercicio del oficio de
estudiante, para este nivel del sistema educativo, se complejiza y entra en tensioncon las

expectativas familiares y sociales, no solo por el peso de las experiencias escolares
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previas, sino también por la configuracion inicial de sus roles sociales (madres — jefas de
hogar). Esa reconfiguracion a pesar de su complejidad, estaria operando a favor de identidad
escolar, de su proyecto escolar actual y de ampliacion de sus identidades sociales.

En este trabajo el siguiente objetivo e hipotesis quedara pendiente de abordaje,
sefialando de esta manera también el limite de este trabajo de investigacién, dada las
condiciones contextuales y temporales en las que se desarroll6 (pandemia COVID-19) ya
que a partir de este objetivo se buscaba el acercamiento a las aulas y al desarrollo de las
clases y sus interacciones.

El objetivo pretendia indagar cdbmo se reconstruyen en las propuestas pedagdgicas y
didacticas los sentidos y los aprendizajes que se consideran prioritarios para la/s
construccién/es del oficio de estudiante. Con su hipétesis de trabajo que considera que las
propuestas pedagogicas y didacticas son los espacios donde se construyen y redefinen los
sentidos del oficio de estudiantes y sus aprendizajes, con las intervenciones, resistencias y
negociaciones de los diversos actores que en ellas participan.

En los proximos capitulos abordaremos los antecedentes y el estado de la cuestion,
asi como las definiciones y construcciones relativas al enfoque teérico conceptual y
metodoldgico desde el cual nos acercaremos a nuestro objeto de inter-esse planteado aqui

iniciaticamente.
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Capitulo 2. Inscripcion del Problema: Antecedentes y Estado de la

Cuestion

Como se hacia referencia anteriormente, la temética de interés se sitla en las
trayectorias socioeducativas de mujeres que son las primeras’ en sus familias en acceder y
transitar propuestas de educacién superior®. Nos interesa conocer la relacién que se podria
establecer entre el oficio de estudiantes y las identidades personales y sociales de estas

mujeres.

1° Movimiento de Busqueda y Registro de Antecedentes

Se realiza un primer movimiento de busqueda y registro de antecedentes para
inscribir la situacion problematica que comenzamos a definir anteriormente.

Se quiere indagar en primera instancia por el ingreso a la educacion superior, por la
ampliacién de la cobertura y la masividad de esos ingresos: ¢Cuéles son las caracteristicas de
estas experiencias en nuestra region? ;Y los desafios? ;Qué situaciones se reconocen y cémo
se explican? ;Qué sucede con las estudiantes primera generacion? ;Cudles son las
problematicas que se presentan al momento de iniciar estudios en educacion superior?
¢Como son conceptualizados sus recorridos? ¢Qué actores institucionales aparecen y qué
acciones se desarrollan? ;Qué sucede entre estas experiencias formativas y sus identidades

personales y sociales?

’En esta propuesta, nos referiremos a aquellas estudiantes, que se encuentran transitando una propuesta de
educacion superior, particularmente propuestas de Formacién Docente. Estudiantes que en sus nlcleos
familiares son los primeros en acceder a este nivel del sistema educativo, teniendo en ocasiones experiencias
previas de inscripcion e inicio, pero no siempre de finalizacion.

8 para este trabajo de investigacion, al hacer mencion a Educacién Superior nos estaremos refiriendo a las
propuestas educativas comprendidas entre Universidades e Institutos de Formacién Docente (estatales o
privados) e Institutos de Educacion Superior de Jurisdiccion Nacional, provincial o de la CABA (gestion estatal
o privada) (Ley 26.206- art 34)En este caso, referiremos a Educacion Superior y en particular a los Institutos de
Formacion Docente en la provincia de Rio Negro, mirando las propuestas de Formacién Docente Inicial.
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A continuacion compartiremos los resultados de esta primera bldsqueda, organizando
las investigaciones y producciones cientificas bajo cuatro ejes. Ellos se han denominado de
la siguiente manera: 1) Estudios sobre el acceso y la inclusién a la educacién superior; 2)
Estudios sobre trayectorias socioeducativas y sus condicionantes; 3) Nuevas experiencias
educativas y su relacion con los aspectos subjetivos del ser estudiante; 4) Estudiantes

primera generacion y la experiencia de las mujeres.

2.1 Estudios sobre el Acceso y la Inclusién a la Educacion Superior

En las primeras busquedas encontramos estudios referidos al acceso y la inclusion a
la educacidn superior, en particular en experiencias universitarias en la region. También un
primer estudio sobre las primeras generaciones en este nivel del sistema educativo.

Ubicamos a Kisilevsky y Veleda (2002) con su trabajo “Dos estudios sobre el acceso
a la educacion superior en la Argentina”. El texto esté constituido por dos apartados. En el
primero de ellos se abordan las condiciones sociales y pedagdgicas que determinan el acceso
a la educacion superior y alli se preguntan qué motiva ejercer el oficio de estudiante, qué
factores se encuentran asociados a la eleccion de carrera en nivel superior y si el rendimiento
en la escuela secundaria tiene relacion con la eleccion de estudios superiores. En el segundo,
se trabajan los aspectos pedagdgicos, socioecondmicos e institucionales que preceden a la
eleccion de los estudios.

Se trata de un trabajo que posee aspectos de orden cuantitativo y cualitativo,
conjugando analisis documental, estadistico, informacion censal, tomando resultados de
trabajos de investigacion desarrollados por instituciones de nivel superior. Por otro parte
pone en marcha el trabajo con grupos focales (estudiantes y sus padres, en grupos

separados), tomando como muestra la zona de Buenos Aires y Conurbano, abordando las
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percepciones de instituciones, modo de elegirlas y los criterios definidos para las decisiones
en cada caso.

Entre las discusiones y los resultados los autores sefialan que:

Las expectativas respecto del ingreso a la educacidn superior son altas, sobre

todo si se las compara con los sujetos que logran finalmente terminar sus estudios o

con la baja tasa de graduados por habitante. Esta tendencia podria estar indicando una

demanda potencial por estudios superiores mayor al 80%. Sin embargo, sabemos que
se trata de aspiraciones que no logran concretarse, seguramente por multiples factores
de indole individual, pero también muchos de orden institucional, desde donde sera
deseable oportunamente pensar estrategias de intervencion. También fue posible
conocer las asociaciones entre los recursos académicos, el nivel educativo de los
padres, el tipo de institucion y la region en la que los estudiantes se preparan para
egresar del nivel medio y planean su futuro inmediato. Todas esas variables tienen un

peso considerable en las expectativas de continuar estudios de nivel superior. (p.73)

Con esta indagacién pudieron observar como los estudiantes que asisten a
propuestasdenominadas “no universitarias” circularon por la universidad antes de ingresar
a los institutos como un fendmeno de cierta data ““a partir del cual se gener6 una
construccion social de los estudios terciarios como una “segunda opcion”, categoria que en
no pocos casoscontiene —aunque implicito—, un juicio de valor negativo” (p.74).

También situamos la investigacion de Chiroleu (2009) “Politicas publicas de
inclusion en la educacion superior. Los casos de Argentina y Brasil.” La autora se propone
abordar desde una perspectiva comparativa los alcances de las politicas pablicas de inclusion
en la universidad en los paises mencionados. Se pregunta: ¢ cuales deberian ser los alcances

de la nocion de inclusion en la educacion superior? Luego afirma que:
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Siguiendo a Rosanvallon — la igualdad de oportunidades no puede agotarse en
la compensacion que se efectta en el punto de partida, sino que debe sostenerse en el
tiempo, brindando los medios necesarios para lograr/ propender a la igualdad de
resultados. (p.161)

La autora sefiala que:

En la experiencia argentina garantizar sélo el acceso a las instituciones no
supone por si mismo una ampliacion de la representacion de los sectores sociales
menos favorecidos entre los graduados. De hecho, en este caso, la magnitud de la
cobertura que alcanza el nivel debe leerse de manera conjunta con las bajas tasas de
graduacion y las elevadas tasas de desercion, especialmente en el primer tramo de las
carreras. (p.162)

En relacién a las estudiantes primera generacién hallamos el trabajo de Castillo y

Cabezas (2010) llamado “Caracterizacion de jovenes primera generacion en educacion

superior. Nuevas Trayectorias hacia la equidad educativa”. Se trata de una investigacion

desarrollada en Chile que busca trabajar sobre la equidad y sus indicadores, encontrandose

con gue la posibilidad de acceder a la educacidn superior no esta distribuida equitativamente.

Se observa crecimiento en la matricula en educacion superior pero alli aparecen las

preguntas respecto de las trayectorias de los jovenes que son los primeros en llegar a la

educacion superior en relacién a sus restantes generaciones.

Entre los resultados y/o discusiones que se presentan, los autores sefialan aspectos

referidos al espacio familiar:

Es posible concluir que el origen de los jovenes no explica por si mismo las
trayectorias que éstos terminan efectuando. En situaciones de precariedad

socioecondmica similar, algunos jovenes terminan su educacion al finalizar la
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ensefianza media; en cambio otros logran acceder a la educacion superior. Al parecer,

la composicion familiar (presencia de ambos padres y la presencia de hermanos) y el

capital cultural de la familia (afios de escolaridad de los padres y nimero de libros

por hogar) terminan abriendo posibilidades para que los jovenes puedan ingresar a la

educacion terciaria. (p.70)

En relacion al aspecto metodologico se sefiala el empleo de encuesta y entrevista,
con la diversificacion de la poblacion de jovenes con la finalidad de caracterizar a los que

pertenecen a la primera generacion en educacion superior.

2.2 Estudios sobre Trayectorias Socioeducativas y sus Condicionantes.

En este eje hallamos producciones que se vinculan con las trayectorias y recorridos
escolares y las influencias de condiciones institucionales, familiares y sociales como se dejé
entrever algunas referencias en los trabajos antes mencionados.

Una mencion especial se hara al trabajo de Terigi (2010) relacionado a las
cronologias de aprendizaje, si bien es reconocido y suficientemente divulgado, retomaremos
algunos aportes centrales. Parafraseando a la autora sefiala que es un concepto que permite
pensar las trayectorias, problematiza la misma nocion al hablar de trayectorias tedricas y de
trayectoria reales. La realidad de muchas trayectorias efectivamente desarrolladas por los
sujetos es que pasan algunos o todos los avatares: ingreso tardio, repitencia, cambio de
modalidad, transiciones (ingresan, no ingresan, ingresan a tiempo, o se van, empiezan,
abandonan, aprenden, no aprenden).

En relacion a las trayectorias de estudiantes de educacion superior, en particular en
los IFDC de nuestro pais, encontramos el aporte de Lagos (2011) “Las trayectorias

formativas de los estudiantes de Educacion inicial y primaria y los factores que inciden en
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dichas trayectorias”. En esta investigacion se interroga por los factores que inciden en las
trayectorias estudiantiles, por los factores que intervienen en la permanencia de los
estudiantes y por su relacion con las préacticas institucionales. Al respecto la autora sefiala
que en las trayectorias formativas de los estudiantes entran en juego desde cuestiones
familiares, sociales, econdmicas, vocacionales, simbolicas, contextuales e institucionales que
influyen en las mismas. Los resultados coinciden con otros trabajos que demuestran que la
experiencia del aula en la que los profesores juegan un papel preponderante son factores
incidentes en sus trayectorias y en la persistencia.

En una linea similar se relaciona con el trabajo de Ferreyra y Peralta (2015)
“Experiencias que posibilitan las trayectorias formativas de estudiantes de profesorados en el
nivel superior, referido al lugar de los factores (sociales, culturales, econémicos,
psicologicos) en las trayectorias formativas”. En este caso, se pone el acento en coémo
acompafiarlas, cuales son las posibilidades de flexibilizar las condiciones en los modos de
transitar las carreras en el nivel superior que consideren la diversidad y complejidad de vida
de los estudiantes.

La experiencia de formacion de docentes permite que como sujetos de la
ensefianza nos cuestionemos ciertas practicas formadoras instituidas, que nos
preguntemos sobre los dispositivos y estrategias existentes de ensefianza y
aprendizaje con estudiantes jovenes- adultos, como asi también, nos interroguemos
sobre la posibilidad que tenemos de construir e implementar nuevos dispositivos,
nuevas estrategias de ensefianza, innovadoras propuestas educativas que interpelen
los nucleos duros del formato escolar tradicional, permitiendo asi acompafar las

trayectorias formativas de los estudiantes. (Ferreyra y Peralta, 2015, p.14)
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Lo aqui sefialado nos permitio acercarnos a las trayectorias socio educativas de las
estudiantes desde las dimensiones institucionales y de definiciones de politica educativa en
sus diferentes niveles de concrecion. A continuacion nos enfocaremos en estudios referidos
a las trayectorias sociales y familiares.

Entre ellos podemos mencionar a Caravajal (2009) con “El capital cultural y otros
tipos de capital en la definicion de trayectorias escolares universitarias”, trabajo que busca
indagar los diferentes tipos de capitales que poseen los estudiantes universitarios y establecer
de qué manera los diferentes tipos de capitales inciden en la trayectoria escolar y se pueden
considerar como elemento explicativo de ésta. Desde el analisis de los diferentes tipos de
capitales, se concluye que el capital cultural sigue siendo el capital que ayuda a entender de
mejor forma las trayectorias escolares (p.10).

Continuando con la influencia de las construcciones familiares en las trayectorias
escolares, el trabajo de Brandi, Filippa y Schiatino (2009) “Desplazamientos, reconversiones
y desgarros en las trayectorias familiares de alumnos de sectores populares”. El estudio da
cuenta de los componentes objetivos y subjetivos que intervienen en la adquisicion del
capital escolar y en recorridos que afirman o niegan a la escuela como lugar efectivo para
compensar desigualdades o contrariamente reforzarlas mediante la confirmacion de
percepciones acerca de si mismos, el lugar que se ocupa en la sociedad en general y el
entorno en que viven los jovenes de sectores populares. En este marco, parafraseando a las
autoras, la mayoria de los alumnos entrevistados vive la escuela entre demandas y discursos
contradictorios, oscilando entre dos “mundos”, que ademas albergan profundas
contradicciones internas. También hay indicios en sus relatos de reconversion del capital

econdmico en capital simbdlico: las redes de intercambio solidario, la sustitucién fugaz de
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los habitus de necesidad por los de libertad, la busqueda de reconocimiento social a traves

del trabajo asociado a la esfera intelectual y social.

Nuevas Experiencias Educativas y su Relacion con los Aspectos Subjetivos del
Ser Estudiante. Las preguntas en este recorrido se enfocan a: ¢(Como se relacionan las
trayectorias educativas previas con los recorridos actuales? ;A través de qué sentidos “se
construyen” trayectorias y oficios por las propias estudiantes?

Los trabajos que se compartiran a continuacion hacen foco en las influencias
subjetivas, en las identidades de los sujetos que se producen luego de transitar por “nuevas”
experiencias escolares. Enfocan su anélisis en la relacion del oficio de alumno, en el trabajo
como tales y las experiencias subjetivas que van vivenciando y construyendo. En esta
primera instancia de busqueda encontramos investigaciones que hacen referencia a
experiencias en educacion secundaria, luego avanzaremos con otras mas especificas sobre
educacion superior.

Este es el caso de las producciones de Meo y Dabenigno (2010) “Expansion de las
aspiraciones educativas en jovenes de sectores populares. ¢Evidencias de la emergencia de
un nuevo habitus escolar en la Ciudad de Buenos Aires?”. Este trabajo sostiene que, a
diferencia de las generaciones anteriores, estos estudiantes ven a la escuela secundaria como
un medio accesible y efectivo para su integracion personal y social, asi como para el
mejoramiento de sus condiciones de vida y ocupacionales futuras. Se argumenta que esta
nueva forma de ver la escuela media, por parte de jovenes de sectores populares que
participan en ella, refleja una ampliacion de sus expectativas educativas y sociales.

Enfocandose en la construccion de la identidad escolar, recuperamos el trabajo de

Larrondo (2009) “;Nuevos alumnos?: la construccion de la identidad escolar en nuevos
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dispositivos de educacion media. Un estudio de casos en contextos de pobreza de la Ciudad
de Buenos Aires”. Esta autora asume la construccion del sujeto alumno, o en otras palabras,
indagar en las caracteristicas del proceso de construccion de la identidad escolar de los
jovenes de escuela media en espacios escolares alternativos en contextos de pobreza. Para
ello, sera necesario atender a las diferencias y similitudes en relacion con aquella
construccién identitaria producida en dispositivos escolares tradicionales, en el mismo
contexto. Los modos de conceptualizar y nombrar al estudiante, los significantes con que se
los interpela y las practicas pedagogico didacticas que se vehiculizan en funcion de ello, son
los focos analiticos principales del analisis de la “identidad escolar”. A su vez, se exploran
también las auto-construcciones identitarias que realizan los propios jévenes sobre si mismos
en tanto alumnos (p.3).

Recupera para su trabajo los aportes de Perrenoud sobre el oficio de estudiante: Ser
alumno se trata de un oficio “extrafio”: su eleccion no es libre y depende fuertemente de un
tercero que controla actividades y tiempo. El oficio es interactivo, no es solamente aquello
que se “impone” a los estudiantes, se trata de un oficio “en ejercicio”.

La autora continda con el andlisis y sefiala que:

es un concepto integrador, que retne varias facetas: el sentido del trabajo
escolar, las propias actividades y la relacion con el saber, una serie de aprendizajes
ocultos y la formacién de un habitus, una relacién familia-escuela, la evaluacion, los

“deberes”, la forma de la comunicacion pedagogica. En este punto, es conveniente

aclarar que no esta exento de contradicciones, de continuidades y de rupturas. De

ningln modo se trata de algo coherente de por si. (pp.53,55)

El abordaje de esta categoria nos resulta de interés considerar, retomar y profundizar

en los proximos apartados.
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Estudiantes Primera Generacion y la Experiencia de las Mujeres. Con la
presentacion de este eje cerramos las primeras indagaciones en relacion a la inscripcion de la
problematica de investigacion.

Aqui nos resuenan algunos de nuestros interrogantes iniciales: ¢qué sucede con las
identidades personales y sociales de estas estudiantes que son las primeras en sus familias en
cursar estudios superiores? ;Queé genera en sus experiencias y actividades sociales el ser
estudiantes?

La busqueda de investigaciones, se dirige a producciones que analizan las complejas
relaciones entre identidades sociales, como la escolar con otras identidades sociales, desde
una perspectiva de género, aungque no de manera especifica pero sin con producciones que
se pueden resignificar.

En el trabajo de Aisenson et.al (2010) “Jovenes escolarizados: el peso del contexto
escolar y del género en su trayectoria educativa sus intenciones de futuro y la centralidad del
trabajo”, hallamos aportes referidos al peso del contexto escolar y de género en trayectorias
escolares en circuitos educativos diferenciados. Los resultados obtenidos permiten constatar
el impacto del género y del circuito educativo en la construccién de las trayectorias,
proyectos, autoconcepto escolar, asi como en la centralidad otorgada al trabajo (p.221).
Sefialan los autores que: podemos pensar que ellas se preocupan por afirmar su autonomia, y
son conscientes de la necesidad de prepararse para afrontar con mas recursos las barreras
institucionales y culturales para insertarse en el mundo productivo (p.222).

Por otra parte encontramos a Carrario (2008) con su trabajo “Los retos de las
mujeres en tiempo presente: ;Como conciliar la vida laboral y la vida familiar?” donde
pretende explorar laconciliacion dificultosa, por cierto, entre vida publica/ laboral y vida
privada/ doméstica quesufren las mujeres en ambas esferas (p.161). Entre sus resultados se

reconoce que las
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variadas experiencias de estas mujeres, revelan que no hay un planteo sobre el uso del
tiempo para si, sino que todas tienen una carga importante de trabajo familiar que realizan
durante el tiempo extra laboral, asalariado, constituyendo una pérdida importante de calidad
de vida en tanto y en cuanto se desplazan continuamente de un espacio a otro, solapando e
intensificando sus tiempos de trabajo y reduciendo sus tiempos de ocio y satisfaccion de
necesidades personales (p.171). En definitiva, para la autora, este “estar y no estar” genera
tensiones, emociones encontradas, pero también fragilidad en ambos espacios, dificultades
en el empoderamiento, precariedad investida de exceso de “tiempo para los otros”,
problemas familiares al seguir depositando en las mujeres la responsabilidad del cuidado de

los hijos y familiares mayores (p.170).

2° Movimiento de Busqueda y Registro

Compartimos anteriormente un primer movimiento de bdsqueda de antecedentes para
la inscripcién de nuestra problematica de investigacion que se desarrollé durante el periodo
2015-2019, donde encontramos cierta area de vacancia en relacion al ultimo eje, el
denominado “estudiantes primera generacion y la experiencia de las mujeres”. Durante el
segundo movimiento comprendido entre los periodos 2020-2023 nos dirigimos a su
profundizacidn, asi como la ampliacion del corpus de conocimientos en lo referido a las
trayectorias escolares en la educacion superior.

Por ello, en este segundo movimiento los resultados se compartiran organizados de la
siguiente manera: 1) Estudios sobre trayectorias socioescolares y nuevos ingresantes o recién
llegados a la educacion superior 2) Estudios sobre el acceso y la inclusion a la educacion

superior desde perspectiva de género interseccional.
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2.3 Estudios sobre Trayectorias Socioescolares y Nuevos Ingresantes o Recién Llegados
en Educacion Superior

En este eje incluimos una serie de recientes estudios que trabajan acerca de la
ampliacion de la cobertura, de ingresos masivos a las propuestas de educacion superior y lo
que se observa con preocupacion refiere a la inclusion, a la desercion, a la retencion en las
unidades académicas de “nuevos/otros estudiantes”, experiencias acompanadas de nuevas
preguntas.

Una investigacion que resulta relevante traer a colacion en relacion a los IFDC en
nuestro pais, es el trabajo coordinado por Tenti Fanfani (2010) denominado “Estudiantes y
Profesores de la Formacion Docente: opiniones, valoraciones y expectativas”. Trabajo que
constituye una reconstruccion del perfil sociodemografico, las expectativas y las
representaciones de los estudiantes de los institutos. El trabajo de indagacion se hizo a traves
de cuestionarios autoadministrado en institutos tanto publicos como privados, en las regiones
geograficas del noroeste, del noreste, la region pampeana, Mendoza y Santa Cruz, en el gran
Buenos Aires, La Plata y la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Como resumen de este
trabajo se llega a la conclusion que:

La vida social de los estudiantes de los institutos analizados en lineas
generales aparece configurada y atravesada por un horizonte de época, con un
creciente individualismo, desplegado en los ambitos de la sociabilidad inmediata y
abocada a una serie de consumos culturales mas 0 menos masivos, el compromiso
conla carrera, de una dedicacion intensa pero que parece estar lejos de ser intensiva y
sus impactos sobre la vida social, ha sido donde existen, parecen ser irregulares e

intermitentes. (p.164)
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Encontramos también un trabajo de Piovani como Directora del Instituto Nacional de
Formacion Docente denominado “Los Institutos de Formacion Docente ante los nuevos
desafios” (2014) en donde plantea que es la institucion también la que ensefia en sus tiempos,
ensefa la forma en la que es recorrida y habitada, ensefia a través de las escuchas que
ocurren en otros espacios. Agrega que la institucion no es solo el aula y que esta dimension
posibilita u obtura, en los turnos, en los horarios, en las disponibilidades de los materiales,
por lo tanto en la denominada organizacién, condicion organizacional y las normas sobre las
que se asientan, la creacion de reglas de juego que permiten articular la dimension
institucional como posibilitadora del desarrollo curricular le resulta un aspecto fundamental.
Reconoce en este trabajo la importancia que tiene la dindmica institucional como
habilitadora de la palabra tendiente a democratizar las instituciones formadoras no de manera
decorativa y ornamental.

Recuperamos los aportes de Mdnaco con su investigacion denominada los “Nuevos
Estudiantes Universitarios” (2015) que enfoca su mirada en estos estudiantes primera
generacion de universitarios en sus familias. En este texto se sefialan algunos aspectos
vinculados con: los movimientos migratorios de los estudiantes para poder ir a estudiar, los
desafios de las instituciones de educacion superior para poder hacer la transicion entre la
educacion secundaria y los estudios superiores, la problematica de la desercion fuertemente
concentrada en los primeros afios, ademas de considerar el problema de la democratizacién
interna.

Citamos también la produccion de Ros, Benito, Germain y Justianovich referido a las
trayectorias estudiantiles en la UNLP: “Aportes para pensar los desafios a las experiencias
pedagogicas” (2016). En esta indagacion se pretende recuperar algunas categorias

conceptuales que han permitido ir definiendo la mirada con que se esté intentando
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comprender las trayectorias de los estudiantes en la universidad y al mismo tiempo ubicar
algunos problemas y/o desafios que se han podido ir construyendo. En este trabajo el anélisis
se realiza en el marco de un programa gque se propuso como objetivo la comprension y
reflexion acerca de como los estudiantes construyen sus trayectorias en la universidad.
Algunas de las dimensiones de analisis que se abordan tienen que ver con los cambios en los
modos de ser y de estar de los estudiantes al interior de las instituciones. Otra dimensién es
la que se relaciona con los vinculos entre los estudiantes, los conocimientos y los saberes
universitarios. El analisis de las trayectorias de los estudiantes permiti6 identificar algunos
rasgos y condiciones que asume la experiencia de estos estudiantes. Es asi que se encuentra
un primer rasgo gque asumen las trayectorias que es la condicion de discontinuidad y las
relaciones de baja intensidad con los dispositivos y estrategias institucionales. Un segundo
rasgo es el denominado de la fragmentacion temporal entre el tiempo del aprendizaje y de la
acreditacion. Y un tercer rasgo remite al desfasaje entre los tiempos de la ensefianza y del
aprendizaje. Finalmente algunas trayectorias presentan la condicion de ser recurrentes en los
casos de recursada. En este punto se considera imprescindible incluir el analisis de las
condiciones estructurantes de la formacion universitaria. Se evidencia como una dimension
critica la condicion de homogeneidad de las estrategias pedagdgicas, las elecciones
jerarquias y relaciones de los saberes que conforman el curriculum y las précticas de
evaluacion y acreditacion de los aprendizajes (p.38).

En relacidn a las experiencias de estudiantes primera generacion encontramos una
investigacion realizada en universidades chilenas teniendo como autora a Borquez (2017).
Este trabajo hace referencia a los estudiantes universitarios chilenos de primera generacion y
coémo esas experiencias influyen en su adaptacion y su retencién dentro de la educacion

superior. Estos estudiantes son definidos como aquellos de estatus socioeconomicos bajos,
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cuyos padres o tutores no han asistido, no se han graduado de alguna universidad. Los
resultados obtenidos de las entrevistas semiestructuradas que se utilizaron muestran las
limitaciones que tiene la universidad para ayudarlos y facilitar su persistencia. En este
estudio se sefiala que la literatura sobre los estudiantes primera generacion se centra en los
componentes individuales e institucionales especificos para explicar las principales razones
de por qué estos alumnos tienen menos probabilidades de matricularse y de graduarse de la
educacion superior. Entre las conclusiones y las discusiones que se presenta en este trabajo
se sefiala que son las universidades las que tendrian politicas y normas que han sido creadas
y pensadas sobre todo para alumnos tradicionales. Los retos asociados con tener multiples
roles permiten iluminar como al ser estudiantes primera generacion se produce en conjunto
con otros desafios de la vida como ser madre soltera y criar, como trabajar varias horas a la
semana o vivir lejos de la universidad. Luego de estos analisis, se considera necesario crear
condiciones estructurales e institucionales de mayor flexibilidad académica frente a las
politicas instauradas, de programas de apoyo y mas recursos por parte de las universidades
para hacer frente a las necesidades que estudiantes primera generacion posee producto de sus
particulares caracteristicas (p.101).

Otro estudio que traemos es el de Linne (2018) denominado “El deseo de ser primera
generacion universitaria: ingreso y graduaciones jovenes de sectores populares”. Este autor
indaga las estrategias y dificultades que enfrentan los estudiantes universitarios de los
sectores populares en el AMBA. Entre los resultados se observa que las razones de desercién
se encuentran interrelacionadas como la falta de un espacio propio para estudiar, la mayor
distancia de viaje, las trayectorias educativas intermitentes y la falta de referentes cercanos
que faciliten la transmision del capital académico. También se describen los factores que

contribuyen al proceso de afiliacion institucional entre los que se destacan el mayor
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involucramiento institucional y aprovechamiento de los recursos disponibles, la interaccion
con el grupo de pares de la institucion, el centro de estudiantes y los cursos de ingresos
prolongados.

Un dato interesante que arroja este estudio es un sujeto especifico de la muestra que
son las mujeres, que luego de haber sido madres retoman sus estudios. Las mujeres
presentan mayores dificultades que los varones para graduarse y esto se debe en gran parte a
que, comoexplican los estudios de género, suelen cargar con mas responsabilidades
familiares y domésticas. Otras caracteristicas a tener en cuenta es que estos estudiantes son
mayores de 25 afios, trabajan un promedio de ocho horas y han realizado trayectorias
escolares de “baja intensidad” (Kessler, 2002) hace varios afios dejaron de estudiar, han
formado su propia familia y poseen experiencias de nivel terciario completas o universitarias
incompletas. Esto implica que no suelen tener incorporados ciertos habitos de estudios y de
escritura académica, dos de los principales motivos que, como se muestra en su estudio,
dificultan su ingreso y la afiliacién a la universidad. Sin embargo, en este trabajo se sefiala
que pese a las dificultades las mujeres suelen poseer una mayor determinacion en su
proyecto académico, que asocian a una mayor autonomia y empoderamiento de género.
Parafraseando a Linne, para lograr el objetivo de graduarse colocan el estudio como una de
sus principales prioridades, tienden a autogestionar y sostener grupos de estudios que
implican contencion y apoyo, ocupan espacios institucionales y aprovechan recursos
disponibles. Entre ellos se pueden nombrar las tutorias, los docentes y los pares, las clases de
apoyo, préstamos de libros y actividades extracurriculares (p.141).

Encontramos otro estudio significativo denominado “Paradojas de formarse como
docente siendo recién llegados™ a cargo de las autoras Iglesias y Southwell (2019). Este

trabajo recupera las conclusiones de una investigacion que indaga la relacion entre las
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trayectorias de formacion inicial y continua de profesores principiantes de escuelas
secundarias y sus estrategias de insercion laboral en la ciudad de Buenos Aires. Se retoma
aqui especificamente la experiencia formativa de un conjunto de joévenes entrevistados de
primeras generacion en su familia en acceder al nivel superior. Los resultados indican que
sus familias valoran la formacion superior al mismo tiempo que la docencia les ofrece una
via de ascenso social y una salida laboral (p.447). Entre sus conclusiones este trabajo sefiala
que la masificacion posibilito el acceso a la educacion superior de los sectores anteriormente
excluidos. Esta experiencia formativa amplié los horizontes de posibilidades de estos
sectores que depositaron en la educacion superior un valor diferente. En los relatos de estos
jévenes se observa como la docencia les posibilita no solo una salida laboral viable sino que
las instituciones por las que transitaron les dieron un lugar, los acogieron, los recibieron,
particularmente los institutos de formacidn docente, y se constituyeron en espacios donde
encontraron su profesion.

Por Gltimo compartiremos bajo este eje, tres investigaciones referidas también al
ingreso de estudiantes a la universidad. Dos de ellas son estudios ubicados en la regién
patagénica. El primero es el trabajo de Gamallo y Nufiez denominado “La aventura del
héroe: proyectos migratorios de los estudiantes universitarios de Rio Negro” (2013). En este
articulo se analizan las percepciones y las representaciones de los jovenes estudiantes
universitarios de Rio Negro que se encuentran estudiando en las ciudades de Bahia Blanca,
Buenos Aires y La Plata, respecto de las oportunidades y las perspectivas que supone el
proyecto migratorio para su futuro desarrollo profesional y personal. Este trabajo se realiza a
través de entrevistas en profundidad y se inscribe en el campo de estudios de la juventud.
Aqui encontramos una referencia significativa en relacion a Chavez (2006) en la que sefiala

que practicamente no existen trabajos sobre la juventud en los institutos de formacion
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superior no universitaria. En relacion a la estrategia metodoldgica este estudio busca abordar
las representaciones de los jovenes estudiantes universitarios ya que permite indagar la
interseccion entre la dimension subjetiva y la social dando cuenta de las modalidades a partir
de las cuales los sujetos aprenden lo que ocurre en su entorno social compuesto por
informacion y personas significativas (p.74).

El segundo, refiere la experiencia de estudiantes universitarios de carreras de ciencias
aplicadas en la Universidad Nacional de Rio Negro. Este trabajo de investigacion pertenece a
Vercellino y Misischia (2012) y se propone analizar el conjunto de significaciones que
construye el estudiante ingresante en torno a la universidad y al saber universitario dado que
se reitera un argumento que destaca en los deficits del alumno el éxito o el fracaso en ese
ingreso a la universidad. Justamente este trabajo lo que se propone es buscar comprender
cdmo se construye la situacion de alumno ingresante y no lo que le falta a esta situacion para
hacer que atraviese con éxito este tiempo inicial.

Por Gltimo, compartimos la produccion denominada “Nuevos ingresantesa las
universidades del conurbano bonaerense, caracteristicas y tendencias para pensar los
inicios de la universidad” que pertenece a Garcia (2023). Se plantea en su trabajo
caracterizar a los ingresantes de las universidades nacionales de reciente creacion. Aqui se
interpela el potencial incluyente de estas instituciones educativas analizando el perfil de sus
ingresantes a partir de informacion estadistica construida por la secretaria de politicas
universitarias del Ministerio de Educacion de la Nacion. Este analisis da cuenta de algunas
tendencias, entre ellas se puede citar el aumento y la feminizacion de la matricula, la
eleccionde estas instituciones por mayores de 40 afios que le dedican mayor tiempo al
trabajo y tienen mayor presencia de estudiantes que son primeras generacion de

universitarios.
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Este trabajo pretende repensar el ingreso y los inicios en las universidades para mejorar el
potencial incluyente. Hoy en dia desafia conocer quiénes llegan a ella, sus historias y
trayectorias y asi poder construir un horizonte de mas y mejores oportunidades, sefialara su

autor.

2.4 Estudios sobre el Acceso y la Inclusién a la Educacion Superior desde una Perspectiva
de Género Interseccional

En este eje comenzaremos compartiendo los aportes del estudio de D’avirro et al
(2017) que parte de los siguientes interrogantes: ; Como generar estrategias que favorezcan
la inclusion y el desarrollo de las alumnas madres en la universidad? ;Qué representaciones
sociales tienen las propias alumnas sobre sus roles de madres y estudiantes? ¢ De qué modo
influyen en su desarrollo academico? El trabajo se desarrollé en la Universidad de Joseé C.
Paz, provincia de Buenos Aires.

El objetivo del estudio es describir esas categorias conceptuales en un
alumnado femenino de primera generacion de estudiantes universitarias que son
madres. Los resultados recién obtenidos expresan que el desarrollo personal de estas
mujeres madres no solo influyen positivamente en su futuro profesional y laboral, y
su autoconcepto, sino también en su presente ejercicio de la maternidad y el futuro de
sus hijos. (p.3)

En una linea similar, priorizando el analisis sobre las politicas y estrategias de ingreso
a la universidad, rescatamos el trabajo de Sciortino y Causa (2021) denominado “Politicas
universitarias de ingreso con perspectiva de género: el desafio de incluir democratizar y
despatriarcalizar”.

Esta investigacion se propone problematizar el trabajo sociopedagogico vinculado al

ingreso y su redefinicion en clave feminista. Entre alguna de las preguntas que se realizan los
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autores sefialan las siguientes: ¢cudl es el papel que le corresponde a les/las/los docentes de
los cursos de ingreso del primer afio? ¢Qué desafios se presentan y como los conciben?

¢ Como describen e interpretan sus experiencias en el primer afio los estudiantes mas
avanzados?. El ingreso se convierte asi en un objeto de indagacion privilegiado en la
medida en que esta concepcion de inclusion educativa, en clave de derecho a la educacion,
sostiene que las dificultades de los estudiantes en su trayectoria académica en los comienzos
de la vida universitaria pueden revertirse y, ademas, que en su superacion son importantes
las posicionesque asumen les docentes en el encuentro (p.59).

Este trabajo define un enfoque de género critico que dialoga con una serie de estudios
que destacan el caracter politico, relacional, situado e interseccional de los géneros. La
interseccionalidad del género requiere de la construccién de saberes situados, de estudio
sobre género en interseccidn con otras categorias tales como la cultura, la etnia, la clase, la
eleccion sexual, entre otras. Esta perspectiva de género tiene como una de las tareas mas
relevantes la de desnaturalizar el androcentrismo, mecanismo por excelencia de la
segregacion de las mujeres de la ciencia y del conocimiento cientifico, parafraseando a los
autores.

En relacion con este estudio nos acercamos a los aportes de Belucci (1992)
denominado “De los estudios de la mujer, a los estudios del género: han recorrido un largo
camino.”Lo que la autora expresa a partir de todo un trabajo de andlisis que realiza es que se
comienza a perfilar una corriente mas abarcadora, incluyente, que busca nuevas formas de
construcciones de sentido. Hablamos entonces de los estudios de género, estudios que
alumbraran una construccién de sentido para ambos sexos, que proporcionaran nuevas

perspectivas a viejos problemas, los redefinira en términos nuevos y hara visibles a las
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mujeres no solo por ser mujeres sino también por ser sujetos con historia dentro de una
historia mas amplia y total que contiene y comprende a la experiencia humana (pp.49-50).

Tal como lo vienen planteando los dos ultimos estudios compartidos, es que traemos
los aportes de Jessica Visotskyi (2018) desde “Interseccionalidad criticay educacion”. En
este trabajo se trata de la reflexion en torno a las intersecciones e imbricaciones o
atravesamientos de las categorias género, clase, raza, etnicidad para pensar las politicas y las
practicas en educacion de jovenes y adultos desde una perspectiva de Derechos Humanos. En
sus palabras finales esta autora sefiala que resulta central revisar los modos en que se dan los
entramados de poder en los que se insertan los procesos educacionales y reflexionar acerca
de cdmo se constituye la experiencia social y como se vanimbricando las categorias de clase,
el racismo y la experiencia que el patriarcado ha dado lugar en el capitalismo colonial en este
sur del continente (p.168).

Produccién que retomaremos en los proximos apartados en funcion de nuestro

interés, de las preguntas de investigacion y de las decisiones tedricas-metodologicas.
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Capitulo 3. Decisiones Teorico — Metodoldgicas

A) Consideraciones Conceptuales sobre Trayectorias Socioeducativas y Oficio de
Estudiantes Mujeres Primera Generacion en Educacion Superior

Retomando lo referenciado en el apartado anterior, la tematica de interés se sitia
sobre aquellas estudiantes que son las primeras en sus familias en acceder a propuestas de
educacidn superior, en este caso una carrera de formacién docente, con la intencion de
analizar como es construido el oficio de estudiante en esta situacion y las repercusiones en
sus identidades personales y sociales, en el marco de sus trayectorias socioeducativas.

Se procedera a especificar y detallar las categorias que se han ido construyendo y que
constituiran la perspectiva conceptual desde la cual nos acercamos a nuestra tematica-
problematica.

Un término que resulta de importancia exponer en este punto es el proporcionado por
Bonvillani (2017) al acuiiar el “pensar en la intemperie”. La autora refiere que se deben
articular maltiples dimensiones en relacion a la produccion de conocimiento como las
concepciones de sujeto, de mundo, de verdad. De pensar la préctica de investigacion en un
campo de relaciones sociales, donde aparecen otredades en encuentros y desencuentros
(p.84).

Pensar en la intemperie, es una categoria que cuestiona los criterios de autoridad, de
la asuncidn acritica de un sistema de pensamiento.

Es en esta asuncion, en relacion a nuestro trabajo de investigacion, en su proceso y
en la escritura, es que se asumié como actitud el “pensar en la intemperie”. Un pensar que
pretende una relacion particular con las diversas categorias que conforman el marco tedrico,
Como supuestos que constituyen puntos de partida. Este término nos permite reconocer que

no todas las categorias estan “definidas a priori”, que esas construcciones se iran
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constituyendo con esas otredades, en encuentros y desencuentros, que se iran vinculando con
las categorias nativas de nuestro trabajo de campo.
Asi, este grupo de categorias-guias aparecen expresadas en los ejes tematicos que se

desarrollaran a continuacién, sin la pretension de ser exhaustivas.

3.1 Estudiantes Primera Generacion en Educacion Superior y Politicas de Ampliacién de
Cobertura de la Educacion Superior y Masividad en el ingreso. Experiencias en Contexto
de Fragmentacion y Segmentacion Social

Como se sefial6 en los apartados anteriores, las preguntas con las que se inicia el
proyecto de investigacion devienen a partir de la apertura de una institucion formadora de
educacion superior con ingresos masivos en la localidad de Sierra Grande.

Las problematicas a las que se haréa referencia se relaciona con el oficio de ser
estudiante de Educacidn Superior, en este caso, mujeres primera generacion en cursar este
nivel del sistema educativo en la localidad de Sierra Grande.

La preocupacion por estas trayectorias deviene al considerar el contexto caracterizado
por la desigualdad social y su vinculacion con el campo educativo. Considerando también
que sus trayectorias previas (sociales y educativas) estan signadas por interrupciones,
dilataciones, discontinuidades, con desplazamientos geogréaficos y sociales.

Se hace necesario plantear aqui que se entendera por contexto de desigualdad social y
por la relacion con el ingreso a la educacion superior de las estudiantes primera generacion.

En esta tesis, se rescata la construccion conceptual de Saravi (2015) al plantear su
hipotesis referida a la “fragmentacion social” que emerge en el cruce de dos lineas: la
exclusion social y la desigualdad social. Procesos que son conceptualizados como
mecanismos y experiencias colectivas e individuales, que lleva a la conformacion de mundos

sociales y culturalmente distantes y aislados uno de otros.
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De esos mecanismos y experiencias, donde se construyen mundos distantes, me
interesa pensar en los efectos subjetivos en relacion a las estudiantes primera
generacion, como piensan, sienten, comprenden y fundamentan su experiencia
socioeducativa a partir de esos recorridos sociales.

Saravi sefiala que:

Todas estan corporizadas en la experiencia del sujeto una dimension cultural,
una dimensién social y una dimensién propiamente subjetiva. La experiencia que
tienen los sujetos de la desigualdad o, lo que es lo mismo, la experiencia subjetiva de
la desigualdad, esta social y culturalmente modelada. La subjetividad es en si misma
una condicion social. (pp.39, 48)

A estas ideas en las que se expresa que la fragmentacion social, producto de la
desigualdad social, son corporizadas por los sujetos, se podria plantear que se trataria de una
“experiencia socioeducativa fragmentada”, sustentandonos en estos aportes.

Tiramonti (2004) sefiala haciendo referencia al espacio social y educativo, que se
puede pensar como un compuesto de “fragmentos” que carecen de referencia a una totalidad
que le es comun o un centro que los coordina. Asi, el fragmento actia como una frontera de
referencia, pero no se constituye en un todo integrado y coordinado, ni siquiera en un campo
donde se puedan reconocer posiciones relatoras de actores e instituciones, sino que se trata
de un agregado institucional que tiene referencias normativas y culturales comunes.

Tiramonti menciona que en contextos signados por la fragmentacion se producen
procesos de individuacion, que recargan al “yo”. La autora lo expresa de la siguiente manera:

El proceso de individuacion tiene para Robles dos aspectos diferentes. Por un lado, y
desde el punto de vista de las instituciones, los sujetos sociales se ven sisteméaticamente

presionados a modos de vida conscientes, dotados de creciente autonomia y responsabilidad,
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pero, por el otro, ese proceso recarga al yo sobre individualizado que debe soportar un
proyecto biografico en el que se encuentra progresivamente solo y carente de toda red
institucionalizada de apoyo (2004).

También resulta significativo, traer en este punto otra relacion entre educacion y
desigualdad. La adaptacion de la escuela a las desventajas de los menos favorecidos se ha
dado a través de la “segmentacion” del sistema educativo. Estos resultados, cualesquiera
sean sus causas, socavan el principio ingenuo de la igualdad de oportunidades a traveés de la
expansion del sistema educativo.

En el nivel superior (...) las diferencias parecen achicarse, sino fuera porque
los principales factores que explican esta tendencia son: la desercion masiva del
sistema educativo de los mas desfavorecidos que no llegan a la educacion media
superior y segundo que este nivel estuvo fuera de la educacién basica obligatoria
hasta hace poco (...).(Saravi, 2015, p.15)

Se cierran provisoriamente estos parrafos, con estas conceptualizaciones para pensar
en un marco posible en el que se desarrollan las trayectorias socioeducativas de estas
estudiantes: contextos de masividad, “experiencias socioeducativa fragmentadas”, con
capitales culturales considerados escasos para emprender propuestas formativas en
educacion superior. Contexto que “responsabiliza” a las propias estudiantes por sus €xitos o
fracasos (y se ha aprendido) bajo los denominados procesos de individuacion recargando al
“yo” sin lograr visualizar el lugar de las instituciones y su logica de distribucion desigual de

capital cultural.
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Estudiantes Primera Generacion en Educacion Superior. Avanzando en las
definiciones, en este contexto se sitlan las experiencias de estudiantes primera generacion en
educacion superior. Para ello se definirdn ambas categorias a continuacion.

Al hacer mencidn a educacion superior nos estaremos refiriendo a las propuestas
educativas comprendidas entre Universidades e Institutos de Formacion Docente (estatales o
privados) e Institutos de Educacién Superior de Jurisdiccion Nacional, provincial o de la
CABA (gestion estatal o privada) comprendidos en la Ley 26.206 (art 34).

En este estudio se hard mencion a la experiencia de ampliacion de las propuestas
formativas en la provincia de Rio Negro a través de la creacion de IFDC. Uno de ellos es el
Instituto inaugurado en el afio 2013 en la localidad de Sierra Grande, con la carrera del
Profesorado de Educacion Inicial®.

En este trabajo de indagacion se comprende a las estudiantes primera generacion
desde la consideracion de ser las primeras de sus familias en cursar y terminar una propuesta
formativa de educacion superior, en este caso un profesorado de educacién inicial con una
duracion de cuatro afios. Ademas de considerar criterios tales como la edad al momento del
ingreso, el lugar (geogréafico) de nacimiento, el nivel de escolaridad maximo alcanzado por
sus padres y hermanos/as, trabajo rentado, composicion de su ndcleo familiar actual,

experiencias previas en educacion superior, rendimiento académico, experiencias laborales

% Se crean Anexos para la formacion docente de Educacién Primaria en Rio Colorado y Los Menucos, nuevas
instituciones formadoras en lugares estratégicos regionales tales como el IFDC en Sierra Grande con el
Profesorado de Nivel inicial , el IFDC de Catriel con el Profesorado en Nivel Inicial, Rio Colorado el
Profesorado de Teatro, Geografia, Matematica y Lengua y Literatura. Se amplia la oferta formativa en el 2016
en los IFDC de Sierra Grande con el Profesorado de Educacion Primaria, y en el IFDC de San Antonio Oeste
con el Profesorado de Educacién Inicial. Estas definiciones jurisdiccionales se dan a partir de una serie de
politicas a nivel nacional enmarcadas en La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 con la creacion el Instituto
Nacional de Formacion Docente (Articulo 76°); organismo que regula la formacion docente en todo el territorio
nacional, y que tiene como funcion principal el desarrollo de politicas y lineamientos basicos curriculares de la
formacion docente inicial y continua, otorgando unidad, organizacion y sistematizacién a los institutos de
formacion docente del pais, implica un trabajo conjunto entre diferentes niveles del sistema educativo
(Resolucion N° 24/07 Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial Consejo Federal
de Educacion) (Disefio Curricular del Prof. de Educacién Inicial, 2015)
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previas/actuales, referencias a actividades socioculturales y recreativas. Sefialar “estudiantes
primera generacion”, expresa particularmente el transito que se encuentran realizando por
sus estudios de educacidon superior, la experiencia sociosubjetiva que se va configurando en
esta primera generacion de estudiantes.

En los estudios presentados en el apartado de los antecedentes se reconocieron
denominaciones tales como “recién llegados o jovenes primera generacion” (Southwell e
Iglesias, 2019), “EPG” (Borquez, 2017) en relacion a estudiantes cuyos padres no han
asistido o no se han graduado de alguna universidad, “nuevos ingresantes” (Garcia, 2023)
descriptos a partir de categorias como: cantidad de ingresantes, género, edad, vinculo con el
mundo y maximo nivel educativo alcanzado por sus progenitores. Monaco (2015) refiere a
los nuevos estudiantes universitarios que también son a su vez primera generacion de
egresados del secundario a partir de historias que dan cuenta del “desarraigo”, feminizacion
de la matricula, edad promedio de 37-38 afios, estudiantes que trabajan y jovenes que son
madres. Por ultimo, el trabajo de Vercellino y Misischia (2021) que pone el acento en los
estudiantes ingresantes, cuestionando las representaciones deficitarias que explican el éxito o
el fracaso en el ingreso a la universidad.

Es posible reconocer en el marco conceptual del trabajo de Castillo y Cabezas (2010)
el fenomeno llamado “primera generacion en la educacion superior” refiriéndose a los
jévenes o adolescentes que son los primeros en sus familias, en varias generaciones, en
acceder por primera vez a los estudios superiores. Alli caracterizan a esta poblacién de
estudiantes a través de sus historias educacionales y condiciones sociales. En su estudio se
presenta una descripcion de los “estudiantes primera generacion” a partir del contexto
sociocultural en que se encuentran, indagando en el capital cultural de sus familias, para

luego describir su vida escolar en términos de sus trayectorias y desempefios (p.5).
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Asi como lo muestran los estudios e investigaciones que se han referenciado, se
plantea que las estudiantes primera generacion suelen ser una categoria reconocida al interior
de una mayor que es la de los “ingresantes”. Alli son mencionados como los “nuevos”,
“recién llegados”™, “no tradicionales™.

Mas alla de las representaciones deficitarias de sus perfiles como ingresantes, con
escasos capitales culturales para iniciar un proyecto educativo en un nivel donde no hay
experiencias previas familiares o si las hay son de fracaso escolar, nos interesa cuestionar
esta mirada y hacer foco en las construcciones y los sentidos que comienzan a desplegar
para transitar y lograr una titulacion, recuperando su experiencia a partir de la consideracion

de sus trayectorias socioeducativas al momento del ingreso a la educacion superior y durante

su recorrido.

3.2 Primeras Indagaciones acerca de las Trayectorias Escolares

Trayectorias escolares: Cuestionamiento a las Miradas Deterministas. Es
conveniente sefalar que se inicia este apartado de definiciones y construcciones de sentidos,
con ciertas indagaciones realizadas en instancias de investigacion previamente a esta tesis.

Son categorias base, sobre las cuales se comienza a “pensar en la intemperie”
(Bonvillani, 2017) en relacion a las trayectorias socioeducativas de estudiantes primera
generacion.

En esta tesis se va a sostener el cuestionamiento a las “miradas deterministas acerca
de las trayectorias escolares” y la inscripcion de las mismas en un contexto como el que
caracterizamos anteriormente de fragmentacion socioeducativa. Primeros posicionamientos a
partir de considerar el caso de las estudiantes que cursan un embarazo adolescente y que se

suele asociar unilateralmente a la desercién escolar.
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Para ello, se tomaron los aportes de Fainsod (2006) quien realiza un analisis socio
educativo de las trayectorias de las adolescentes embarazadas y madres de sectores
populares: interroga las miradas deterministas que proponen al embarazo y maternidad
adolescente como problemas en tanto causas univocas de la desercion escolar y pobreza
(p.21).

En un sentido similar se consideraron los posicionamientos de Vera, Langer y
Schiariti (2005) que al momento de explicar los recorridos escolares de los estudiantes, las
causas principales de fracaso o abandono escolar son las situaciones de embarazo,
maternidad o paternidad y no las condiciones socioecondmicas desiguales. Es decir, no se
inscriben en ese marco de desigualdad, sino que se explican naturalizando lo social (pp.33-
34).

Lo que se va a ampliar en nuestro planteo es que se produce un interjuego entre
ciertas condiciones objetivas y subjetivas, que dan lugar a estrategias diversas y multiples en
el campo educativo por parte de las estudiantes.

En este punto, el aspecto subjetivo y simbdlico cobra cierta relevancia, tanto por la
vulnerabilidad de género que puede dar cuenta respecto a ciertas expectativas o proyectos de
vida de jévenes adolescentes en condicién de embarazo y maternidad, que se vincula a la
relaciéon mujer = madre.

Pero al mismo tiempo, ese aspecto subjetivo y simbdlico en las instituciones
educativas, permite “traspasar fronteras”, produciéndose una situacion de interpelacion,
donde los sujetos sociales son reconocidos e inscriptos como sujetos de derecho. Nos
acercamos a la valoracion de la propuesta escolar por parte de las estudiantes vinculandola al
contexto sociocultural del cual forman parte y al nombramiento que hace la institucion

escolar de estos sujetos de educacion.
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Construcciones que traemos a colacion del trabajo de Duschatzky (1999) del cual se
tomaron los aportes que consideran que la escuela adquiere sentido para el sujeto cuando la
experiencia escolar entra en el horizonte de sus expectativas de vida. La valoracion que los
jévenes hacen de la escuela seria el resultado del contraste de sentidos entre dos esferas de
experiencia, la barrial y la institucional. No es que el paso por la escuela ofrezca a los
jovenes la certeza de integracidn socioecondmica, pero les posibilita producir aberturas,
traspasar fronteras simbolicas. El “sentido” se perfila como una construccién de “frontera”,
como un didlogo entre las diferentes redes experienciales que constituyen la vida de estos
sectores juveniles. La escuela como “frontera” da cuenta en realidad, de una subjetividad
plural y polifénica (p.78, 81,125).

Entonces, agrega la autora que, el hallazgo més elocuente radica en el fendmeno de
interpelacion®® de la escuela, con independencia de las tramas institucionales configuradas.
Entrar a la escuela implica participar de un universo que nombra a los jovenes como sujetos
sociales y por lo tanto portadores de derecho (pp.13, 78).

En cuanto al trabajo sobre las expectativas y proyectos de vida de estas estudiantes se
considera que intervienen el contexto econdmico y sociocultural que las rodea, las
experiencias escolares previas (personales y del grupo familiar) y actuales, expectativas de
futuro y la participacion en diferentes instituciones sociales, entre otras.

Para cerrar se agrega, a esa interpelacion de las miradas deterministas, la
contextualizacion y desnaturalizacion de las explicaciones sobre los recorridos

socioeducativos.

10 Interpelacién: operacién discursiva mediante la cual se propone un modelo de identificacion a los sujetos
sociales. No se trata de un acto expresamente intencional sino de un proceso por el cual un sujeto de deseo y de
demanda se siente vinculado a un discurso-institucion, préctica —particular.
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Ampliacién de las Indagaciones: Trayectorias Escolares y Configuracion de
Transitos Escolares en Plural. Para la ampliacion de estas definiciones base se asumiran las
construcciones realizadas por Briscioli (2013) para la conceptualizacion de las “trayectorias
escolares y transitos en plural”.

En primer lugar, esta autora también cuestiona esa asociacion (casi) determinista
entre condicion socioecondmica de los estudiantes y bajo rendimiento en la escuela/
abandono escolar, ademas de reforzar prejuicios sobre determinados grupos poblacionales
como se analizo, invisibiliza problematicas y sujetos (p.73).

Asumimos este cuestionamiento dado que ademas esa asociacion invisibiliza
problemaéticas y sujetos y agrega que existen diversos recorridos escolares, que se
diferencian de los “esperados”.

Parafraseando a la autora, si se adopta la perspectiva de quienes tienen acceso por
primera vez a la escuela secundaria, experimentando una movilidad intergeneracional, la
I6gica de anélisis debe invertirse: en estos casos la escolaridad se suma a las ocupaciones
laborales u otras responsabilidades familiares ya asignadas. En este sentido, lo novedoso para
los sectores méas postergados de la sociedad, es poder vivir en parte la adolescencia, aunque
en los hechos estén “sobrecargados” con las nuevas responsabilidades escolares.

Entonces, se plantea la necesaria pluralizacion del concepto “trayectorias escolares”
haciendo énfasis en las variadas configuraciones que adquieren los transitos por la
escolaridad de los alumnos reales. Esta ampliacion de la categoria permite indagar
especificamente en las “idas y vueltas” (2013, p.56).

En esta linea, y para la presente tesis, interesa considerar que las trayectorias
escolares son plurales y su despliegue se concibe como un entramado que vincula lo

estructural, lo institucional y lo biografico. Este entramado permite evidenciar como las
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condiciones de escolarizacion podrian obstaculizar o facilitar la progresion por el sistema
educativo. También se considera que para las estudiantes que generacionalmente acceden por
primera vez a este nivel del sistema educativo, el analisis debiera invertirse, es decir,
considerar que es la experiencia educativa la que se suma a una serie de actividades sociales,
culturales y laborales que ya se venian desarrollando. Y que esta relacion con la escolaridad,

2 ¢

por las razones esgrimidas podria tener “idas y vueltas”, “interrupciones”, “intermitencias”.

El despliegue de las Trayectorias Escolares y la Dimension Institucional: Una
Perspectiva Situacional. Al sefialarse que las trayectorias escolares serian una especie de
entramado que pone en relacion lo estructural, lo institucional y lo biogréafico es que se
asumen los siguientes aportes para la comprension de la dimension institucional con
perspectiva situacional.

En linea con las contribuciones de Jacinto (2010), que introduce y le atribuye un
papel relevante a la dimensidn institucional en la construccion de las trayectorias, nos
interesa en esta tesis la categoria de “transferencia del capital social institucional” que los
centros de formacion profesional producen a los sujetos que transitan por ellas (p.65).

Planteara la autora al respecto que el lugar de las instituciones tanto en la
configuracidn de las subjetividades como en la construccién de habitus no puede definirse a
priori. Actualmente, esos procesos dependen no tanto del tipo de institucién sino de cada
institucién en concreto, y de la medida y la forma en que se despliega como espacio de
inclusién, de reproduccion, o de participacion social (2010, p.28-29).

Con estos aportes se amplian las construcciones referidas a la “interpelacion
institucional” que se generaria entre los sujetos y las instituciones educativas, al considerar

que se produciria también una “transferencia” y con ella una configuracion de subjetividades
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en proceso, en funcién de ser espacio de inclusion, participacion o inscripcién
socioeducativa, la institucion formadora.

En relacion a este analisis sobre la dimensidn institucional y las trayectorias
escolares, se tomaron las construcciones de Nicastro y Greco (2016).

Estas autoras consideran que al hablar de trayectoria se hace referencia a un
recorrido, a un camino en construccion permanente, que tal como lo sefiala Ardoino (2005)
va mucho maés alla de la idea de algo que se modeliza, que se puede anticipar en su totalidad,
0 que se lleva a cabo mecéanicamente, respondiendo solo algunas pautas o regulaciones. No
es un protocolo que se sigue sino que se prefiere pensar como un itinerario en situacién
(p.23).

Nicastro y Greco reconocen en las perspectivas situacionales una interesante posicion
desde la cual pensar la cuestion:

Nos preocupamos solo por la trayectoria en tanto resultado de un recorrido
que hoy se plasma en tal o cual perfil o nos interesa entender ademas como hemos
llegado a cada uno de nosotros al espacio y el tiempo que hoy habitamos. (p.27)
Sefialan las autoras entonces ni linealidad, ni prolijas continuidades, ni relaciones

estables. Si, en todo caso, encadenamientos, encuentros y desencuentros, transformaciones y
movimientos en clave de dinamica de distinto orden. Al hacer énfasis en la cuestion de la
narracion se tendra en cuenta que la preocupacion no esta en saber como es la trayectoria de
un estudiante de un profesor, sino quién es él, qué significa para cada uno su recorrido y en
qué relaciones se sitta en el colectivo (p.30).

Nicastro y Greco también expresan que hablar de trayectorias implica referirse a una
cuestion institucional, mas alla de la posicidn que se ocupe: alumnos, maestros, profesores,

equipos de conduccidn, familias etc. en tanto que cada uno desde su lugar colabora en la
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mediatizacion necesaria para que la educacion y la formacion como universales y en
cualidad de derechos, se concreten de algiin modo en los espacios organizativos (p.42).

Por lo que reafirman que el trabajo de las trayectorias educativas acontece siempre
entre sujeto e instituciones, crea subjetividad y la demanda, ofrece organizacion ya
establecida y la produce reinventandola. Cada trayectoria abre un recorrido que situado,
particular, artesanalmente construido y que remite al mismo tiempo a dimensiones
organizadas previamente. Mas alla de las situaciones y las particularidades en este territorio
intermedio, por momentos incierto, indefendible, sin fronteras claras entre sujetos y
organizaciones, es que la trayectoria se despliega (p.58).

También abordaran entre estas consideraciones de lo institucional lo referido a la
transmision, al referirse a un proceso de pasaje donde unos aparecen en el lugar de pasadores
y otros en el lugar de quienes reciben una herencia, la que los antecesores legan a quienes lo
suceden. No se trata de un lugar en el cual alguien hace, fabrica otro, sino que se trata de un
lugar que intermedia para que el otro se forme, haga experiencia en términos de Larrosa
(2003).

En la formacidn la transmision es una de las ideas que la sostiene, que la define. No
solo se transmiten conocimientos 0 modos de hacer, también se transmiten culturas,
tradiciones, novelas, historias, y el mayor desafio como formadores sera aceptar que quienes
reciben ese legado “lo re-tocan”, lo amoldan, lo transforman en parte para garantizar el
pasaje, en parte para garantizar que pueda ser portado por quien lo recibe (p.47).

Asumiremos en esta tesis, como otra ampliacion de nuestro posicionamiento sobre las
trayectorias escolares, que las mismas no buscan ni debieran pensarse en ser modelizadas,
tampoco ser comprendidas como un recorrido que se puede anticipar sino que se trataria de

un itinerario, a ser narrado por sus propios actores, en situacion. Recorridos con “idas y
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vueltas”, que distan de ser prolijos, sobre los que nos tendriamos que interesar por entender
por “coémo han llegado” y qué significado tiene para cada una de las primera generacion.

De la dimension institucional, rescatamos la posicion de “mediatizacion” para que
acontezca la ensefianza, la formacion. Y ampliamos con los aportes de transmision, pasaje y

legado lo sefialado anteriormente en relacion al “capital social” a transferir por la institucion.

Trayectorias Educativas y Condiciones de Escolarizacion. Por ultimo traemos
las condiciones de escolarizacion, desde esta introduccion a la dimension institucional
realizada recientemente.

Centrar la mirada en las trayectorias educativas permite una aproximacion a los
modos en que los y las estudiantes efectivamente transitan por el sistema educativo a lo largo
del tiempo como lo fuimos expresando.

Nuevamente se recuperan las construcciones de Briscioli (2008) que sostiene que el
sistema educativo define, a través de su organizacién y sus determinantes, trayectorias
escolares tedricas que expresan itinerarios en el sistema que siguen la progresion lineal
prevista por éste en los tiempos marcados por una periodizacion estandar. Explica que “tres
rasgos del sistema educativo son especialmente relevantes para la estructuracion de las
trayectorias tedricas: la organizacion del sistema por niveles, la gradualidad del curriculum,
la anualizacion de los grados de instruccién (p.47).

El postulado central, para esta autora, es que las condiciones de escolarizacion de la
escuela secundaria estandar -una serie de arreglos comprendidos en la “matriz organizacional
tradicional” y el “régimen académico”, que regula la cursada de los estudiantes- imponen

dificultades especificas en los transitos por el nivel. (2013, p.3)
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Investigaciones recientes (Baquero, Terigi, Toscano, Briscioli y Sburlatti, 2009 y
2012) visibilizan como el caracter elusivo del régimen académico, la falta de explicitacion de
sus diversos componentes y mas aun la ausencia de instancias de trabajo sobre estas
regulaciones, afectan el transito por la escolaridad de los/as adolescentes y jovenes (p.4).

Comprenderemos aqui, que las condiciones de escolarizacidn con las que se piensa
en las “trayectorias tedricas” son las formas de “organizar” tiempos y espacios
institucionales, el régimen académico, los planes de estudio, el plan de correlatividades, el
disefio curricular (con la forma de organizar las materias). Cémo estos documentos
permitirian pensar recorridos posibles y otros no, cuan modificables podrian ser a los
movimientos institucionales (instituido-instituyente) y como las matrices organizacionales
propias de cada nivel del sistema educativo formatean no solo trayectorias estudiantiles sino

también profesorales, en mutua interaccion.

3.3 Trayectorias Socioeducativas (y no Escolares): Ser Estudiante, Oficio y
Aprendizajes/Saberes

Continuando con la precision de las categorias de este eje nos abocaremos a
comprender aguello que entenderemos por trayectorias socioeducativas y su relacion con el
oficio de estudiante en educacion superior.

Se notara que anteriormente las referencias a las trayectorias de las estudiantes se
realizaba en términos de trayectorias escolares, que es la posicion asumida y compartida con
los/as autores/as en esas primeras construcciones.

Al considerar que las estudiantes primera generacién, son las primeras en sus familias
en llegar y cursar estudios superiores, y que se trata de recorridos sociosubjetivos,

desplegados en determinados contextos sociales y educativos, es que se hizo imprescindible
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ampliar la categoria a la de Trayectorias Socioeducativas. Construccion que traemos a
continuacion.

En linea con el posicionamiento de Bracchi (2016), las nuevas identidades y practicas
estudiantiles interpelan a la docencia universitaria en el marco de los procesos de ampliacion
en el acceso de los y las jovenes a los estudios superiores. La autora considera necesario
preguntarse por quiénes son los estudiantes, sus trayectorias educativas y experiencias de
vida por la ensefianza en particular cuando muchos de ellos representan la primera
generacion familiar que ingresa a la educacién universitaria (p.3).

El trabajo de Bracchi opta por el abordaje de la perspectiva de las trayectorias
educativas en contraposicion a las trayectorias escolares, perspectiva a la que adherimos
también, como se sefialara anteriormente.

Pensar en términos de trayectorias educativas dice la autora, permite considerar y
reconocer todos aquellos ambitos formativos por los cuales se van conformando las
biografias y los recorridos de los estudiantes (trabajo, experiencias laborales, actividades de
participacion politica, participacion en instituciones educativas no formales). Estas
trayectorias educativas hacen referencia al conjunto de todos aquellos condicionantes que
inciden en el recorrido de los sujetos por las instituciones. Estudiar estos recorridos implica
referirse a los avances a las elecciones realizadas en los itinerarios emprendidos, los
retrocesos Y, en algunos casos los abandonos y, en otros, los cambios de escuelas realizados,
entre varias situaciones posibles (Bracchi; Gabbai, 2009, p.7).

Siguiendo la posicion de esta autora, en el analisis del ingreso puede sefialarse el
esfuerzo individual y las condiciones de posibilidad. Hay una idea de antafio pero muy
difundida hasta nuestros dias con respecto al fracaso, al éxito, en el desempefio académico,

que apunta a que individualmente cada estudiante es el tnico responsable por sus
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trayectorias de formacion y que el logro en los estudios dependera de las capacidades
intelectuales que cada uno tenga.

Una postura critica a estas perspectivas tiene que ver con cuestionar y problematizar
la desigualdad social y educativa (p.10).

Se sostiene entonces que el primer afio es clave para la configuracion del oficio de
estudiante universitario. En este sentido concluye la autora no se puede hablar de una
universidad publica o del derecho a acceder a los estudios universitarios si no se brinda a los
estudiantes las herramientas necesarias para acceder permanecer y egresar de las
instituciones con los aprendizajes pertinentes y ante todo con el acompafiamiento necesario
para lograrlo. Nadie puede transitar un camino que no conoce sin las sefiales las luces y las
indicaciones necesarias para abrirse paso entre los senderos que estan por venir ¢por qué
exigir eso a nuestros estudiantes? (p.13).

Luego de este recorrido por los aportes de Bracchi, se asumira en esta tesis la
categoria de trayectoria socioeducativa, para comprender el contexto social (donde se
despliegan y que imprime caracteristicas particulares) y el contexto educativo de las
trayectorias de las estudiantes de primera generacion. Categoria que lleva implicita la
pregunta por quienes son esas estudiantes, cuales son sus recorridos vitales y educativos
previos a la llegada a los estudios superiores, recorridos que traen maltiples y diversas
experiencias vinculadas a las instituciones sociales y escolares que transitaron, forjando
capitales culturales, sociales y sentidos simbélicos.

Y es en este punto donde interesa continuar ampliando esta categoria en relacion con
ese oficio de estudiante que se va configurando en estos recorridos con el ejercicio de este rol

en la educacion superior.
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En esta tesis se considera el oficio de estudiante desde las perspectivas de Bracchi y
Perrenoud.

Se comprendera que el oficio “es” en ejercicio, que se vincula con la propuesta
pedagdgica y didactica y con cada profesor/a. Este oficio es fuente de identidad y
reconocimiento social, no exento de contradicciones, continuidades y rupturas, dado su
origen socioeducativo.

Siguiendo a Bracchi, en relacion al oficio de estudiante universitario, sefiala que es
definido como los modos (estrategias, resistencias, formas de relacionarse con el saber,
modos de sociabilidad, la participacion estudiantil) por los cuales se va aprendiendo a ser
estudiante universitario. Distintas investigaciones analizadas por esta autora sefialan que no
existe una unica condicion estudiantil y es en el interjuego sujeto - institucion donde el
estudiante va incorporando las reglas de juego del ambito universitario y asi iniciar el trabajo
de construccién del oficio de estudiante, oficio que se construye a partir de articular las
actividades de formacion y participacion en la vida universitaria. Este oficio requiere ademas
incorporar las nuevas ldgicas institucionales, otro tiempo escolar, el trabajo pedagdgico,
nuevas formas de vincularse con el aprendizaje y especificamente con el conocimiento (p.9).

También se situa, respecto del oficio de alumno, el trabajo reconocido de Perrenoud
(2005). Este autor sefiala que al hablar del oficio de alumno implica que se hable de sus
medios de existencia y de una identidad social. Planteara que es un oficio que no se puede
normalizar o prescribir, sino se vincula con la organizacion donde se ejerce, teniendo que
prestar atencion a la relacion pedagdgica que se establece, dado que esta le imprime ciertas
caracteristicas dependiendo el tipo de intercambio entre docente y alumno. Agrega también,

que este Ultimo, observa, recibe consejos, sigue el ejemplo de sus hermanos y de otros
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alumnos mayores. En sintesis, aprende los “hilos del oficio” de quienes estan mas avanzados
en “la carrera” (p.3).

Este autor sefiala que este oficio se aprende a traves del trabajo escolar, que adquiere
ciertas caracteristicas segun el modelo pedagdgico y con la intervencion del “sentido”.

Este trabajo escolar se ensefia y se aprende en las rutinas de evaluacion, de los
deberes que se hacen en casa, de los ejercicios individuales, de las tareas discursivas menos
estructuradas, situaciones de investigacion, participacion en lecciones y en discusiones
colectivas y el trabajo en subgrupos.

Para el maestro, el buen alumno no es solamente el que domina bien el curriculo. Es
también, y quizas en primer lugar, el que se esfuerza con las actividades propuestas o
impuestas y respetas las reglas.

Parafraseando el autor, esas reglas se refieren al valor intelectual del trabajo
entregado, a su exactitud en las tareas de precision, a su correccion en las tareas que
requieren respeto a las normas, a su a su validez en el caso de las tareas que requieren
respuesta justas, a su originalidad cuando se trate de tareas creativas. Con todo ello, se
comprende que en el curso de su carrera un alumno debe cada afio, adaptarse no solamente a
un programa nuevo sino incluso a la cultura de un nuevo grupo, a las exigencias de un nuevo
maestro, a un estilo de autoridad, a un nuevo género de actividades o de trabajo escolar
(Perrenoud, 2005).

Siguiendo las construcciones de este autor, se aborda la relacion entre el sentido del
trabajo de los saberes, de las situaciones y de los aprendizajes. Para ello esboza tres tesis: 1)
el sentido se construye, 2) se construye a partir e una cultura, de valores y representaciones y

3) se construye en situacion, dentro de una interaccion y de una relacion. (Perrenoud, 2006)
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La construccion del sentido de un saber, de una tarea, de un proyecto, de un
gjercicio, ancla dentro de la cultura del actor. Se sirve de un legado, de un habitus de un
capital cultural que lo ayudan a pensar el esfuerzo, el objetivo las recompensas los riesgos, le
permiten evaluar lo que le costara mostrar mala disposicidn ante una tarea escolar (p.226)
Llega a la idea de que no esta jamas solo en la construccion del sentido sino que “cada uno
se sube a los hombros de las generaciones precedentes. Asi el sentido no escapa a las
diferencias culturales y a las desigualdades sociales.

El sentido de las tareas se construye de acuerdo con lo que se vive en situacion. Se
construye dentro de un marco de una relacion interpersonal, es en la relacion pedagdgica. El
sentido depende de la relacion intelectual y afectiva entre el alumno y el maestro. Mientras
mas se acepte negociar el nivel de exigencia, la estructuracion de la situacion didactica, la
diferenciacion de las tareas, el ritmo de trabajo, mas se incrementan las oportunidades de
implicar a los alumnos que oscilan entre la adhesion y la oposicion (p.226).

Un punto que resulta interesante para nuestra tesis, es el expresado por Perrenoud
respecto a la relacion entre las experiencias en determinados niveles educativos, estudiantes
y sus padres.

El autor sefiala que los niveles de la secundaria y las escuelas post obligatorias
acogen a una fraccion creciente de alumnos cuyos padres no han hecho muchos estudios y no
estan familiarizados con la relacion libresca o tedrica con los saberes abstractos alejados de
toda utilidad practica inmediata (p.87).

En funcidn de esta situacion, y parafraseando a Perrenoud, para todos los que tienen
objetivos més a largo plazo cualquiera que sea el nivel de aspiracion el sistema escolar se
convierte en un recorrido de luchador: lo esencial es superar las pruebas, hacer un buen papel

ante la evaluacion en el momento justo para poder tomar los caminos que llevan a las
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grandes escuelas, a falta de los caminos intermedios. Agrega el autor que se puede constatar
que para la mayoria de los alumnos y de las familias el dominio de los saberes y de las
habilidades escolares se define en primer lugar como un pasaporte para el empleo y una
garantia de exito social (p.90).

Desde esta tesis se asume que el oficio, como tal, es artesanal, construido en un
determinado contexto socioeducativo, en experiencias intersubjetivas, en el marco de ciertas
instituciones sociales y educativas.

Es el “hacer, ser y sentir” de un estudiante. Implica comprender otras culturas
institucionales, codigos de intercambio, horarios, espacios, organizacion de material de
estudio, aprendizaje de técnicas y metodologias para la accion de estudiar, competencias
especificas en practicas sociales como la escritura, la lectura, la oralidad en la educacién
superior.

Podriamos aventurar que el oficio no “es” en singular, ni atemporal, es situado. Se
constituye en funcién de determinados modelos pedagdgicos y de los sentidos de este trabajo
que es un oficio. Situacion que agrega una complejidad, ya que los sentidos no estan
distribuidos socialmente de manera igualitaria. Este sentido es parte del legado, pero como
“bien” simbolico puede ser apropiado y reconfigurado.

Dos aspectos resultan de interés para seguir siendo abordados y analizados: mirar que
tipo de contradicciones se generan, qué aspectos se conservan y en cuales se producen estas
rupturas en relacion al oficio de estudiante y cdmo se tensiona el oficio de estudiante
construido en sus trayectorias previas con el oficio en ejercicio que se va requiriendo en este

nivel del sistema educativo.
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Luchas/Resistencias Alrededor de los Sentidos Escolares y los Aprendizajes.
(...) en los ultimos anos, se da un mayor acceso de las
clases sociales desfavorecidas, que padecen un déficit de
capital, un capital cultural bajo respecto de la cultura
académica predominante. Una cuestion es si las
instituciones toman en cuenta ese perfil, o si hay una
brecha entre el alumno real y el esperado.

Ezcurra (2007)

Planteamos anteriormente que los sentidos del trabajo escolar se construyen en la
experiencia escolar y en la familiar, en interaccion, donde “cada uno se sube a los hombros
de las generaciones precedentes” al decir de Perrenoud. ;Qué sentidos fueron construyendo
las estudiantes primera generacion del trabajo escolar? ¢ Y del trabajo escolar en este caso,
cuando no hay generaciones precedentes? ;Como fueron resolviendo esta situacion?

Del trabajo de Saravi (2015) se reconoce que los sentidos de la educacion no son
simplemente diferentes, sino que estan desigualmente construidos. El sentido de la escuela se
segmenta principalmente por sectores sociales y no a nivel individual, no son los individuos
los que dotan de sentido a la escuela, sino que estos sentidos se construyen socialmente en
micro 0 meso espacios sociales. Los sentidos sobre la escuela se comienzan a conjugar con
este mundo de la vida que se menciono anteriormente.

Estos estudiantes enfrenta un doble desafio: por un lado re-crear sus propios motivos
y dotarlos de resistencia o, como lo dicen Dubet y Martuccelli, citados por Saravi,
“motivarse” y por otro lado deben también evitar las motivaciones desacreditadas y basadas

en sentidos ya muy debilitados.

62



Sefialamos desde esta tesis que no solo estaria distribuido de manera desigual el
capital cultural necesario para participar de las propuestas educativas, sumado las
dificultades para transitar sus recorridos escolares previos, sino que los “sentidos” sobre lo
escolar estarian desigualmente construidos y distribuidos. Situacion que complejiza ain mas
las acciones a desarrollar en este nivel de educacion, en el que muchas de ellas son las
primeras en acceder.

A continuacion se recupera otra de las preguntas orientadoras, en relacion a la
propuesta de la institucion hacia estas estudiantes: ¢ Qué se plantea desde la institucion
formadora ante estas dificultades?

En relacidn a este capital, hay un conjunto que Bourdieu llama técnicas de trabajo
intelectual y arte de organizar el aprendizaje que no son objeto de ensefianza. Esas
habilidades ¢cdmo se aprenden?. Es frecuente que los alumnos de primer ingreso aprendan
solos, por ensayo Y error. Se las presupone, y por ende, se abre una grieta entre el alumno
ideal y el real, entre las demandas académicas Y el capital cultural de los estudiantes

Bajo este planteo, se deberia ensefiar a aprender y de ensefiar a pensar, de otorgarle
importancia a las intervenciones ad hoc, que auspicien una reflexién grupal de los
estudiantes sobre sus dificultades y los factores que las condicionan, por ejemplo en el marco
de las tutorias grupales.

En relacion al analisis de las propuestas institucionales, Ezcurra (2007) menciona que
la mayoria de los esfuerzos transcurre en los margenes de la vida institucional y que por lo
tanto no ocupa un lugar central en esa experiencia académica, en su nicleo. Esta autora
sefiala que a veces cristalizan otras deficiencias por ejemplo en los planes de estudio y los
programas de ensefianza, el acento en la acumulacion de conocimientos; problemas

didacticos, por ejemplo una baja interaccion de los docentes con los estudiantes o la ausencia
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de una retroalimentacion, “filtros”, asignaturas de alto riesgo. Los docentes y el trabajo en el
aula aparecen reconocidos como las variables institucionales mas importantes.

En este caso, los aspectos mas significativos son aquellos vinculados a la redefinicion
de las estrategias de los estudiantes para poder continuar con sus estudios, el lugar de las
instituciones (con sus estrategias y/o propuestas) y la relacion con los sentidos construidos.

Sobre este Ultimo se podria plantear o visibilizar la lucha simbdlica por esos sentidos:
¢que es un estudiante de educacion superior? ¢Qué esperamos de él o de ella? ;Qué tipo de
saberes, competencias damos por presupuestos que estan aprendidos o que estan
incorporados? ¢ Qué tipo de imaginarios o representaciones se han ido construyendo en
relacion a la institucion formadora?

Esta lucha podria implicar la deconstruccion de estos sentidos y el otorgamiento de
nUevVos marcos para su reconstruccion. Tal vez esto pueda acercar al reconocimiento de los
saberes que si disponen las estudiantes, aquellos que estaria requiriendo para poder

continuar sus estudios y desmitificar imaginarios sobre los “alumnos ideales”.

3.4 ldentidades Personales y Sociales de Estudiantes Mujeres Primera Generacion y la
Experiencia de Estudiar en Educacién Superior

En este apartado presentaremos algunas construcciones referidas a las categorias de
identidades, su vinculacion con las mujeres desde una perspectiva de género interseccional y
su transito por experiencias formativas, para terminar de pensar en la intemperie sobre las

estudiantes primera generacion en acceder a estudios superiores.

Identidades de Mujeres desde una Perspectiva de Género Interseccional. En este

trabajo de investigacion se entenderd a las identidades personales y sociales, en su devenir,
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procesales y situadas, en su caracter relacional, produciéndose a partir de “diferencias”, en
interaccion con Otros.

Esta conformacién identitaria es provisoria y depende de las posiciones sociales que
transitan estas mujeres. Es una identidad polifonica en permanente cambio y que se dota de
significado sociosubjetivo. En el mejor de los casos se la reconoce como multiple, y esto
permite comprender mejor las vicisitudes que luego transitan las mujeres en su experiencia
social y educativa, en una red politica y de poder mas amplia de la que forma parte.

Las identidades son también en su “narracion” por las propias mujeres, como por sus
familiares, amigas, compafieras, docentes y equipo directivo, por marcos normativos.
Expresan tensiones, pugnas, contradicciones. Por lo que podriamos sefialar su caracter
transitivo: las identidades estan siendo.

Para estas construcciones, se consideraron los aportes de Restrepo (2007) a partir de
su trabajo denominado “Identidades: planteamientos tedricos y sugerencias metodologicas
para su estudio”. El autor sefiala que la identidad es uno de los términos mas utilizados por
antropdlogos y otros académicos, sin embargo sefiala que es un término de gran
ambigledad. Planteo con el que también coincidimos, ademas de resultar esquivo en su
indagacion.

En relacion a los planteos tedricos, Restrepo expone una serie de afirmaciones que
compartiremos brevemente a continuacion. Define a las identidades como relacionales, esto
es que se producen a través de la diferencia, no al margen de ella. El autor sefiala que las
identidades son procesales y estan histéricamente situadas, estan en permanente
transformacion y este ritmo y el alcance de las transformaciones dependen de variables

demogréficas, sociales, politicas y de subjetivacion.
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Las identidades son multiples y se constituyen en amalgamas concretas, esto
significaria que en un individuo se encarnan maltiples identidades. Es decir identidades de
un sujeto nacionalizado, sexuado, de género, generacional. Asi la identidad es mdltiple y
hayque entenderla en esas articulaciones, contradicciones, tensiones y antagonismos. Las
identidades se activan dependiendo de la escala en la que se despliegan (p.26).

Otra afirmacion expresa que las identidades son discursivamente constituidas pero no
s6lo son discursos. Las identidades son producidas, disputadas y transformadas en
informaciones discursivas concretas (p.27).

Las identidades, sefiala el autor, no sélo refieren a la diferencia sino también a la
desigualdad y la dominacion. Pero a esta afirmacion el autor agregara que las identidades
constituyen también sitios de resistencia y empoderamiento. Las identidades son también
asignadas y asumidas, en su existencia hacen sentidos no solo para quienes las asumen sino
también para quienes son excluidos (p.28).

Otro punto interesante que incluye el autor en este analisis es el que sefiala que la
identidad refiere al provisional, contingente e inestable punto de sutura entre las
subjetivaciones y las posiciones del sujeto.

En otra de sus afirmaciones menciona que los sujetos no son anteriores a las
identidades ni estas son simples mascaras que pueden colocarse y quitarse a voluntad. Este
aspecto performativo de las identidades en la construccién del sujeto ha sido de los puntos
sobre los cuales ha rondado el trabajo de algunas tedricas feministas como Butler, aportes
que también compartiremos mas adelante.

En tanto préctica significante, Restrepo agrega que las identidades son polifonicas y
multiacentuales, ninguna identidad supone un significado estable y compartido por todos los

individuos y colectividades de forma homogénea. Las identidades no son definidas de una
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vez y para siempre sino que las significaciones se desprenden de ciertas practicas concretas,
de interacciones especificas entre diversos individuos, donde se evidencia la multiplicidad de
sus significados.

Con estas afirmaciones nos dirigimos a pensar en la identidad de mujeres, ¢Qué

implicancias tiene definir el “ser mujer”? ¢ ES conveniente hablar de mujeres? ¢ Como
aparece la perspectiva de género y la perspectiva interseccional?

En primer lugar se dird, que es una categoria o término problematico y/o ambiguo.
Pero se considera que no es “per se” por el término, sino por los debates, las disputas, las
luchas, los movimientos y procesos sociales que la constituyen (y lo siguen haciendo) con
finalidades politicas, éticas y de justicia social.

Hablar de mujer/es, solo acotaria a considerar la experiencia de estas estudiantes
desde una perspectiva biologicista 0 médica, por el sexo biolégico asignado al nacer. Pero
ser mujer, es mucho mas que eso. Socialmente se atribuyen roles, tareas, representaciones,
expectativas, formas de ser y estar, de actuar, de intervenir en el mundo. Por lo que hablar de
género nos devuelve esa connotacion sociocultural al término mujer. Sin embargo se
producen aqui tensiones y debates sobre ambos términos que se compartiran, ya que son los
que permiten continuar precisandolos.

Situando el trabajo en las expresiones de Butler sobre el aspecto perfomativo de las
identidades, en “El género en disputa” (2007) se aborda la categoria de mujeres como sujeto
del feminismo. En este trabajo la autora sefiala que “mujeres” se ha convertido en un término
problematico, un lugar de refutacién, un motivo de angustia.

Si una es una mujer es evidente que eso no es todo lo que una es, porque el género no
siempre se constituye de forma coherente o consistente en contextos histdricos distintos y

porque se entrecruza con modalidades raciales, de clase, étnicas, sexuales y regionales, de
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identidades discursivamente constituidas. Asi es imposible separar el géenero de las
intersecciones politicas y culturales en las que constantemente se produce y se mantiene
(p.49).

Butler sefiala que insistir en la coherencia y la unidad de la categoria de las mujeres
ha negado en efecto la multiplicidad de intersecciones culturales sociales y politicas en que
se construye el conjunto concreto de mujeres. La autora sefiala que el género es una
complejidad cuya totalidad se posterga de manera permanente nunca aparece completa en
una determinada coyuntura en el tiempo (p.70).

Luego de una serie de andlisis, Butler sefiala qué género no es un sustantivo ni
tampoco es un conjunto de atributos vagos porque hemos visto que el efecto sustantivo del
género se produce performativamente y es impuesto por las practicas reguladoras de la
coherencia del género. Asi el género resulta ser performativo, es decir que conforma la
identidad que se supone que es. En este sentido el género siempre es un hacer, aungque no un
hacer por parte de un sujeto que se pueda considerar preexistente a la accion (p.85).

A este analisis de la categoria de género traemos los aportes de Joan Scott (1993)
con su texto “El género, una categoria Util para el analisis historico”.

Esta autora sefiala que en su acepcidén mas reciente género es sindbnimo de mujeres.
Enlos Gltimos afios cierto numero de libros y articulos cuya materia es la historia de las
mujeressustituyeron en sus titulos mujeres por género. En algunas ocasiones el empleo de
género trata de subrayar la seriedad académica de una obra, porque género suena mas neutral
y objetivo que mujeres. Género parece ajustarse la terminologia cientifica de las ciencias
sociales y se desmarca asi de la supuestamente estridente politica del feminismo .Esta
acepcién género no comporta una declaracion necesaria de desigualdad o de poder ni nombra

al bando hasta entonces invisible oprimido. Mientras que el término historia de las mujeres
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proclama su politica al afirmar contrariamente a la practica habitual que las mujeres son
sujetos historicos validos, genero incluye a las mujeres sin nombrarlas y asi parece no
plantear amenazas criticas. Este uso de la categoria de género se refiere solamente a aquellas
areas, tanto estructurales como ideoldgicas, que comprenden relaciones entre los sexos.
Aunque en este uso el género defiende que las relaciones entre sexo son sociales nada dice
acerca de por que esas relaciones estan construidas, como lo estan, como funcionan o coémo
cambian (pp.271-272).

Por su parte Scott plantea que desde su posicién el género es un elemento
constitutivo de las relaciones sociales basadas en las diferencias que distinguen los sexos y el
género es una forma primaria de las relaciones significantes de poder (pp.289-290).

Esta ultima es presentada como una segunda teorizacién que realiza.Podria
decirse que el género es el campodentro del cual o por medio del cual se articula el
poder.

Esta autora concluye que el género debe redefinirse y reestructurarse en conjuncion
conuna vision de igualdad politica y social que comprende no solo el sexo sino también la
clasey la raza (p.302).

En este punto nos resulta significativo traer los aportes del concepto de
interseccionalidad abordado por Visotsky (2018) con su trabajo “Interseccionalidad critica y
educacion”, citada en nuestros antecedentes.

Esta autora desarrolla una linea de reflexion en la teoria politico pedagdgica en el
presente y trata de la reflexion en torno a las intersecciones imbricaciones o atravesamientos
de las categorias clase, genero, raza, etnicidad para pensar las politicas y practicas en

educacion en su caso de jovenes y adultos desde una perspectiva de Derechos Humanos.
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Desde su perspectiva entiende que es preciso analizar e indagar estos multiples
atravesamientos considerando la relacion entre estas categorias en funcion del contexto, la
situacion, las particularidades de cada situacion y esto resulta un paradigma sumamente
valioso tanto para el abordaje en pedagogia en torno a quiénes son los sujetos de la
educacion, como asi también para el abordaje de los Derechos Humanos en el contexto del
capitalismo colonial (p.159).

Para esta autora resulta central la tarea de revisar los modos en que se dan los
entramados de poder en los que se insertan los procesos educacionales y reflexionar acerca
de cdmo se constituye la experiencia social y como se van imbricando las categorias de
clase, el racismo, la experiencia que el patriarcado ha dado lugar en el capitalismo colonial.

En este sur del continente consideramos que es de enorme urgencia asumir la
interseccionalidad como perspectiva como lente como lupa para mirar para intervenir

y para volver a reflexionar en torno a las experiencias que se estan realizando por y

desde el feminismo nuestro americano por los estudios sobre racismo y acerca de y

sobre los procesos de lucha de clases en nuestra América. (p.170)

Se asumira la categoria de estudiantes mujeres, desde una perspectiva de género e
interseccional, a partir de las siguientes apreciaciones.

El término “mujeres” es problematico y ambiguo. Se coincide con los
posicionamientos que sefialan que insistir con este término ha negado una multiplicidad de
situaciones o experiencias sociales que viven las mujeres, donde el “ser mujer” se constituye.

Avanzar con la consideracion de la categoria de género implica contemplar que no se
puede separar a las mujeres, de las intersecciones politicas y culturales en las que se produce
y se mantiene. Por lo que el género se origina en la accion, incluso como una imposicion

sociocultural. Performativamente, el género conformaria la identidad que se supone que
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“esta siendo”. Esta seria una posible forma de comprender la constitucion identitaria de las
mujeres, en su colectividad.

Pero, tal como se sefiala, es el género es una categoria de disputa, y en la
mismapodemos plantear también que no termina de sefialar o expresar las
condiciones de desigualdad de poder que atraviesan las mujeres.

La consideracion del género y sus derivaciones analiticas, solo nos hablaria de las
relaciones entre los sexos, por lo que debiera redefinirse en funcion de una vision de
igualdad politica y social que comprenda no solo el sexo sino otras condiciones, como la
raza, la clasela etnia.

Y es en este punto donde traemos a colacion los aportes de la perspectiva
interseccional para pensar que la historia de estas mujeres, que son estudiantes primera
generacion ademas de las relaciones de género con las cuales se ven constituidas sus
identidades hay relaciones de clase, de raza, étnicas. Por lo que esa constitucion identitaria es
mucho mas compleja, no solamente es una relacion con el género, sino que incluye un cruce
con otras categorias. Tornando la experiencia socioeducativa en educacién superior un poco

mas compleja de ser analizada

Identidades de Mujeres Primera Generacion y la Experiencia Formativa. Para
precisar las categorias en relacion al andlisis sobre las identidades y la experiencia escolar o
formativa de las mujeres primera generacion en cursar estudios superiores, traemos los

aportes de Rivas Flores (2010) y de Manni (2010).
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En cuanto a la identidad de las mujeres y su transito por la experiencia educativa,
comprenderemos que estas se construyen “en sus propios relatos” de la experiencia. Esa
construccién dara cuenta de cémo afrontd cada circunstancia o situacion, y al mismo tiempo,
como a través de ellas fue configurando su “ser estudiante”. Una identidad que recupera
experiencias socioeducativas previas, reconociendo hechos hitos que las signaron, otros
significativos, contextos sociohistdricos, espacios sociales publicos y privados.

Pero esta construccion de la identidad en su experiencia formativa, esta en
permanente interaccién y conflicto con otras identidades, roles y tareas que las estudiantes
desempefian. Lo que suele provocar dificultades para su asuncién y reconocimiento, tanto
personal como social y colectivo. El desarrollo profesional que comienzan a desplegar no se
hace sin costos personales y familiares.

Para estas construcciones, se tomaron aportes en relacion al trabajo de Rivas Flores
denominado “La configuracion de identidades en la experiencia escolar. Escenarios, sujetos
y regulaciones”.

De su marco referencial nos interesan algunos aportes que se realizan para el analisis
y la comprension de la identidad en la experiencia escolar .En su perspectiva se entendera
que las identidades de los sujetos escolares se construyen en sus relatos acerca de su
experiencia. De hecho reconstruyen la escuela como realidad institucional a partir de los
procesos de constitucion de su experiencia y el modo en como la expresan en su relato
publico sobre la misma. La construccion de las identidades personales representan los modos
de afrontar el modelo de sujeto escolar instituido rehaciéndolo de acuerdo a las nuevas
experiencias escolares. Sin dudas el encuentro intersubjetivo que tiene lugar en la escuela en
todos los niveles nos va transformando como sujetos al tiempo que reinterpreta los sistemas

regulatorios. En este juego de relaciones a distintos niveles y dimensiones, la identidad se
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presenta modos de filiacion de los sujetos actuando de cara a la integracion en el sistema
social y publico y al tiempo que establece la diferencia entre los mismos.

También es necesario sefialar que hay un juego de historias polifonicas que tienen
lugar en el marco escolar. Cada sujeto accede con su propia historia marcada por su
experiencia en los diferentes contextos. Es necesario considerar que en la escuela se
configura una experiencia no solo escolar sino fundamentalmente de caracter politico
cultural y social (p.205).

Por Gltimo, recuperamos las contribuciones de Manni (2010) en su trabajo
denominado “Cambios en las representaciones sociales e identidades genéricas de mujeres
profesionales”, para esbozar nuestras posiciones en esta tesis.

El estudio de esta autora, intenta visibilizar una dimension poco abordada como lo es
la percepcion que las mujeres, en este caso mujeres profesionales, tienen de su propia
insercion laboral en la realidad social a la que pertenecen.

A pesar de su mayor participacién en el trabajo remunerado las mujeres siguen
dedicando mas horas que sus conyuges a las labores dentro del hogar. El funcionamiento de
nuestra sociedad aun supone que hay una persona mujer dentro del hogar dedicada completa
y exclusivamente al cuidado de la familia y la satisfaccion de sus necesidades. Esa es una de
las principales desventajas a la que una mujer profesional debe enfrentarse respecto a sus
pares hombres, la de compatibilizacion de su carrera con la vida familiar y especialmente
con el cuidado de la crianza de los hijos. Lo que sucede en una familia es que cada vez que
hace falta sacrificar el tiempo las oportunidades o las mismas condiciones laborales en pos
del bienestar familiar se sacrificara el de la mujer adulta. Aparece igualmente naturalizado el
hecho de que sea ella quien ajuste sus horarios y condiciones de trabajo para el cuidado de

los hijos hijas y la familia (p.148).
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En relacidn a las identidades y los cambios en las representaciones sociales se
observa que el proceso de elaboracion, de construccion de nuevas subjetividades esta lleno
de avances pero también de resistencias (p.149).

Aun el crecimiento profesional de estas mujeres pareciera tener como costo el estres
personal, familiar y en ocasiones amoroso. Muchas de ellas estan en condiciones de percibir
la necesidad de redefinir los roles y contratos tradicionales para hacerlos compatibles en
mayor medida con sus otras multiples actividades como mujeres profesionales (p.150).

Entre alguno de los emergentes que se observan en los discursos de estas mujeres
profesionales se encuentran la atencion constante del esfuerzo personal para demostrar la
profesionalidad, la profesion vista como ambito de crecimiento personal, las dificultades
para compatibilizar horarios profesionales y actividades domésticas y maternales, es decir el
uso del tiempo como uno de los ejes de desigualdades entre hombres y mujeres, la gran
autoexigencia para cumplir y con excelencia con los multiples roles familiares sociales
profesionales, el pensar en todo para que la organizacion y la gestion de lo domeéstico
familiar sean efectivas (p.152).

El interés de estas investigaciones consiste fundamentalmente en estudiar a las
mujeres como protagonistas que buscan conocerse a si mismas concibiendo estrategias y

tomando decisiones respecto de sus vidas personales y profesionales como tales (p.154).

Tensiones entre Vida Publica y Privada en la Experiencia de Estudiantes
Mujeres Primera Generacion a partir de su Ingreso a la Educacion Superior. Como se
expresaba anteriormente muchas de estas estudiantes primera generacion suman a su
experiencia vital (social, cultural y laboral) la experiencia educativa cuando ingresan al

IFDC. Muchas de ellas transitan la maternidad, por lo que resulta interesante traer en
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relacion a los debates sobre la perspectiva de género interseccional que se estuvo
presentando a la conciliacion entre la vida privada dada por la casa y la publica, en este
casola educativa.

Desde esta tesis se asumira como el elemento de analisis en sus experiencias
socioeducativas “uso del tiempo para si”’ y la edad como variables para considerar las
tensiones que se presentan al momento de iniciar una carrera de educacién superior, su
cursado y finalizacion.

Se consideran para este caso, los marcos referenciales de Marta Carrario (2008), que
pretende explorar la conciliacion dificultosa entre vida publica/ laboral y vida privada/
doméstica que sufren las mujeres en ambas esferas (p.161.). Continua sefialando la autora
que asi, las variadas experiencias de estas mujeres, revelan que no hay un planteo sobre el
uso del tiempo para si, sino que todas tienen una carga importante de trabajo familiar que
realizan durante el tiempo extra laboral, asalariado, constituyendo una pérdida importante de
calidad de vida en tanto y en cuanto se desplazan continuamente de un espacio a otro,
solapando e intensificando sus tiempos de trabajo y reduciendo sus tiempos de ocio y
satisfaccion de necesidades personales.

(...) La edad aparece como una variable interviniente necesaria, a la hora de
analizar los usos del tiempo de las mujeres y las tensiones internas que se producen

entre el trabajo de los cuidados y el trabajo asalariado. (p.171)

En definitiva, este “estar y no estar” genera tensiones, emociones encontradas, pero
también fragilidad en ambos espacios, dificultades en el empoderamiento, precariedad
investida de exceso de “tiempo para los otros”, problemas familiares al seguir depositando en

las mujeres la responsabilidad del cuidado de los hijos y familiares mayores (p.170).
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También se tomaran los aportes de Rodriguez Enriquez (2015) y Esquivel (2015)
referidos a la categoria de cuidado.

Esta categoria comienza a cobrar relevancia a partir de esa conciliacion dificultosa
entre vida publica/ laboral y vida privada/ doméstica que expresaba Carrario anteriormente.

En este trabajo de investigacion se asumiran los terminos de organizacion social del
cuidado y el cuidado como préctica social a ser redistribuida como forma de modificar
condiciones de desigualdad.

El trabajo doméstico, implica el cuidado del nucleo familiar, préactica que conlleva
una multiplicidad de tareas a organizar y que generalmente esta a cargo de las mujeres. A
esto se agrega un concomitante, que la diferencia socioecondémica es diferente para las
mujeres, permitiendo a algunas mujeres mejor ubicadas en los estratos socioeconémicos
contratar personas que puedan realizar este trabajo, mientras que esta opcion no estara
disponible para mujeres de estratos méas desfavorecidos. Aqui se vuelve pertinente el anélisis
desde las categorias de clase-género. Esta forma de organizacién social del cuidado,
profundiza la brecha de desigualdad social. Pero seria esta misma categoria en su abordaje,
capaz de colaborar en su reduccién y redistribucion.

Rodriguez Enriquez en su articulo recoge el aporte conceptual y explicita el rol del
cuidado y repasa la injusticia de la actual forma de organizacion social del cuidado.

Uno de los principales aportes de la economia feminista fue la recuperacion de un
debate de larga data dentro del feminismo, aquel conocido como “debate del trabajo
doméstico” que argumento sobre la necesidad de visibilizar el rol del trabajo domestico no
remunerado (p.35).

El contenido del concepto se refiere a todas las actividades y practicas necesarias

para la supervivencia cotidiana de las personas en la sociedad en que viven. Incluye el
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autocuidado, el cuidado directo de otras personas, la provision de las precondiciones en que
se realiza el cuidado y la gestion del cuidado. El cuidado permite atender las necesidades de
las personas dependientes por su edad o por sus condiciones/capacidades y también que
podrian autoproveerse dicho cuidado (Rodriguez Enriquez y Pautassi, 2013, p.36)

La forma de organizacién social del cuidado se vincula con el cuidado como
experiencia socioecondmicamente estratificada. En efecto, los hogares pertenecientes a
diferentes estratos economicos cuentan con distintos grados de libertad para decidir la mejor
manera de organizar el cuidado de las personas. Las mujeres que viven en hogares de
ingresos medios o altos cuentan con la oportunidad de adquirir servicios de cuidado en el
mercado o de pagar por el trabajo de cuidado. Esto alivia la presion sobre su propio tiempo
de trabajo de cuidado no remunerado, liberandolo para otras actividades. Estas opciones se
encuentran limitadas o directamente no existen para la enorme mayoria de mujeres que viven
en hogares de estratos socioecondmicamente bajos. En estos casos, la presion sobre el
tiempo de trabajo de las mujeres pueden ser superlativa y las restricciones para realizar otras
actividades son severas. De este modo, la organizacion social del cuidado resulta en si misma
un vector de reproduccion y profundizacién de la desigualdad (p.42).

Por su parte Esquivel (2015), sefiala la importancia de transformar el cuidado en un
concepto de potencialidad analitica y herramienta politica.

Esta autora expresa que las diferentes contribuciones académicas han permitido
desnaturalizar el cuidado como lo propio de las mujeres y desplazarlo del ambito privado de
las opciones personales para hacerlo publico y politizable. Para ello se lo reformulé como un
concepto que entrelaza lo econémico, las relaciones de clase, género y lo politico.

Esquivel sefiala que en nuestras sociedades el cuidado no es reconocido ni valorado

como si su nula o magra remuneracién implicara su gratuidad, es decir la ausencia de costos.
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Por supuesto brindar cuidados es muy costoso, pero los costos de brindar cuidados son
compartidos de manera desigual entre hombres y mujeres en el interior de los hogares. Esto
plantea consideraciones tanto de justicia distributiva en lo econdmico como de
reconocimiento en el ambito cultural. Un enfoque transformador sobre el cuidado significa
modificar radicalmente la prestacion de cuidados a través de reconocer, reducir y redistribuir
el trabajo de cuidado. Un cambio radical en el cuidado no podria ocurrir sin que las

dimensiones econdémicas social y politica tal cual las conocemos se modificaron también

(p.66).

3.5 A Modo de Cierre: “Algunas ldeas/Categorias en la Intemperie”

Como se planteaba al inicio de este capitulo, las categorias esgrimidas lo estan en
tanto conceptualizaciones pensadas en la intemperie y se terminaran de constituir con esos
Otros significativos, en nuestro trabajo de campo.

Sin embargo, nos aventuramos a esbozar, en un ejercicio de sintesis, las
construcciones teoricas centrales a partir de los recorridos y dialogos mantenidos con las
diferentes perspectivas y autores/as, que asumimos en la presente tesis.

Se reconoce que el despliegue de las trayectorias de las estudiantes primera
generacion se realiza en contexto de fragmentacion y segmentacidn socioeducativa, con
procesos de individuacion, que asignan una “responsabilidad personal” a los sujetos
escolares- mujeres- por su éxito o fracaso.

En estas construcciones de “mundos distantes” interesa pensar en los efectos
subjetivos que las estudiantes fueron construyendo y como fundamentan su experiencia

socioeducativa a partir de estos recorridos y en estos contextos.
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Las estudiantes primera generacion, lo son en tanto que podrian reconocerse como
“las nuevas” “las recién llegadas”. Un grupo de estudiantes que suelen quedar
“invisibilizadas” en “los ingresantes”, “los recién llegados”, estudiantes “no tradicionales”.
Las estudiantes primera generacion son las primeras en las generaciones de sus familias que
inician, cursan y egresan de propuestas de educacion superior, en tanto carrera que se dicta
en el IFDC de Sierra Grande. Se cuestionan las miradas “deficitarias” sobre sus perfiles
como ingresantes, dado que nos interesa hacer foco en las construcciones y los sentidos que
comienzan a desplegar en su recorrido, como “las primeras” hacen para llegar.

Desde estas miradas que cuestionan, también situamos en este punto, la
consideracion de las trayectorias socioeducativas, como transitos en plural, interpelando a las
miradas deterministas que suelen estimar el fracaso de estas estudiantes como destino y
responsabilidad de sus recorridos. Trayectorias que no se “modelizan”, ni se buscan
“normalizar”, que presentan “idas y vueltas”, dilataciones, intermitencias, ya que lo
educativo se suma a actividades sociales, culturales y laborales previas.

Asi se llega a comprender que estas trayectorias se suceden en un entramado
estructural, institucional y subjetivo. Respecto de la dimensién institucional nos interesa
expresar y reconocer el valor de los procesos subjetivos-institucionales de interpelacion, de
nombrar sujetos con derechos, en nuestro caso, mujeres primera generacion en llegar a la
educacion superior. Como asi también los procesos de transferencia de capital social y las
mediatizaciones que se producen desde dicha dimensidn y los demas actores educativos. Un
aspecto no menor, en cuanto posibles mediatizaciones que podrian tanto facilitar como
obstaculizar los recorridos socioeducativos de las estudiantes, son los marcos normativos y

regulatorios de las practicas que acontecen en las instituciones, en tanto condiciones de
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escolarizacion. Todo ello desde una perspectiva situacional ya que acontece en determinadas
condiciones de singularidad social e institucional.

Optamos por posicionarnos desde la consideracion de las trayectorias socioeducativas
(y no escolares) ya que en ella se incluyen estos contextos sociohistoricos donde se van
desarrollando y los educativos, en una mirada mas amplia que la escolar (considerar porque
otras instituciones estuvieron, participaron, trabajaron, formaron parte), donde fueron
forjando sus capitales culturales y sociales.

En relacién al oficio de estudiante, nos interesa reconocer que (re) configuraciones
ha tenido en funcion de esas trayectorias socioeducativas. Por lo que se entendera que el
oficio “es”, “estd siendo”, en su ejercicio y que ello sucede en la propuesta pedagdgica y
didactica de cada profesor/a, con caracteristicas que se le imprime desde una perspectiva
situada. Por lo que esa construccion es inter-subjetiva. Constitucion que se realiza también
en funcion de la posesion y construccion de sentidos acerca de la tarea pedagdgica. Sentidos
que no estan distribuidos socialmente igualitarios, sentido-legado, como bien simbdlico a ser
apropiado y reconfigurado, asi a cada generacion venidera.

Como lo planteamos en los parrafos anteriores, estas estudiantes, “las nuevas”, “las
recién llegadas”, son mujeres, madres, esposas, hijas, hermanas, trabajadoras y estudiantes
en educacion superior. Razon por la cual nos interesa expresar que las identidades de ellas
seran comprendidas en su devenir, procesales y situadas, en su caracter relacional. Esta
conformacidn identitaria es provisoria y depende de la posicion social que transitan.
Identidad polifénica y que se dota (y es dotada) de sentido sociosubjetivo.

Identidades que son en su “narracidn social y educativa”, identidades que “estan

siendo”, en pugna, con tensiones y contradicciones.
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Asi llegamos a posicionarnos desde la categoria de estudiantes mujeres, desde una
perspectiva de género e interseccional. Estudiantes que ademas de las relaciones de género
con las cuales se ven constituida sus identidades, las mismas se permean con relaciones de
clase social, de raza, étnicas.

En cuanto a la identidad narrada educativamente, la misma es comprendida desde la
recuperacion de experiencias socioeducativas previas a la llegada a la educacion superior,
reconociendo hechos, otros significativos, contextos sociohistoricos y espacios sociales
publicos y privados.

Identidad educativa, como estudiante primera generacion, que expresa tensiones,
como la conciliacién entre la vida privada (hogar, la familia, los/as hijos/as, el trabajo
doméstico y cuidado) y la vida publica (el trabajo, el Instituto, amigas, iglesia)

En este trabajo nos interesa abordar los términos de “uso del tiempo para si y la edad,
como variables para considerar el inicio de una carrera y organizacion social del cuidado, el
cuidado como préctica social, a ser redistribuido como forma de modificar condiciones de
desigualdad social. Nuevamente se vuelve pertinente el analisis desde perspectiva de género

interseccional.
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B) Disefio de Investigacion. Enfoque Metodoldgico y Estrategias de Indagacion

“El yo que conoce es parcial en todas sus facetas, nunca
terminado, total, no se encuentra simplemente ahi y en
estado original. Esta siempre construido y remendado de
manera imperfecta y, por lo tanto, es capaz de unirse a
otro, de ver junto al otro sin pretender ser el otro. Esta es
la promesa de la objetividad, es decir, de la conexién
parcial”

Haraway (1991/1995)

Presentadas las posiciones teoricas desde las cuales se aborda el fendmeno a
investigar, el objetivo de este apartado es explicitar las construcciones y recorridos
realizados en materia metodoldgica para aproximarnos al mismo.

Como lo sefiala Haraway (1991), el yo que conoce e investiga se reconoce en ese
estado de conexidn parcial, construyéndose, preguntandose y revisando constantemente las
decisiones epistemoldgicas, politicas y éticas que va tomando tanto en el disefio, durante el
proceso como en las instancias de analisis y produccién del conocimiento, en estrecha
relacion con Otros, sus voces y contextos.

Para el presente trabajo de investigacién se ha decidido por una perspectiva
metodoldgica predominantemente de tipo cualitativo, que permitio observar, analizar y
comprender la produccion de préacticas, sentidos y representaciones de las estudiantes y la/s
interaccidn/es con sus contextos y que se ira especificando considerando ese fendmeno

iniciatico, objeto de nuestra investigacidn, reconociéndose en sus formas y particularidades.
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En este capitulo se compartiran, definiciones y decisiones metodologicas empleadas

en trabajo de campo y posteriormente reflexiones derivadas de este trabajo.

3.6 Definiciones y Decisiones Metodoldgicas

Primeras Decisiones. El proceso de investigacion se enmarca en lo que se denomina
estudio de caso, dentro del campo metodologico. Un estudio de caso es, segun Yin, citado
por Yacuzzi:

“una investigacion empirica que estudia un fendmeno contemporaneo dentro

de su contexto de la vida real, especialmente cuando los limites entre el fendmeno y
su contexto no son claramente evidentes. (...) Una investigacion de estudio de caso
trata exitosamente con una situacion técnicamente distintiva en la cual hay muchas
mas variables de interés que datos observacionales; y, como resultado, se basa en
multiples fuentes de evidencia, con datos que deben converger en un estilo de
triangulacion; y, también como resultado, se beneficia del desarrollo previo de
proposiciones tedricas que guian la recoleccion y el analisis de datos. (2005, p. 3)
En un sentido similar respecto del empleo de estudio de casos Stake (1999) sefiala

que el mismo permitiria:

Buscar el detalle de la interaccion con sus contextos, el estudio de la particularidad y
de la complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su actividad en
circunstancias importantes. Apreciamos la singularidad y la complejidad del caso, su
insercion en contextos, su interrelacion con ellos. (pp.11, 26)

Se ha definido como objeto a estudiar las trayectorias socioeducativas y las
identidades personales y sociales de mujeres primera generacion en la experiencia del
profesorado de educacién inicial.

La seleccion de esta metodologia se realiza teniendo en cuenta la posibilidad de

trabajar in situ y en profundidad con el objeto de estudio permitiendo adoptar una
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perspectiva integradora al examinar las maultiples variables que lo conforman y su
interrelacion con el contexto que lo rodea.

Este proceso de investigacion se desarrolla tomando un caso simple, una institucion
educativa de formacion docente de la localidad de Sierra Grande, perteneciente al
departamento de San Antonio Oeste, de la provincia de Rio Negro. Esta seleccion se
encuentra fundamentada por ser una institucion creada en el afio 2012 e inaugurada en 2013,
brindando en la localidad la oferta de profesorados que la misma no posefa hasta esa fecha™’.

Retomando a Stake, y coincidiendo con su posicién respecto de las preguntas de
investigacion, el autor sefiala que estas:

Son especialmente importantes en los estudios de casos porque el caso y el
contexto son infinitamente complejos y los fendmenos fluyen y se escapan. En un
mar de acontecimientos, el investigador busca algo a que agarrarse. El caso es algo
(...) en funcionamiento. (1999, p. 16,39)

Las preguntas de investigacion definidas que sirvieron de guia son las que se
detallaron en el apartado referido al planteo del problema. Preguntas que refieren a las
experiencias de estudiantes mujeres primera generacion en educacion superior, a los sentidos
y las acciones institucionales sobre el oficio de estudiar y las reconfiguraciones en sus

identidades personales y sociales.

Fuentes y Técnicas Priorizadas. Se continla con la demarcacion de las técnicas de
recoleccion de datos empleadas en el presente estudio de caso asi como de las fuentes que se
fueron derivando.

Segun Stake (1999), los investigadores que trabajan con el estudio de caso:

" Durante la década de los *90 la localidad contd con un anexo del Instituto de Formacién Docente de San
Antonio Oeste, ofreciendo el profesorado de educacion primaria. En esa misma década fue cerrado y los/as
estudiantes en curso tuvieron que finalizar sus estudios en esa localidad.
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sacan sus conclusiones a partir de las observaciones y de otros datos.

Sabiendo que existen otras interpretaciones ademas de las de los investigadores, el

buen investigador presenta una o0 mas de esas otras, intentando preservar las

realidades multiples, las visiones diferentes e incluso contradictorias de lo que
sucede. La entrevista es el cauce principal para llegar a las realidades multiples. (pp.

21,23)

Tal como lo sefiala Stake, ademas de las observaciones se optd por las siguientes
técnicas: entrevistas semiestructuradas en profundidad, entrevistas semiestructuradas
(individuales y grupal), observacion participante y andlisis documental.

De estas técnicas fue adquiriendo prevalencia la realizacion de entrevistas
semiestructuradas. Las experiencias formativas transitadas en el marco del doctorado
permitieron ir delimitando y precisando decisiones al respecto del empleo de la entrevista
como técnica de investigacion. Se asume la misma desde una perspectiva antropoldgica, no
s6lo en cuanto al disefio, sino también en su analisis y produccion de conocimiento derivado
de las mismas.

Los protocolos/guiones iniciales se fueron nutriendo y resignificando a partir de los
aportes y perspectivas de autores tales como Palermo (2015), Briscioli (2016), Gluz (2017),
Kaplan (2018), Parra (2019), referentes de los seminarios de posgrado cursados en el marco
de este proceso formativo y de investigacion. Asi como de las evaluaciones brindadas en los
talleres de tesis por las profesoras a cargo, por sugerencias y seguimiento de la Directora y
Co directora de esta tesis.

Fueron elaborados guiones/protocolos de entrevistas para la entrevista grupal de los

profesores coordinadores de area, guiones para profesores/secretaria académica/coord. de
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carrera/equipo directivo, para hijos/as y amigas de las estudiantes primera generacion y para
estas estudiantes en su instancia exploratoria y posterior a su egreso académico.

Algunas preguntas fueron comunes a la mayoria de las/os entrevistadas/os a los fines
no solo de la triangulacion de la informacion sino para la recuperacion de las diferentes
voces Yy experiencias transitadas, en una recopilacion y constitucion polifonica del objeto de
indagacion. Otras preguntas estuvieron en funcién de la particularidad del actor y de las
preguntas de investigacion aqui planteadas. Este disefio fue de utilidad dado que se
presentaba en los actores entrevistados maltiples pertenencias sociales y escolares, tal como
se pueden reconocer en los sefialamientos anteriores.

Continuando con la entrevista y el desarrollo de la misma en este proceso de
investigacion, resulta significativo sefialar que la conducta de la entrevistadora se basé
teniendo en cuenta el precepto que sefiala que: “Es necesario mostrar conocimientos y
posiciones ante los asuntos compartidos con los interlocutores para poder dialogar con ellos,
y de hecho esto sucede, por el tipo de preguntas que hacemos, las referencias que aceptamos
y hasta los gestos menos conscientes de uno. No obstante, también es importante permitir
que se nos vuelva a narrar 0 a explicar sucesos o0 asuntos de los que ya podemos tener
informacién. (Stake, 1999)

Este precepto expresado por Stake, es retomado al contemplar, la actitud de quien
investiga como la flexibilidad en el empleo de los guiones/protocolos que permitieron
retomar aspectos que quedaban inconclusos o poco explicitados, para profundizar en algunas
situaciones y que la persona entrevistada pudiera explayarse en cada encuentro.

Se desarrollaron entrevistas en profundidad con las estudiantes primera generacion,
asi como entrevistas semiestructuradas individuales y grupal con el equipo directivo y

docente del IFDC, amigas/comparieras e hijas/os de las estudiantes.
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Estos protocolos/guiones pasaron por un proceso de revision donde se especificd en
las categorias relacionadas a la experiencia de las estudiantes mujeres primera generacion
para poder dar cuenta del fendmeno que se estaba indagando en su dinamismo e historicidad.
Dichos protocolos se encuentran adjuntos en la seccion anexo.

El abordaje de la entrevista bajo esos guiones y desde esas perspectivas permitid
luego reconocer categorias locales, divergencias y concurrencias en la explicacion de las
acciones o fenomenos indagados y para la elaboracion de relaciones entre la realidad
abordada y los marcos teoricos precisados en este trabajo de investigacion.

La mayoria de las entrevistas se realizaron en la institucion educativa, a saber, el
IFDC de Sierra Grande, como espacio fisico. Esta institucion funciona en las instalaciones de
tna escuela primaria desde su puesta en marcha en el afio 2013.

Los encuentros se realizaron en diversas franjas horarias, contemplando la
disponibilidad de los diferentes actores/personas entrevistadas. Este espacio fue transitado y
recorrido durante el trabajo de campo realizado desde el 2015 hasta el 2017.

Sin embargo, para el trabajo restante, el correspondiente al afio 2021, el lugar fisico
se modificd dada las condiciones de post pandemia y bimodalidad que se organizaron en
funcion de protocolos de actuacidn escolar. Se realizaron bajo las medidas de seguridad que
rigieron en ese momento: en forma presencial, manteniendo las distancias sociales
obligatorias y con los elementos de higiene requeridos. Otras entrevistas fueron realizadas a
de forma presencial sincronica través de una aplicacion gratuita de videollamada. Para el
desarrollo de estas entrevistas se establecia contacto telefonico previamente, se acordaba un
dia y un horario y se enviaba el enlace para el encuentro sincrénico virtual. En este caso las

entrevistas se realizaron desde el domicilio particular de cada persona entrevistada.
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Todas las entrevistas fueron grabadas mediante la consulta y la aceptacidn de quienes
se encontraban participando en dicha instancia. Las mismas luego fueron degrabadas en su
totalidad. A partir de alli se inicia el trabajo de andlisis de cada fuente y posteriormente del
agrupamiento de estas fuentes en funcion de los objetivos de investigacion. Se detallan mas
precisiones respecto del trabajo de campo en un siguiente apartado.

Como se expreso anteriormente, si bien la entrevista es una de las técnicas empleadas
en el trabajo de campo, no fue la Unica.

Se consideraron de utilidad en funcion del objeto de estudio, la observacion
participante y el analisis documental ya que las mismas permitieron enriquecer, por ejemplo,
el abordaje de las acciones y proyectos institucionales, su dindmica e interaccion con actores
institucionales en forma grupal/colectiva.

Respecto de la observacidon participante, se desarroll6 una instancia, para una
reunion de coordinadores de area y coordinadora de carrera. En ella se focalizo en la
organizacion del encuentro, en las interacciones, los debates, las definiciones, los posibles
acuerdos, las participaciones de los diferentes actores.

Para la inclusion y realizacion de la misma se tuvieron en cuenta los aportes desde
Valles (1997) al mencionar que este tipo de observacion es adecuada en los estudios
exploratorios descriptivos y aquellos orientados a la generacidn de interpretaciones tedricas
(p.161). Este autor agrega gue esta técnica permite aproximarse a la realidad intentando
observarla de modo directo, entero y en su complejidad, sin artificios ni simplificaciones y
en el momento que acontecen los fendmenos a estudio, asimismo aproximarse al punto de
vista de los estudiados, compartiendo o exponiéndose a las experiencias cotidianas (p.164-

165).
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Por su parte Denzin y Lincoln (2015) en una linea similar sefialan que esta técnica
proporciona un relato sobre la vida de determinadas personas, centrandose en los individuos
y en sus relaciones siempre cambiantes (p.226).

En relacion al analisis documental se baso en el abordaje de proyectos escolares,
normativas provinciales e institucionales guiados por las preguntas de investigacion. Para
esta instancia se tomaron documentos como proyectos institucionales vinculados con el
ingreso de estudiantes a primer afio, proyecto de trayectorias escolares, Res. 4077/14
Régimen Académico Marco®. Los documentos analizados estan comprendidos en el periodo
2014-2016.

Como se mencion6 anteriormente, dedicaremos a continuacion algunos parrafos
mas especificos sobre las historias de vida dada la importancia que fue cobrando a lo largo
del proceso de investigacion en vinculacion con la recuperacion de las experiencias

socioeducativas de las estudiantes primera generacion.

Encuadre y Disefio de Trabajo de Campo: Sobre Unidades, Ejes de Analisis y
Actividades a Desarrollar. A partir de las primeras definiciones respecto de las perspectivas
metodoldgicas seleccionadas como de las técnicas, en este apartado se presentan precisiones
respecto de las unidades, ejes de analisis y actividades desarrolladas.

Se definieron tres unidades de andlisis, conteniendo por cada una de ellas ejes de
andlisis con sus respectivas actividades. Estos elementos fueron reconfigurandose y
priorizdndose a lo largo del proceso de investigacion, derivandose la seleccion de fuentes a
partir de las primeras decisiones. A continuacion compartiremos como quedaron constituidas

y guiando el trabajo de investigacion.

12 En adelante lo encontraremos como RAM.
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Se definié una primera unidad de analisis denominada Trayectorias socioeducativas y
el oficio de estudiante en mujeres primera generacion, donde se tomarian los siguientes ejes
de analisis:

e Sentidos y fundamentos de “ser estudiante” en mujeres primera generacion
construidos a lo largo de sus trayectorias socioeducativas

¢ Oficio de estudiantes, problematicas escolares y practicas estudiantiles en el
IFDC.

Las actividades a desarrollar se vincularon con el abordaje de las trayectorias
socioeducativas a partir de las historias de vida de estudiantes primera generacién que
cursaban el 3° del profesorado de educacion inicial en el afio 2015.

La segunda unidad de analisis llamada Proyectos formativos y sentidos
socioeducativos acerca del oficio de estudiante estaria integrada por los siguientes ejes de
analisis:

e Percepciones, conceptualizaciones sobre el “ser estudiante” en educacion superior,
del estudiante del IFDC y de las estudiantes primera generacion. Tanto los sentidos y voces,
como en proyectos Yy actividades institucionales, dirigidas a las trayectorias escolares y oficio
del estudiante.

e Proyectos Institucionales y actividades destinadas a los/as estudiantes en relacion
con las trayectorias y el oficio de estudiantes.

Se desarrollaron actividades como la recopilacion, lectura y anélisis de proyectos y
actividades institucionales vinculadas a trayectorias escolares y oficio de estudiante
(proyecto de acompafiamiento a las trayectorias, actividades de ingresantes, entre otras),
fichas institucionales de ingreso (diagndéstico socioeducativo), documentos jurisdiccionales

(Regimen Académico).
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Se complementa este analisis documental con las voces de actores escolares con
diferentes roles institucionales, a partir de entrevistas semiestructuradas a: Equipo Directivo
del IFDC, Secretaria Académica, Coord. De Carrera, Profesores coordinadores de area y
profesores de espacios curriculares del profesorado de Educacion Inicial

Las entrevistas con estos actores nos permitieron acercarnos a las representaciones y
conceptualizaciones sobre trayectorias escolares y el oficio de ser estudiante de Formacion
Docente, en busca de reconstruir los procesos y los sustentos que sirven de fundamento para
la elaboracidn/desarrollo y evaluacion de estas acciones.

La tercera unidad de andlisis es definida como Identidades personales y sociales y el
oficio de estudiante en Formacion Docente. Sus ejes de andlisis serian:

° Representaciones y expectativas personales/ familiares en relacion a sus
estudios de educacion superior.

° Identidades personales y sociales y el oficio de estudiante en mujeres primera
generacion.

Estos ejes fueron abordados a través de entrevistas de caracter semiestructuradas a
familiares de las estudiantes (hijos/as, amigas y/o comparieras de estudio) con la intencién de
rescatar las miradas de los Otros significativos, las actividades y los espacios sociales de
circulacién y vivencia, asi como las valoraciones de su proyecto educativo actual.

Se complementa el trabajo con entrevistas semiestructuradas y en profundidad de las
estudiantes primera generacion que aportaron al trabajo iniciado con historias de vida. Esta
actividad se desarrolla luego de un periodo de cinco afios, ya como egresadas de la
institucion formadora. Se realizan con ese tiempo de diferencia para aproximarnos a posibles

reconfiguraciones en sus identidades y en sus recorridos vitales (cambios, tensiones).
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Es importante agregar en este punto, que en el apartado de los Anexos estaran
disponibles los guiones/protocolos de entrevistas empleados, gréaficos con los
desplazamientos geograficos realizados por las estudiantes primera generacion en los
diferentes niveles del sistema educativo transitadas hasta llegar al IFDC, asi como

degrabaciones de entrevistas y matrices de analisis.

Proceso de seleccion de informantes claves para el estudio de las trayectorias
socioeducativas de estudiantes primera generacion en el IFDC. La indagacion de las
trayectorias socioeducativas implico la toma de decisiones y definiciones que se fueron
construyendo en el transcurso mismo del proceso de investigacion y a medida que se
comenzaban a desplegar los objetivos de investigacion.

Para seleccionar las trayectorias socioeducativas de las estudiantes primera
generacion, que luego entrevistamos, se busco en registros institucionales, en las fichas de
diagnostico socioeducativo que fueron elaboradas para conocer y caracterizar a la poblacion
estudiantil ingresante en el IFDC de Sierra Grande en los afios 2013-2014. De una
disponibilidad de 200 fichas, se tomaron como criterios de analisis y seleccion: los niveles
educativos cursados por las estudiantes, el de sus padres y/o hermanos/as y que se
encontraran cursando el 3 afio del profesorado de educacion inicial.

A partir de esa primera indagacion se realizo un listado de estudiantes mujeres
primera generacion con la intencién de recuperar la experiencia transitada desde el ingreso
hasta una instancia avanzada en la cursada de la carrera, las construcciones realizadas en el
ejercicio de su oficio de estudiante y como fueron resignificando las diferentes instancias. De
ese listado se consultd con las estudiantes personalmente en relacion a la tarea a realizar por

quien desarrolla el presente trabajo de investigacion y entre ellas accedieron y constituyeron
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el grupo inicial cuatro estudiantes que eran las primeras en sus familias en cursar una carrera
de educacion superior. Una de ellas oriunda de la localidad de Sierra Grande, la segunda del
paraje de Cona Niyeu (a 150 km al oeste de Sierra Grande), la tercera de Prahuaniyeu (a 427
km al oestede Sierra Grande) y la Gltima proveniente de Cecilio Baez (Paraguay).

Considerando las precisiones sobre las categorias de trayectorias analizadas en
nuestras definiciones teoricas, y de la evaluacion de un analisis estadistico realizado por
Briscioli, se contempla que:

El concepto [...] introduce un enfoque dindmico al analisis estadistico, ya que
remite al recorrido que realiza un estudiante desde su primer contacto con alguna
forma de oferta educativa hasta su salida del sistema educativo. Este concepto se
enfoca en la experiencia individual y subjetiva de una persona en particular, en un
contexto social y familiar especifico, que se desarrolla en la configuracion de un
establecimiento educativo, o en una sucesion de ellos, en el tiempo que dura su
transito por la escuela. (2013, p131.)

Tal y como se sefiala en esta cita, se asumio un enfoque dinamico tanto enel
momento del andlisis como en la consideracion de los criterios de seleccion y de
continuidad en la carrera por el grupo de estudiantes mujeres a entrevistar.

Para la segunda instancia de trabajo el grupo de estas entrevistadas se modificé y se
optd por continuar con las tres primeras estudiantes, ante la presentacion de diversos
justificativos por parte de la estudiante proveniente de Paraguay y su lugar de trabajo actual
(en una escuela hogar de Cona Niyeu). En esa segunda instancia se incorpora otra
“estudiante-egresada” (reconstituyendo nuevamente un grupo de cuatro estudiantes), que
retne las condiciones de ser estudiante primeras generacion y que su experiencia estudiantil

comienza cobrar relevancia al momento de ser entrevistada en su caracter de compafiera de
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estudio. En esta instancia de intercambio (2021) esas estudiantes ya formaban parte de la
primera y segunda cohorte de egresadas, llevando entre 3 y 4 afios de egresadas del IFDC de
Sierra Grande.

La indagacion en dos instancias temporales, resulto de interés y relevancia al
momento de la indagacion de las experiencias transitadas por el “si mismo”, observandose en
dos momentos subjetivos, socioeducativos y laborales diferentes.

Otro aspecto considerado en relacion a las entrevistas y el nUmero de personas a
entrevistar, es el tamarfio de la muestra y la saturacion requerida. Siguiendo a Briscioli, en sus
trabajos se plantean criterios al respecto y los “niveles de saturacion”.

Guest, Bunce y Johnson, a sabiendas de la casi nula existencia de orientaciones para
determinar el tamafio de las muestras no probabilisticas y definir el punto de saturacién
tedrica de antemano, utilizaron evidencia empirica de una investigacion para establecer
algunas recomendaciones. Los autores sistematicamente notaron que el grado de saturacién
de categorias, que se alcanza cuando ya no se obtiene nueva informacion y ésta comienza a
ser redundante, ocurre en el momento en que se han analizado 12 entrevistas (Guest, G.;
Bunce, A. y Johnson, L., 2006). Por tanto, este nimero de unidades de analisis resultaria
suficiente para la obtencion de datos. (Briscioli, 2013, pp.128-129)

En relacion a este aspecto se considerd a cada estudiante primera generaciéon y un
numero de unidades de analisis correspondientes constituyendo por cada una de ellas una
red/trama de entrevistados/as que ponen a dialogar institucién educativa y familiar. En ese
cruce de criterios, se entrevistaron: a) 6 (profesores/equipo directivo/secretaria académica)
en forma individual, b) una entrevista grupal de 3 profesores coordinadores de area del
profesorado de educacidn inicial, ¢) una compafiera de estudio en comdn a las estudiantes en

el momento que cursaban el 3°afio, d) cuatro amigas o compafieras de estudio personales y
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e) cuatro familiares (las/os hijos fueron quienes aceptaron participar). Contabilizando un
total de 26 entrevistas, conformando una trama de personas significativas y referentes en su
experiencia de estudiar.

En relacion a las instrumentos de indagacién se contempld que determinadas
preguntas “visibilizaran” nos solo el sentido otorgado a las trayectorias socioeducativas sino
también la identidad de ser estudiantes primera generacion.

Esta mirada implico revisar los ejes/topicos, asi como las preguntas en los guiones de
las entrevistas semiestructuradas en reiteradas oportunidades como se sefialé anteriormente.
Situacion que también se traslado al momento de efectuarlas, dado que el fenémeno se
volvia esquivo, quedando subsumido en la experiencias de ser las primeras estudiantes del

Instituto.

De los Relatos de Vida al Trabajo con Historias de Vida en las Estudiantes

Primera Generacion: Algunas Precisiones o Posicionamientos Asumidos.
¢Qué es lo que vemos cuando miramos? De cierto sabemos
gue nada es observable de inmediato. En otras palabras,
miramos con los ojos y vemos con los recuerdos, las
impresiones, las lecturas precedentes. Miramos con los ojos
de cuerpo, pero vemos también, o quiza, sobre todo, con los
ojos de la mente. Todo lo que vemos es, en sentido literal, un
déja vu.

Franco Ferrarotti (2007)

Como se venia sefialando, durante el proceso de investigacion fue adquiriendo

relevancia y significacion el trabajo con las fuentes orales, y en este caso, se opto por las
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historias de vida con su implementacion a través de las entrevistas semiestructuradas y en
profundidad.

Recuperando de esta manera, y poniendo en dialogo la asuncion metodolégica del
estudio de casos con los aportes del método biogréafico.

La decision y toma de posicion, como en otras instancias, resulté compleja 'y
desafiante, requiriendo la (re) construccion metodoldgica durante el desarrollo mismo de la
investigacion: ¢relatos de vida? ¢Historias de vida? ¢ Cuéles son los resguardos que se fueron
teniendo en cuenta en estas definiciones/decisiones? ;Como se empled en el presente
trabajo?

Luego de una revision, organizacion y seleccion bibliografica Bertaux (1989);
Bourdieu (2011); Ferrarrotti (2007); Malimaci y Beliveau (2006); Cornejo, Mendoza y C.
Rojas (2008); Bolivar(2014); Longa (2010) al respecto se considera necesario introducir una
breve diferenciacion entre el relato y la historia de vida, para luego proseguir con la
significatividad del empleo de la historia de vida en la presente investigacion. Cabe agregar
en este punto, que no se desconocen las criticas y controversias que la historia de vida ha
generado y en método biografico en general, por ejemplo en Bourdieu y Passeron*3. No
obstante, a los fines de esta investigacion, se opt6 por trabajar con ellas.

Segun Cornejo, Mendoza y C. Rojas (2008)

“el relato de vida es aquella enunciacion —escrita u oral- por parte de un
narrador de su vida o parte de ella”. En cambio, “la historia de vida, es una
produccidn distinta, una interpretacion que hace el investigador al reconstruir el
relato en funcién de distintas categorias conceptuales, temporales, tematicas entre

otras”. (p.30)

B3 Ver criticas en Longa (2010) sefialado en las referencias bibliograficas.
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Para apoyar esta diferenciacion se comparten los aportes de Mallimaci y Béliveau
(2006) que agregan que el relato de vida es la transcripcion del material recogido, donde se
minimiza la intervencién del investigador. Mientras que la historia de vida se destaca por la
interpretacion de la vida del sujeto por parte del investigador.

Hay entonces una intervencion por parte del investigador/a en esta produccion e

interpretacion que seria importante profundizar.

Respecto de las Historias de Vida y las Problematicas Sociales: Surgimiento e
Interacciones. “El Horizonte Historico”. Se recuperé como una de las premisas la de
comprender a las historias de vida como una praxis interactiva, permitiéndonos encontrar en
las voces de las personas entrevistadas, el tejido de lo social con el caracter histéricos de los
procesos y hechos que son de interés en esta investigacion, parafraseando a Ferrarrotti
(2006).

Para esta praxis interactiva, implementada a través de entrevistas semiestructuradas,
se establecieron ejes tematicos para las estudiantes mujeres primera generacion que
estuvieron en funcion de las preguntas y de los objetivos de investigacion. Podemos sefialar
que algunos de esos ejes tematicos fueron los siguientes: referencias a su historia personal, a
su recorrido escolar hasta la fecha de la entrevista, a la historia familiar (aspectos sociales,
econdmicos, educativos), la decision sobre estudiar en el IFDC de Sierra Grande, que es ser
un estudiante, como fue el recorrido en funcion de su experiencia, practicas formativas que
recuperan como valiosas, entre otras.

Estos ejes se fueron precisando, en funcién del propio proceso de investigacion, a
partir de la interaccion con otros/as actores entrevistados y de los avances/definiciones

tedricas —metodoldgicas.
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Continuando con los aportes de Ferrarrotti, el autor sefiala que:

Hay que tener en cuenta el concepto de horizonte historico, que significa, en
primer lugar, el caracter no intemporal, no desarraigado de las relaciones materiales
extra-subjetivas, de los documentos autobiograficos; y en segundo lugar, el conjunto
de las relaciones estructurales, ya sean formalizadas en instituciones o bien
expresadas en comportamientos y costumbres.(2006,p.11)

La guia tematica construida se puso a prueba en una entrevista y luego se fue
reescribiendo y especificando en sus palabras, las preguntas, incluso el orden de los ejes
tematicos. El conocimiento de la historia de la localidad, del surgimiento del IFDC y de
ciertas referencias geograficas de la provincia permitio que se pudiera profundizar en
algunos ejes y otorgar cierta familiaridad para el avance de la conversacion entre
entrevistada/s —investigadora.

La constitucion de esa guia tematica, permitio la recuperacion y profundizacion de
aspectos no previstos o puntos de inflexion, construyendo “fluidez” en ese espacio
interpersonal que constituia.

Las historias de vida respetan el momento imprevisible del comportamiento:
se acepta a la persona como tal, no se la mediatiza para hacerla entrar en las casillas
del cuestionario. Después, una vez se ha expresado, viene el momento interpretativo,
propiamente hermenéutico, en el que puedo hacer intervenir parametros de
catalogacion relativos. De esta manera consigo ligar teoria e investigacion, hacer
convivir el elemento empirico y el tedrico. Pero, naturalmente, dejando siempre
abierto un gran espacio para lo imprevisible, para el momento problematico, para

aquello no exactamente definible a priori (Ferrarrotti, 2006, p.6).
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Por ejemplo de situaciones como separaciones en los vinculos de pareja, migrar luego
de egresar en busca de mejoras laborales, situaciones familiares cuando las familias son
ensambladas, dificultades en el “manejo del dinero” en las parejas de las estudiantes en

cuestion.

La Historia de Vida como Texto en Base a una Relacion Construida en la
Confianza. Para la configuracion de ese espacio interpersonal entre entrevistada-
investigadora donde se desplego el intercambio, donde reposo el dialogo y la conversacion se
requirié de un componente en ocasiones poco estimado y reconocido: la confianza.

La confianza, como una construccién en este momento de la investigacion se fue
cimentando antes, durante y después de las instancias de entrevistas. Comienza desde el
contacto con la invitacion a participar de este trabajo de investigacion, al planteo de la
entrevista, su desarrollo, cierre y a la salida de dicho espacio.

Las conversaciones mediadas con el guion/protocolo de entrevista, se iniciaban con
conversaciones introductorias, con el encuadre de la entrevista (el sentido, la tematica
general sobre la que se conversara, autorizacion para grabar o registrar, el uso de la misma,
referencias a mi trabajo como investigadora), con requerimientos de sugerencias de proximas
personas/actores a entrevistar en funcion de los objetivos de la investigacién. Solicitud final
de posibles encuentros y ofrecimientos de disponibilidad ante dudas que se les pudieran
presentar.

Una vez realizada la entrevista se procedié a la degrabacion, a la transcripcion, a la
construccion de un texto. En este proceso se tratd de recuperar la “textualidad” de ese
encuentro, de los acentos en las palabras, de los tonos de voz y su cambio durante el

encuentro, de la angustia y de las risas, de los silenciosos, de las propias categorias para
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nombrar y explicar la propia experiencia en relacion con otros y el tiempo, de la “duracion
y/0 extension” de esa entrevista.
La historia de vida es un texto. Un texto es un “campo’, un area mas bien

definida. Es algo “vivido”: con un origen y un desarrollo, con progresiones y

regresiones, con contornos sumamente precisos, con sus cifras y su significado. Debo

aproximarme a este texto con atencion humilde, silenciando al “aventurero interior”.

Se requiere acercarse al texto con el cuidado y el respeto debido a otro distinto de uno

mismo. Se entra en el texto. No basta con leerlo con la atencion externa de quien lee

sOlo para informarse. Es necesario “habitarlo” (Ferrarotti, 2007, p.24).

Como sefala Ferrarroti, habitar el texto conlleva el respeto por ese texto producido,
buscando comprender el recorrido realizado en ese espacio “entre”. En esa instancia que se
lohabita, que se lo lee, aparecen reflexiones sobre los temas conversados, interpretaciones,
nuevas perspectivas, nuevas preguntas.

Se recuperan esos sentidos en funcién de la confianza construida. Cuando se leen
esos fragmentos, se analizan e interpretan, se “cuidan” las historias, las palabras, los sentires.

La construccion de la confianza, pareciera tener un inicio pero requiere de un

cuidado, resguardo y sostén constante incluso luego de finalizado el trabajo de campo.

La Perspectiva de las Personas. Como se ha intentado mostrar a lo largo de estos
parrafos la decision por el abordaje de las historias de vida remite a la consideracion teorica-
metodoldgica de las trayectorias socioeducativas y de las identidades personales y sociales
de las estudiantes primera generacion.

El abordaje de las historias de vida nos permitié contar con su voz y sus recorridos,

sus explicaciones, sus sentidos desde una conjuncion subjetiva social de su experiencia como
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mujeres primera generacion, poniendo palabras y cuerpo a una territorialidad poco habitada
y visibilizada.

Vale la pena reiterar también que la investigacion que adopta un enfoque teorico
metodoldgico de historias y relatos de vida los tres elementos cruciales que la caracterizan, y
gue sustentan: primero, la existencia de un “yo” que es protagonista de los contenidos,
sucesos 0 procesos analizados en el estudio; segunda esos sucesos 0 procesos tienen lugar en
contextos, historico politico y sociales de diversos tipos (familiares, amigos, de trabajo,
etc.); y tercero, existen puntos de inflexidn, que sefialan la presencia de cambios que marcan
aspectos destacables del transcurso de vida. Estos tres elementos centran la investigacion en
el nivel de los agentes sociales articulandolo con el nivel del contexto socio historico (Sautu,
1999, p.48).

Los relatos como las historias de vida no son la vida misma, ni “la” historia univoca.
Son construcciones espacio temporales, mediatizadas por un vinculo y en un proceso
determinado: proceso en el marco de un trabajo de investigacion educativa.

Como lo expresan Mallimaci y Beliveau:

En suma una historia de vida nos permite conocer también la cultura, la
sociedad, los valores y el imaginario simbdlico de una determinada sociedad desde

una mirada, desde un punto de vista, desde una trayectoria que es Unica irrepetible y

abierta. (2006, p.206)

Un Alto en el Trabajo con las Historias de Vida: la Saturacion Como Nexo

Entre lo Social y lo Personal. Un punto no menor que aqui merece ser rescatado refiere al

punto de saturacion respecto de los sentidos que se comienza a reconocer y construir. Ya
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mencionamos anteriormente lo referido a la saturacion cuando ponemos el foco en el
abordaje de las trayectorias socioeducativas.

En esta ocasion resulta significativo sumar lo especifico sobre las historias de vida.
Al decir de Bertaux (1989):

Y, si una vez delimitado claramente el caracter de lo que se encuentra en
numerosos casos, parece que se trata de un “objeto sociolégico” —una norma, una
obligacion social, un papel a desempefiar, un proceso, el efecto de una relacion
estructural, etc.-, es decir que se trata de algo que se desprende de lo social y no de lo
psicoldgico, de lo colectivo y no de lo individual, entonces puede afirmarse que se ha
alcanzado un primer nivel de saturacion. Dicho de otro modo, se tiene la seguridad de
haber identificado un fendmeno que no sale ni de la imaginacion (en el sentido de
propension a crear fantasmas) de los investigadores, ni de la del interlocutor
mitomano: alli esta lo social que se expresa a través de voces individuales. (p.7)

La consideracion de la saturacién nos pone en vinculacion el sentido de la
perspectiva de las estudiantes mujeres como primera generacion, su experiencia en la
educacion superior y la relacion con las posibles reconfiguraciones de sus identidades
personales y sociales. Sentidos sociales, colectivos que se visibilizan en las

experiencias personales.

3.7 Reflexiones Derivadas del Trabajo de Campo
El conocimiento producido, segun las perspectivas y aportes que se vienen en los
capitulos anteriores, resalta el lugar de los sujetos, en interaccion con su contexto, en

determinadas condiciones socioeconomicas, culturales, incluso geogréficas.
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En los apartados que siguen se compartiran reflexiones derivadas de este trabajo de

campo, de lo acontecido en esas interacciones, en los diversos ingresos al mismo.

Algunas Decisiones y Definiciones Acerca de las Narrativas y Sistematizacion de
Experiencias: Andlisis del Material Empirico y Produccién de Sentidos y
Significados.
La narrativa puede ser entendida como una fusion de
horizontes y que suele generar una incomprension inicial
del “otro” en tanto que situado en una posicion de
conocimiento distinta.

Pujol y Montenegro (2013)

Retomando los aportes de Stake (1999), los investigadores utilizan dos estrategias
para alcanzar los significados en relacion a los estudio de casos: la interpretacion directa de
los ejemplos individuales y la suma de ejemplos hasta que se pueda decir algo sobre ellos
como conjunto o clase. Segun el autor:

Se intenta comprender las conductas, los temas y los contextos en lo que atafie
al caso particular. Hay que tener el objetivo fijo en el caso y en los temas clave. La
busqueda de significados, el analisis, debe partir y volver, una y otra vez, a este
objetivo. (pp. 69-78)

En relacion al estudio de casos, Flyvbjerg (2004) sefiala que estos suelen contener un
elemento sustancial de narrativa que enfocan de forma tipica las complejidades y las
contradicciones de la vida real, por lo que puede ser dificil o imposible resumir esas

narrativas en formulas, proposiciones generales y teorias cientificas exactas (p.53). Por ello,
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es que se asumio el desafio de presentar lo recolectado y trabajado en este proceso de
investigacion en textos conformados por descripciones y narrativas.

Respecto de las primeras producciones en el marco del trabajo de tesis, se recuperan
sentidos y categorias nativas. Actividad que se sostiene a lo largo del andlisis y los procesos
de escritura posteriores.

la sistematizacion busca penetrar en el interior de la dindmica de las
experiencias; es un esfuerzo por “meterse por dentro” de esos procesos sociales vivos

y complejos; un intento por circular por entre sus avenidas, rincones y callejuelas;

recorriendo nuevamente sus diferentes etapas, palpando y ubicando sus diferentes

elementos y relaciones; localizando sus tensiones y contradicciones; identificando las
opciones y decisiones tomadas, llegando a entender el sentido de esos procesos desde
su propia logica, extrayendo asi aprendizajes que sean Utiles para enriquecer la teoria

y mejorar la practica. (De Jara, 2012, p.98)

Los aportes en relacion con estas producciones vienen también de los aportes de
Pujol y Montenegro (2013) que sefialan que la produccion de narrativas, de relatos de estas
experiencias suponen la produccién de un texto hibrido en el que se expresa una cierta
manera de entender el fendmeno.

En cuanto a estas decisiones metodologicas, la sistematizacion de experiencias y
narrativas pretenden sortear la division entre objeto y sujeto de estudio y el respeto por la
autoridad de los participantes del texto producido.

Aqui una ultima contribucion de los autores Pujol y Montenegro (2013) llamado
“Heteroglosia”. Al respecto ellos sefialan que:

En este escenario de polifonia, la heteroglosia permite dar cuenta de la

continua apropiacion y recreacion de ‘lenguajes ajenos’, de voces plurales y multiples
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en tension y en oposicion que se van conformando en el seno de los varios espacios

socioculturales en que la hablante interactta. La heteroglosia recoge, por un lado, la

idea que las enunciaciones contienen en si una multiplicidad de voces en relaciones

dialdgicas y, por otro, que toda enunciacién se hace en el marco de un campo de

comunicacion y por lo tanto responde y se refiere a otras voces que estan puestas en

juego en un contexto y momento historico dado. (p.21)

Lo que lleva a considerar esa multiplicidad de voces, expresadas en un texto publico,

hibrido en su produccion, elaborado en co-autoria entre sujetos con practicas sociales

diferentes en el marco de un proceso de investigacion.

Perspectivas de Analisis Respecto del Conocimiento Producido en la

Investigacion Cualitativa.

Lucho a favor de las politicas y de epistemologias de la
localizacion, del posicionamiento y de la situacion, en las
que la parcialidad y no la universalidad es la condicion
para que sean oidas las pretensiones de lograr un
conocimiento racional. Se trata de pretensiones de las
vidas de la gente, de vision desde un cuerpo, siempre un
cuerpo complejo, contradictorio, estructurante vy
estructurado, contra la vision desde arriba, desde
ninguna parte, desde la simpleza.

Haraway (1991).

105



Resulta interesante dar continuidad a los planteos de Pujol y Montenegro que traen a
colacion los aportes de Haraway en relacion al conocimiento situado y conocimiento parcial,
otorgando una dimensién politica a la investigacion.

La nocion de “conocimientos situados” (Haraway, 1991) sefiala que todo
conocimiento se produce bajo unas ciertas condiciones semidticomateriales que posibilitan
una cierta forma de mirar un fenémeno determinado; lo que también implica que dificultan
otras. Es decir, la posicion de conocimiento constituye las condiciones mismas de posibilidad
del conocimiento, a la vez que esta posicion es necesariamente parcial. Reconocer que la
mirada depende de la posicion de conocimiento nos aleja de la verdad absoluta, de un “ojo
divino” que lo ve todo (realismo) o que puede cambiar de lugar a voluntad (relativismo)
(2013: pp.24-25).

Aqui es donde se puede reconocer estos conocimientos situados y parciales que
sefiala Haraway.

Poder “visibilizar” que las identidades personales y sociales de las mujeres primera
generacion seria uno de los ejes que traccionarian el proceso y proyecto de investigacién
llevo un tiempo cronoldgico, subjetivo y social.

En espacios de socializacion con colegas y compafieras de estudio, se fue tomando
conocimiento de otras perspectivas que podian permitir conocer, indagar, analizar y
comprender que estaba sucediendo con las mujeres primera generacion y con los modos de
pensar la investigacion respecto de las (re) configuraciones en sus identidades.

De esta manera nos aproximamos a la perspectiva de la economia feminista y
economia del cuidado, con autoras como Rodriguez Enriquez (2015), Valeria Esquivel
(2015), a los aportes de Manni ( 2010) con su trabajo sobre cambios en las representaciones

sociales e identidades genéricas de mujeres profesionales.
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Otra nociodn significativa, y que tensiona la pretension de objetividad de la ciencia
moderna y racional, es la categoria de “Articulacion”, mencionada anteriormente.

La articulacion es una préactica que construye relaciones entre sujetos (Haraway,
1992), unas relaciones con significado que nos situan en el campo y nos transforman. Si la
nocidn de “conocimiento situado” enfatiza el lugar desde donde se mira, el concepto de
“articulacion” hace que pongamos la atencion en las relaciones que establecemos y en como
estas relaciones transforman nuestra posicion inicial (Haraway, 2003). La articulacion genera
un espacio politico que reconoce a la vez su contingencia, temporalidad y objetividad parcial
con el objetivo de transformar nuestra posicion de conocimiento.

Esta concepcidn permite reconocer las relaciones e interacciones entre sujetos que
participan de un proceso de construccion de conocimiento. Desde posiciones y, tal vez con
objetivos diferentes. Pero ocasion en la que ambos saldran modificados, cuestionados,
problematizados.

En este caso, el intercambio con las estudiantes del Instituto, nos permitio
reconocernos en esa temporalidad y objetividad parcial. Llegar a definir o poner el foco de la
investigacion en las “mujeres primera generacion” no resultd sencillo. Implicé registrar “lo
obvio”: que la matricula de los profesorados es mayoritariamente femenina y que en el caso
de Sierra Grande, eran la primera generacidn por condicionantes socio historicos, politicos y
economicos propios de la localidad y el contexto méas proximo, como los parajes y/o

espacios sociales rurales, incluso de movilidad extranjera.

Respecto de la Conducta Cualitativa Durante el Proceso de Investigacion. El

cursado de los seminario de Posgrado “Metodologia y Técnicas de la Investigacion

Antropoldgica” e “Investigar cualitativamente. Disefios de Investigacion especificos
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. .. e, . . . ., 414
y dispositivos inéditos para una manera “otra de hacer investigacion”

permitieron
tensionar el modo de pensar y profundizar actitudes y actividades en la construccion
del conocimiento cualitativo.

(...)las maneras de conocer y pensar el conocimiento contintan teniendo una fuerte

impronta positivista que aparece no solo en los ambitos académicos-cientificos sino

también en los diferentes espacios del desarrollo de los profesionales de las ciencias
sociales y en el “sentido comtin” que atraviesa nuestras practicas cotidianas.

Asimismo, aun cuando much@s investigador@s se proponen realizar investigaciones

cualitativas, sus maneras de pensar el conocimiento y de disefiar las estrategias

metodoldgicas para la produccion del mismo, aparecen permanentemente marcadas
por el modo tradicional de hacer ciencia dificultando, de esta manera, la emergencia

de una forma “otra” de conocer e investigar” (Parra, 2019)

El primer planteo conflictuante que se genera refiere a las decisiones metodoldgicas:
¢Cuantas de las presentes en este trabajo de investigacion tendrian ese caracter tradicional?
¢Que las estaria haciendo tradicional desde las perspectivas que proponian los seminarios?

Otro de los planteos a considerar es referido al sefialar la importancia de la actitud

cualitativa y no solo el uso de instrumentos cualitativos. Ante ello llegamos a las revisiones

gue a continuacion se comparten.

' Estas tensiones estuvieron dadas a partir del abordaje tedrico y metodoldgico propiciado en ambos

seminarios. El primero de ellos, a cargo del Dr, Hernan Palermo, que con una predominante perspectiva
antropolégica propuso la realizacién del primer ingreso al campo promoviendo la vinculacion con el incipiente
proyecto de investigacion. El segundo, a cargo de la Dra. Marcela Parra, promovié un cuestionamiento y
problematizacion de las “formas” de hacer investigacion cualitativa, permitiendo revisar las técnicas y los
instrumentos elaborados, asi como la revision de mi actitud como investigadora. Se podran encontrar mas
referencias en este sentido en los parrafos siguientes.
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Revision de la/s Relaciones con los Sujetos (¢0bjetos de investigacion?) y las
Interrelaciones que se Establecen en el Proceso de Investigacion: Aportes para
Repensar el Rol de la Investigadora.

La investigacién social es predominantemente una
actividad de interpretacién multivocal y dialdgica.
Bonvillani (2017)

En este apartado, en el cual se vienen planteando reflexiones en relacion al trabajo de
campo Y la posicién construida como investigadora, resulta significativo recuperar el debate
y las producciones de Bourdieu al considerar la cuestion de la reflexividad, la objetivacion
del sujeto objetivante y el autosocioanalisis.

Para ello, se rescatan los aportes de Gutiérrez (2012), en su trabajo sobre “Las
Précticas Sociales”, y en referencia a investigar las practicas y practicar la investigacion, dira
que:

Hay algo que nos separa como investigadores de los agentes cuyas practicas
intentamos comprender y explicar: y es la relacién misma con la préactica, una
relacion teorica con la préactica, frente a una relacion préactica con la practica. Y en
ello consiste «objetivar nuestra posicion como investigador», apelando a un proceso
de reflexividad epistémica. (p.125)

La autora continta con su planteo sefialando que es importante reconocer que
formamaos parte del mundo social, que tenemos una cultura especial, que nos lleva a tener
una mirada y una experiencia particular con el mundo por lo que es importante reconocer y
objetivar nuestra posicién como investigadores/as. Esta actitud con el fin de comprender y
controlar esos efectos apelando a las herramientas que nos brinda la sociologia del

conocimiento (Gutiérrez, 2005).
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En este sentido es importante sefialar mi posicion durante esta instancia formativa en
el marco del Doctorado. Me desempefié como profesora del IFDC de Sierra Grande en el
area de la practica docente del profesorado de educacion inicial durante el cursado de talleres
y seminarios, en el desarrollo del proyecto y proceso de investigacion, hasta su presentacion.
Sin embargo, ese ejercicio profesional se vio en ocasiones suspendido ya que ejerci otras
funciones como: ser miembro de tribunal evaluador en jurados de concursos de
titularizacion, en el desarrollo de mis funciones en otras instituciones de formacion docente
de la provincia y en instituciones universitarias. Durante este tiempo tuve también la
posibilidad de cursar en instituciones universitarias como la Universidad Nacional de La
Plata, la Universidad Nacional de Rosario, la Universidad Nacional de Buenos Aires, asi
como constituir grupos de estudio que resultaron significativos para ese proceso de
reflexividad y autosocioanalisis.

Procesos que no ocurren de forma individual, sino en espacios de debate, discusion
intercambio y formacion con otros significativos: profesores, colegas, estudiantes, autores y
propuestas de los diferentes espacios cursados (seminarios, cursos, congresos, jornadas,
talleres, conversatorios). Proceso que implica también una duracion temporal diferente, de
tiempos “mas lentos”.

Realizada esta aclaracion, se continuara con los aportes para repensar este rol de
investigadora.

Las preguntas por la produccion de conocimiento llevaron a considerar en primera
instancia esta mirada hacia los “instrumentos o técnicas” de recoleccion de
datos/informacion. Nombre que ya lleva a su interpelacion, que remite a posiciones

ideologicas nunca neutrales. Lo que genera la necesaria revision/problematizacion de la
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concepcidn de ciencias, incluso en las Sociales y Educativa (ciencia europea, blanca,
masculina y colonizadora).

El denominado objeto de conocimiento, no serian los sujetos entrevistados,
observados. Sino las producciones en co- autoria, o que comienza a denotar relaciones mas
democraticas y justas en la produccion de conocimiento. Es una produccion polifonica entre
sujetos, en mi caso mujeres predominantemente, afectandonos mutuamente. Y aqui la
objetividad se asume como aquella “conexion parcial” permitiendo recuperar el caracter
histdrico, social, politico y cultural de las practicas de investigacion en Ciencias Sociales.

Lo que lleva a considerar que el rol de investigadora en cuanto a la “extraccion de la
informacion” y a las “devoluciones” muchas veces pautadas en los trabajos de investigacion.
Si el trabajo es co-producido, “esas devoluciones no son necesarias”. Trabajo que lleva en si
mismo la posibilidad de problematizacién, cuestionamiento y posiblemente transformacion.
Aspecto siempre pendiente en los proyectos de investigacion en Ciencias Sociales, y en
particular en Investigacion Educativa.

Esta instancia de trabajo “metacognitivo”, de revision sobre los procesos, las tomas
de decisiones, las definiciones que no son tnicamente “técnicas” sino que son politicas y
éticas.

Desde el cursado mismo del Doctorado, comenzamos a revisar las formas de producir
conocimiento, estructuradas y al mismo tiempo estructurantes tanto en las Universidades y
en los Institutos de Formacion Docente. Se fueron cuestionando las ideas de “autoridad” y
“autorizaciones” para pensar, para producir, para escribir. En este punto se considera que es
mas complejo porque las mujeres al hacer ciencia sobre y con mujeres, nos lleva a una lucha
simbdlica con estandares de la ciencia europea, blanca, masculina y colonizadora, como lo

decia anteriormente.
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Por ello, el desafio es la formacion en esa actitud de investigacion cualitativa que
deviene de determinadas practica sociales, que requerira de otros, asumiendo compromisos
con los territorios que habitamos, al decir de Bonvillani (2017).

El trabajo mas desafiante resulté con los familiares y amigas/comparieras de las
estudiantes con quienes se realizaron entrevistas de caracter semiestructuradas y en
profundidad con la intencion de rescatar las miradas de los otros significativos, los cambios
que observan en estas mujeres, las actividades que realizan, los espacios sociales por los que
circulaban y por los que transitan hoy, las valoraciones de su proyecto educativo actual.

Tomar estas definiciones y decisiones metodoldgicas, expresadas en trabajo de
investigacion y tornarlas en “objeto de investigacion” resulto un ejercicio interesante,
provocado por este trabajo y al mismo tiempo provocador de revisiones y nuevas tomas de
decisiones y/o redefiniciones.

La nocion de objetividad es cuestionada por Haraway (2009) al analizar la categoria
de “testigo modesto”. Categoria que escinde entre sujetos y objetos de investigacion y le
otorga al investigador el caracter de autoinvisibilidad.

En este caso, Villaba, plantea que el “sujeto no es objeto” (2009). Una primera
dimension para esta afirmacion podria partir de la concepcion de sujeto. Asi se sefiala: la
primera es, por asi decirlo, la cuestion de la complejidad, si pensamos al sujeto como un
proceso abierto que se encuentra en devenir constante, mediante una gama infinita de
acciones y retroacciones de maltiples elementos (p.4).

Por su parte Bonvillani ha propuesto pensar en términos de subjetividad politica:

como un modo de ser y estar en el mundo, como una piel subjetiva que vive la

experiencia de encuentro/desencuentro con los otros que plantea la vida en comun, es
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decir, el construir ese mundo de relaciones sociales, que supone vivir con otros,

creando el mundo. (2013,p.83).

Estas posiciones van proponiendo en relacion a la actividad/practica de la
investigadora/o es que la respuesta o posibles respuestas no es algo por lo que se ird en su
busqueda, para su extraccion, siendo esta una verdad o respuesta univoca. Por el contrario
“esos objetos” son construcciones en determinadas circunstancias, contextos y
temporalidades, otorgandole y reconociéndoles un caracter contingente.

Entonces, se requiere audacia para investigar “subjetividad(es) politica(s)”,
audacia para la apertura atenta y respetuosa a compartir pensares y sentires con el
otro, con el compromiso ético que supone alojar subjetivamente la experiencia de
quien nos abre las puertas de su casa, de su mundo, de su subjetividad. Solo se puede
intentar re-construir la pasion del otro, desde un compromiso apasionado con el
conocimiento, que solamente podria ser alcanzado poniendo todo el propio ser ahi,
poniendo el cuerpo que —aunque precaria y limitadamente— siente, vibra con el otro
(p98).

El andlisis de la practica investigativa, lleva a contemplar “ese lugar a construir”,
“ese espacio donde se es” entre varios. Donde se aloja al “otro” sea singular o colectivo, las
territorializaciones, los lenguajes, las culturas, los barrios, las instituciones educativas, las
multiples historias e identidades.

Sin embargo, y mas alla de los “permisos” y “autorizaciones” para el ingreso al
campo, Bonvillani, sefiala un trabajo siempre pendiente: aprender en la practica de la
investigacion social a lidiar con ese sentimiento de ser intruso de la vida del otro, en la
medida en que uno “pide permiso” para entrar a donde, generalmente, no lo invitaron (2013,

p.94).
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La situacion mas compleja ha sido la referida al trabajo de campo con las familias de
las estudiantes. Al tener que construir, ese espacio, poniendo el cuerpo que vibra con el otro,
que nos abre las puertas de su vida, de su casa, incluso bajo una modalidad construida ad
hoc, dado el caracter virtual sincronico en el que fue realizado. Pero con un compromiso
apasionado con el conocimiento.

En relacidn a la construccion del conocimiento, la “politica” es la categoria que
prevalecia en el andlisis. En la relacion entre sujetos que producen objetos de conocimientos,
la categoria seria la “ética”. Politica y ética se conjugan en este rol de investigadora, en las
diferentes actividades que el mismo implica e interpela, en el momento de despliegue, antes,
durante y después, no solo en el trabajo de campo, sino durante todo el trayecto de

investigacion.
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Capitulo. 4. Las Estudiantes Primera Generacion en Educacion

Superior. IFDC Sierra Grande.

La primera historia que quisiera contarles es la de la
historia de las mujeres. Hoy en dia se presenta como
obvia: una historia sin las mujeres parece imposible. Sin
embargo no siempre existi6. Al menos en el sentido
colectivo del término, que no abarca solo las biografias,
las vidas de mujeres, sino las mujeres en su conjunto y a
largo plazo. Esta historia es relativamente reciente: a
grandes rasgos tiene 30 afios.

¢Por qué? ¢ Por qué este silencio? ¢ Y cdmo se disip6?.

Perrot (1995)

Investigar en educacion es una préactica, un oficio que implica una responsabilidad
ética y politica, como quedd expresado en parrafos anteriores. Pero esta responsabilidad es
aun mayor cuando la investigacion versa sobre mujeres, en relacion con una historia que no
siempre existié, como lo sefiala Perrot.

En este apartado, como espacio introductorio de los proximos capitulos,
compartiremos las historias de las mujeres que son las primeras en sus familias en llegar a
una institucion educativa de educacién superior y cursar una carrera de formacion docente.
En esta oportunidad en la localidad de Sierra Grande.

A través de estas historias, nos iremos acercando a estas estudiantes mujeres,
recuperando sus voces Y resignificando fragmentos vitales de sus recorridos hasta llegar

al Instituto.
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Las cuatro primeras estudiantes comenzaron a darle voz, corporeidad y vivencia a
esta experiencia como primera generacion en el primer ingreso al trabajo de campo: E., J., L.
y M.. En la dltima instancia de trabajo, se incluyé como estudiante a N. a quien llegamos por
medio de la convocatoria como “compaiiera de estudio”, y de esa manera pudimos
cumplimentar una condicién definida metodolégicamente, ante la ausencia en esta instancia
de M.

Se compartiran las historias de estas estudiantes en el orden en el que nos fuimos
acercando, conociendo y en el que comenzaron a formar parte de este trabajo de
investigacion.

¢Quiénes son? ;De donde vienen? ¢ Cuales son sus recorridos sociales y educativos
hasta llegar al IFDC de Sierra Grande?

A continuacion, las estudiantes primera generacion.

E -Naci en un Pueblito Pequefio

“Naci en Cona Niye, provincia de Rio Negro, que es un pueblito pequefio. Ahi
realicé mis estudios primarios, hice de primero a séptimo grado en el albergue de Cona
Niyeu. Mis viejos vivian en la meseta de Somuncura y entonces me quedaba re lejos para
venir a la escuela y bueno, termine ahi. Después no pude continuar con mis estudios, ya que
estaba todo muy alejado. Me casé muy joven, a los dieciséis afios, asi que tuve mi primer
nifio en Cona. Nacid alla también, sin médico, sin nada. Después cuando €l tuvo un afio mas
0 menos me traslade a Sierra Grande.

Con 17 me vine para aca, asi que por razones laborales, o sea mi marido trabajaba
en esa época era Agua y Energia asi que se traslado y después paso a ser Edersa. Asi que

asi es que nos vinimos.
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Y cuando llegue aca pude continuar con mis estudios, con la escuela secundaria. Ese
afno que llegué aca nomas, llegue justo en marzo, llegue justo para inscribirme y aprovechar
esa oportunidad. A mi me gustaba siempre estudiar pero no habia tenido la oportunidad. Ya
era grande, pero bien me fue, lo hice en cuatro afios. Acé viste que no habia ni una carrera'y
me quedé ahi, sin hacer otra cosa, 0 sea me dedicaba a mi casa. Y bueno, ya que tuve la
oportunidad cuando se abrio el instituto, no lo dude, me anote enseguida. Asi que ahi pude
continuar mis estudios, pero porque me gustaba. Me gustaba la carrera, o sea la carrera de
maestra jardinera, porgue yo me anote para esa y como hacia mucho que no estudiaba, dije,
voy a ver como me va.

Tengo mi nena, un varén y mi esposo. El varén ya se fue de la casa, ya se caso. Asi
que tengo la nena nomas, somos tres nomas ahora.

Mi madre fallecio cuando yo era chica. Somos nueve hermanos. No hemos tenido
mucho contacto porque viven en Cona la mayoria, tengo una hermana aca. Hasta ahora no
se han animado a estudiar. Mi hermana que trabaja en “San Cayetano”, yo le decia, porque
ella termind el secundario. Pero hasta ahora no se animo.

Hasta ahora he llegado al tercero. Ahora mas tranquila, primero como que me
desesperaba, como que no llegaba a rendir bien. Ahora como que lo tomo de otra manera,

también te hace crecer.”

L- Me Crié en un Paraje

“Soy L, yo naci en Jacobacci, porque mi familia es de un paraje. En Prahuaniyeu
pasé toda mi infancia ahi y fui a nacer, a Jacobacci, por una cuestion de insumos del
hospital de los Menucos. Me crié en un paraje que estad mas o0 menos a cincuenta kilometros

al sur de los Menucos, es un paraje que no tiene mas de cien habitantes.
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Soy la Gnica mujer y tres varones. La etapa de la residencia estudiantil secundaria
yo siempre me la acuerdo porque éramos muy pobres nosotros. Mi familia era muy pobre,
siempre me acuerdo, de las cosas que yo necesitaba gque eran esenciales para mi y no tenia.
Con la portera o con algun auxiliar docente, algunos profesores, entonces ellos nos daban
las cosas. Pero éramos todos iguales, no es que la Gnica diferente era mi familia, todas las
familias del campo. Si no vendias un animal o algo, no tenias nada. Eso es parte de lo que
uno después se forma, porque yo ahora digo bueno ellos no podian, yo mas de eso que les
pedia no les podia pedir. Yo siempre escribi en cualquier hoja, no importaba como era, si
era una hoja cualquiera, escribia atras, porque no tenia para comprar un block.

Yo siempre lo dije de chiquita, cuando me preguntaban ¢qué queres ser? Yo quiero
ser maestra, siempre lo dije. Yo me anoté para administracion esa vez que tuve que decidir
qué hacer, qué era técnico en administracion y me anoté para maestro. Y despues cuando
quede séptima en la lista de entrada, de doscientos sacaban cuarenta chicas y chicos,
entonces quedé séptima en orden de mérito. Esa vez que quedé, agarré para maestra
enseguida. Pero fueron las dos carreras que me gustaron.

Me recibi re bien, a los tres afios justito. Y ahi comprendi que no me tengo que
quedar en la casa porgue esto no me sale, porgue esto no lo puedo hacer. Entonces listo, ahi
le digo a mi marido: yo voy a seguir estudiando. Me anoto para hacer suplencias y justo
entré a trabajar todo el afio en la residencia donde yo estuve, hasta febrero de ese afio,
cuando se abrid la carrera.

Agarre, le dije a mi marido, yo me voy para Sierra. ¢Vos me dijiste que habia
carrera de maestra? Y ese mismo dia llame al instituto y mandé los papeles. Y le digo a mi

marido, yo te mando con el encargado el sobre y anda a entregarlo a la escuela “tanto”,
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queda en tal lugar, porque yo llame y pregunté todo. Porque yo aca no conocia y llame y
pregunte.

Me imagino de egresada, me voy a ir, aungue yo queria quedarme por los cursos,
pero bueno voy a venir a cursos que dicte el instituto. Voy a conseguir trabajo, es lo primero
que voy a hacer. Y bueno, no se, seguir estudiando, yo quiero hacer algun otro profesorado

a distancia. Seguir y empezar en el nivel, pero me gustaria empezar en el nivel inicial.”

J-Yo Naci Aca en Sierra Grande

“Yo naci aca en Sierra Grande, nunca me fui, me crié aca, desde que naci. Bueno,
dejoven quedé embarazada, a los dieciséis, diecisiete. Estaba en cuarto afio en ese
entonces, vivia con mis padres y después me fui, logre terminar la secundaria. Y me fui a
estudiar a Viedma un afio, administracion publica, un afio nomas porque volvi a quedar
embarazada de mi segunda hija y de ahi me tuve que volver. Desde ahi se paralizo todo ya,
seguia conviviendo con mis padres. Igual seguia estando con mi pareja y decidimos
juntarnos ya ahi, para formar una familia bien constituida. EI logré tener un trabajo estable
y decidimosalquilar. Eso fue en el afio 2007. En el 2008 después nos casamos. Ahora él
actualmente trabaja en el sur, llegamos a tener nuestra casa. Tenemos ya a toda nuestra
familia, también a Paloma que la tuve cuando empece a estudiar aca en el instituto. Todo
un tema porgue cuando empezaba a estudiar quedaba embarazada.

Soy la primera de mi familia haciendo una carrera. Ellos estan orgullosos, mi maméa
y mis hermanas me dicen que siga adelante, que ellas estan conmigo.

Mi mama tiene hasta el primario, que lo termin6 de grande. Y mi papa, secundario
incompleto, pero no sé hasta qué ario, hasta segundo creo. A mi se me viene a la mente,

porque cuando él era, cuando estudiaba en su adolescencia, siempre quiso ser gendarme
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y no pudo hacerlo porque formo familia con mi mama, entonces como que no lo
pudo hacer,como que transmite eso.

Tengo una sola amiga que no es del contexto del estudio pero si, nos juntamos a
tomar mates.

Y se me viene a la mente mi maestra de primaria, que la tuve de primero a tercer

grado, después la tuve en quinto. Ella se llamaba Adriana, era siempre, siempre atenta.”

M —Me Crié en Cecilio Baez

“Soy M. G., naci en Paraguay, me crié en Cecilio Bdez. Es chico, no tiene muchos
habitantes. Tiene tres escuelas y no fui al jardin, empecé la primaria con seis afios.

Mis papas estan en Paraguay. Somos cinco hermanas, todas mujeres. Después que
terminé la primaria fui a la secundaria, pero abandoné con trece afios. Me fui a la capital,
Asuncion, a trabajar en una casa. Iba de noche al colegio y después me vine para aca.

Aca son gentiles, amables, no tienen en cuenta mucho la diferencia entre los pobres y
los ricos. All4 si son pobres no se junta la gente, aca es todo lo contrario. En la escuela, te
dejan separados los comparieros, se juntan los que estan a su nivel. Yo pensaba encontrar lo
mismo, pero nada que ver.

Hablo con mis papas casi todos los fines de semana. Mi mama quiere venir, esta
esperando que mis hermanas se reciban, son gemelas. Las dos se reciben este afio de
enfermeras. Ellas también tienen ganas de venirse.

Acé me siento contenta, no me quiero volver. Es dificil. Mi documento todavia no
esta, le tienen que publicar su foto en el diario, se demora como un afio. Hace nueve afios
gue estoy viviendo en Sierra Grande

Mis papas trabajan los dos en la chacra, tienen entre 70 y 60 afios.
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Tengo una amiga que es Cecilia. Mi pareja trabaja en la minera. EI me apoya un
montdn, él me explica las fotocopias. Hizo terciaria pero no la termind, pero se recibio del
comercial.

Me imagino recibiéndome, con la idea de poder terminar.”

N- Soy Hija de una Familia Humilde

“Mi nombre es N., naci en Sierra Grande, provincia de Rio Negro. Toda mi
trayectoria escolar la realicé en la localidad de Sierra Grande: desde nivel inicial, hasta
educacion inicial. Incluso, nosotros iniciamos en la sala anexa de la escuela 81, todavia no
correspondia al Jardin 41 sino que era anexa a la escuela, solamente era sala de 5, asi que
nosotros nos escolarizamos con 5 afos.

Cuando yo hacia el jardin, en la sala de 5, mis hermanos mayores iban a la escuela
primaria en la misma institucion porque en ese momento, cabe destacar se respetaba mucho
el radio. Si vivis en el Barrio Industrial te tocaba esa escuela y punto. No era que, nada de ir
a otra escuela por alguna cuestion, no.

Bueno, yo, hija de familia humilde. Mi papa trabajé en la empresa, en HIPASAM,
hasta que cerrd y después ingresé a HIPARSA. Mi mama toda la vida empleada doméstica,
ella creo, no sé, nacié en un campo. Se crio y salié del campo a trabajar de empleada
domeéstica. Nosotros le insistimos en que deje pero no, no hay caso.

Mi papé va hasta la primaria nomas. El cuando viste que todos completamos hasta
qué escolaridad tenia, el siempre decia que tenia primaria completa y mi mama hizo hasta
cuarto grado.

Cuando yo estaba en primaria, me decidi, ya sali con la decision que iba a ser

docente en la primaria y en la secundaria también. Tenia un grupo de amigas, éramos tres y
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que ibamos a ser docentes. Cuando me recibi una de las chicas me comentd, que bueno que
yo lo habia logrado del grupo.

En la secundaria no fue una experiencia muy linda. Me gustaba mucho ir a la
escuela igual, se me dificulto en segundo afio de la escuela secundaria. Antes no habia
tantas facilidades si antes te iba mal, rendias y si te iba mal, repetias. En segundo afio no me
fue bien, lo volvi a hacer, repeti, el segundo afio de la escuela secundaria me acuerdo.

Después tuve la oportunidad de ir a Madryn donde tengo una prima y ella me
comento de un trabajo cama adentro porque bueno, como no podia estudiar. Asi que estuve
trabajando en Sierra hasta los 18, los 19 y después me fui a Madryn y cuando fui estuve
trabajando cama adentro, cuidando un bebé y un nene chiquito y bueno hacia todo lo que la
limpieza. Después conoci a mi pareja mientras estaba trabajando y cuando yo tenia 20
nacié mi primer hijo. Asi que volvi a Sierra porgue venia Tomy.

En Madryn tenia la posibilidad de estudiar, es como que habia una sede en la
Escuela 803 de maestra jardinera, pero no me daban los horarios con el trabajo que yo
tenia, asi que no habia posibilidades. Después me dediqué a trabajar de empleada
domeéstica, estuve trabajando de nifiera, en Hacienda de limpieza por unos meses. Ahi me
preguntaron si tenia algun conocimiento en computadora y les dije que si, que yo habia
hecho un curso de computacion que tenia el certificado y comencé a trabajar ahi. Luego
comencé con unas horas extras en el local comercial de una compafiera de trabajo. Después
nacio Ale.

Cuando se dio la noticia que existia la posibilidad de qué se podia llegar a abrir una
carrera, porque también muchos politicos usaron la carrera como politica. Decian que te
iban a traer la carrera, qué era como el cuento del chino, todos prometian. Y cuando se da,

no me acuerdo quién me dijo a mi o lo dijeron en la radio, algo asi fue, que estaban

122



inscribiendo en la Escuela 251 a los interesados en la carrera. Asi que fui una de las
primeras en anotarse. Yo calculo que si esta en algun momento esa lista de los interesados,
estoy entre las primeras diez anotadas ahi.

Cuando confirmaron, yo tenia una felicidad enorme que ibamos a comenzar. En el
acto, mis papas fueron, me acompafnaron al acto de inicio del 2013.Y ellos estaban sentados

’

como si yo fuera que fuera primer grado, ellos estaban atras en el dia del acto.’

4.1 ¢ Quienes son? ¢De Donde Vienen? ;Como Hicieron para Llegar hasta el IFDC de
Sierra Grande? Preguntas para Historias Recientes

En este apartado se presentaron las estudiantes primera generacion desde sus propias
voces, sus palabras, los lugares que habitaron, las distancias transitadas, las personas y
familiares que las acompafiaron y lo siguen haciendo en sus experiencias vitales.

Son historias que nos hablan en primera persona de como hicieron para llegar donde
otros integrantes de su familia atn no lo han hecho: a la educacion superior.

Sus recorridos muestran lejanias, distancias, kilémetros recorridos. Historias de
migrantes e inmigrantes, de familias del campo, de familias humildes, de pueblos pequefios
de la patagonia y de paises limitrofes.

Para poder estudiar, tuvieron que movilizarse, llegando a concebir este derecho como
una oportunidad, que no siempre esta disponible y al alcance, sino que hay que salir a
buscarlo.

Estos recorridos hablan de otros derechos que no estan garantizados como el derecho
a la salud. Asi se expresa, que no se elige donde nacer sino donde hay mejores condiciones

para hacerlo. Situacién que ocurrié con ellas y luego con sus hijos.
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Son mujeres que, en su mayoria, han transitado la experiencia de la maternidad en la
adolescencia y en la juventud, por lo que un estudio superior quedo en ese momento fuera
del alcance. Son mujeres que esperaban, que buscaban algo méas que dedicarse a la actividad
hogarefa.

Silencios, risas, muchas o pocas palabras, recuerdos, presente y futuro. Sus voces nos
cuentan historias familiares, proyectos, trabajos, dificultades, tristezas y también suefos.

Son las primeras en sus familias en ingresar y transitar por la educacion superior: una
apuesta y un deseo de retribucion.

Son estudiantes que pasan de “anotarse” en una carrera, a “inscribirse” en un
derecho, en una institucion educativa. Inscripcion que luego las lleva a pensar, a buscar
mejores condiciones de vida, laborales, tanto para ellas como para sus familias.

Nos cuentan a través de estas presentaciones, hitos, hechos que las marcaron en ese
recorrido social, educativo y laboral. Recuperamos sus propias palabras para nombrar esos
recorridos, sus mundos, sus historias. En primera persona, la primera generacion. Pero una

historia y experiencia colectiva.
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Capitulo 5. Una Perspectiva sobre Estudiar y Ser Estudiante.
“Anotarme en el Instituto”: Una Oportunidad Basada en la Fuerza

y el Esfuerzo.

El trabajo a desarrollar en este apartado estara guiado por un doble objetivo. El
primero de ellos busca indagar los sentidos/representaciones, que las estudiantes 1°
generacion fueron construyendo respecto del ser estudiante a lo largo de sus trayectorias
educativas y sociales hasta llegar al IFDC. El supuesto que guiara en este caso es el que
sefiala que el ser estudiante y su oficio es un constructo conformado por fundamentos y
sentidos historicamente construidos a través de los recorridos educativos transitados. Las
experiencias educativas estarian caracterizadas por interrupciones, dilataciones y
discontinuidades, construyendo ideas como esfuerzo, perseverancia y sacrificio,
adjudicandose los éxitos y los fracasos escolares como producto de responsabilidades
personales/familiares.

El segundo de los objetivos pretende analizar las tensiones presentadas en el oficio de
estudiante en el ingreso de la carrera y las estrategias estudiantiles que van construyendo
para resolverlas. Y tiene por consiguiente hipétesis, que las précticas pedagdgicas actuales
producen desajustes, tensionando los oficios construidos, problematizando: el tipo de trabajo
a realizar, el material de estudio a apropiarse, el lugar como sujeto de aprendizaje otorgado
en la formacion, las relaciones con sus comparieras/os y docentes.

Para su abordaje tomaremos como fuentes de indagacion las entrevistas realizadas en
la primera instancia de ingreso al trabajo de campo, en el afio 2015. En esa oportunidad se
trabajo con cuatro estudiantes que se encontraban transitando su primera experiencia
formativa en educacion superior en el IFDC de Sierra Grande, cursando el 3° afio de la

carrera del profesorado de educacion inicial.

125



La eleccion y el contacto de estas estudiantes se obtuvo a partir de contar con
informacion de diagndsticos institucionales sobre la poblacion estudiantil que comenzara a
estudiar en el IFDC en el afio 2013, tal como se referencia en el capitulo de las decisiones
metodoldgicas.

En este apartado pretendemos aproximarnos, desde la perspectiva de las estudiantes
primera generacion, a sus recorridos, a los sentidos, los fundamentos respecto de la
experiencia de ser estudiante, conocer cuales son los saberes que fueron construyendo en su

recorrido socioeducativo hasta llegar al IFDC.

5.1 Estudiar es Una Oportunidad: Decisiones y Aprendizajes del Recorrido Educativo
antes del IFDC sobre el Ser Estudiante

En este apartado, nos acercaremos a las primeras experiencias educativas de las
estudiantes, su contexto socioeconémico y geogréafico desde el cual se habrian constituido
los sentidos acerca del ser estudiante para estas mujeres.

A partir del material recopilado y analizado, encontramos que en los recorridos de las
estudiantes primera generacion se encuentra una disparidad de situaciones respecto del

acceso a los diferentes niveles del sistema educativo.

Estudiar aparece como una oportunidad a la que se accede de manera diferencial en
funcidn del ofrecimiento y/o presencia territorial de los diferentes niveles del sistema
educativo.

A la educacién inicial, la mayoria de estas estudiantes no asistig, sin embargo ellas
cumplimentaron en el tiempo previsto la educacion primaria. Para las estudiantes que vivian
en parajes, en la zona rural en la provincia de Rio Negro, el cursado de la escolaridad fue

posible dada la presencia de instituciones educativas como “Albergues y Residencias” segun
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las estudiantes, denominadas por la normativa educativa como Escuelas Hogar.

Estas instituciones ofrecian educacidn primaria o educacion secundaria, segun la
ubicacion geografica.

“...pero yo creo que es la mejor eleccion que hicieron mis padres porque yo
otra oportunidad no tenia de estudiar, es mas, fui la Unica que estudie de la casa, de
la familia, mis hermanos varones que son tres varones, no habia residencia para
ellos...”. (L)

Mientras que otras estudiantes llegan a la educacion secundaria a partir de
desplazamientos geograficos y fuera de los tiempos estipulados: llegan de “grande” y lo
hacen en algunos casos a la escuela nocturna.

“Después que termine la primaria fui a la secundaria, pero abandoné con 13
anos. Me fui a la capital (Asuncidn) a trabajar en una casa. Iba de noche al colegio
en Asuncién. Después me vine para aca”.(M)

Ademas de contar con la residencia como institucion que posibilita estudiar, se
registra a los/as docentes y sus “ayudas” en estos recorridos. Esas ayudas van desde ttiles

escolares hasta la provision de medicamentos.

Se reconoce una particularidad de estos/as docentes, provenientes de otras
regionesdel pais: solian estar por poco tiempo en estas instituciones educativas, “de paso”.
Sin embargo, aparecen en el horizonte simbodlico de las estudiantes al recordarlos y sefialar
queellas “quisieran ser” como esos/as docentes.

“Hay uno que yo el ario pasado lo puse en mi biografia personal, porque el
llego, cuando yo iba a cuarto...nos atendio cuarto, quinto y sexto...eran integradas
igual, cuarto estaba con quinto, sexto con...un maestro daba todo... y todos esos

anos y después cuando...él siguié en Menucos, se traslado a Menucos y siempre lo
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seguimos viendo, hasta el dia de hoy...me escribe, siempre...tenia una relacion
particular en mi casa, por ejemplo cuando yo estaba embarazada de mi nene,
teniamuchos problemas de la presion y no me podia comprar nada..entonces él me
compraba... el maestro me compraba las pastillas para la presion que eran
especiales por el embarazo...entonces...no se siempre fue a mi casa, no se
era...particular el maestro...y €l se caso, armo toda su familia y siempre, siempre
siguio...generalmente 10s maestros que van alla son maestros muy...recién recibidos,
muy humildes... y después siguen en contacto con la gente, estan mandando cosas,
siempre...siempre los maestros son asi... ”.(L)

“Cuando me enteré que se iba a abrir me anoté. Me gusta desde chica, me gustaba. Yo

veia a los profesores y me llamé la atencion”. (M)

Estas estudiantes han tenido recorridos sinuosos por los primeros niveles de la
escolaridad, con dilataciones y alcanzados a través de desplazamientos geogréficos. Siendo
en algunos casos, las Unicas integrantes de sus familias que han podido avanzar con su

educacién, mas alla de este complejo panorama.

La situacion es diferente para la estudiante que se encontraba viviendo en la localidad
de Sierra Grande. El ingreso y el transito por esos niveles del sistema educativo lo tuvo
garantizado sin las dificultades que sefialan las deméas comparieras.

Sin embargo, es en el acceso a la educacion superior que compartiran situaciones
similares. Antes de ingresar al IFDC de Sierra Grande, hay estudiantes que habian tenido una

primera experiencia en Institutos/Universidades aunque se realiza por tiempo breve, por lo
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general un cuatrimestre. En todas las experiencias se observa la necesidad de desplazamiento
geogréfico para llegar a propuestas que ofreciera este nivel educativo, que se encuentran en
los centros mas urbanizados de la provincia, por ejemplo en la ciudad de Viedma (capital de
Rio Negro).

“...entonces viajé sola a Viedma, consegui, no, con una compafiera fui,
conseguimos una residencia y nos fuimos y me anote en el profesorado para ser
maestra de grado, despues, bueno ahi conseguimos una residencia que era de la
provincia que recibia a todos los chicos que venian de alla del sur y de acé también
habian varios, de Sierra y de ahi me anote para administracidn porque era con
examen de ingreso para entrar en patagones, era con examen de ingreso, asi que
estudiamos los temas que nos habian dado, yo tenia mucha pila, no tenia nada de
plata pero tenia mucha pila, estaba muy contenta, era chiquita, estaba solita”. (L)
De estas experiencias se “capitalizan” ciertos saberes y aprendizajes sobre si mismas

y sobre el nivel educativo que pretenden transitar y permanecer.

Para poder hacerlo se construyen redes de intercambio y sostén, refiriendo por
ejemplo la idea de “no tener plata pero si pila”: “se buscan formas” con las compafieras, por
ejemplo, para la adquisicion del material de estudio

“...cuando teniamos todos los temas, todo comprado..Si a buscar formas para
estudiar, lo que si que éramos tres nosotros en la residencia que veniamos delmismo
lugar o sea de Menucos, no de Pragua, eran de Menucos, una de la residencia, que
era mi comparfiera y una chica de Menucos... entonces nos prestabamos las
fotocopias y entonces yo compre un médulo, ella compraba otra materia y ella
otra... y después una vez que uno terminaba de resumir y de estudiarun poco le

prestaba el médulo a la otra...asi rendimos...”.(L)
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Hasta esta instancia, como lo venimos observando, se avanza en los diferentes niveles
del sistema educativo a partir de una disposicion de instituciones educativas, de redes de
préstamos y acompafiamiento con docentes, amigos y familiares y a través de
desplazamientos geograficos, contando con algunos saberes y aprendizajes mas sobre un
nivel al que resulta complejo llegar y permanecer.

Pero a las caracteristicas que habiamos mencionado anteriormente, se agrega que
varias de las trayectorias de estas estudiantes se ven alteradas, pausadas e interrumpidas a
partir de la experiencia de embarazo y maternidad que vivencian al transitar el altimo afio de
la educacion secundaria, al finalizar este nivel o al iniciar el cursado en educacion superior.

“Y me fui a estudiar a Viedma un ario...que ahi...administracion publica...un
anio nomas porque volvi a quedar embarazada...de mi segundo hija y de ahi me tuve
que volver y cdmo desde ahi...se paralizo todo ya...”.(J)

Durante los primeros afios de sus hijos/as se dedicaron a la crianza, al cuidado y al
establecimiento y consolidacion de un proyecto familiar.

“..y bueno ahi me quedé varios anios a atenderlo al bebe...asi que me quede
varios afo ahi..en la casa sin hacer nada...o sea todas las cosas de la casa...no
trabajaba...y después cuando tenia tres afios, nacié mi nena...pero todavia...nada
tampoco...segui mirando el techo...como digo hasta el dia de hoy, no sé cuantos arnos
mire el techo porque no hice nada..estaba en mi casa haciendo todas las cosas de la
casa, lavar...planchar...y a mi no me gusta...o sea lo hago porque lo tengo que
hacer...no es algo que diga que bien que estoy...no, yo estaba todo el tiempo con las
cortinas cerradas de mi casa...y de ahi no salia... y a parte ver todos los dias lo

mismo...no”. (L)
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Y aunque se ocupan y tienen bajo su responsabilidad actividades y tareas sienten que
durante este tiempo no hacen “nada” o sea, hacen las “cosas de la casa”. Al hablar de las
“cosas de la casa” estas mujeres sefialan que es hacer todo y hacer nada, refieren “pasarse
mirando el techo” a esa cotidianidad que se repite, se reitera dia con dia. El estar “ahi”, en el
hacer las cosas de la casa, aparece como una permanencia atemporal, “destino” que no aporta
“algo” a sus vidas. Estas estudiantes manifiestan que las mujeres en sus familias de origen Se
“ocupan de todo lo de la casa”: Pero este transcurrir inmutable al hacer “las cosas de la
casa”, Se comienza a cuestionar.

Los estudios se pueden retomar y darle continuidad, en funcion de los traslados
laborales de los esposos o sus parejas. La idea del desplazamiento a zonas mas urbanizadas
que las que se encontraban habitando, es lo que permitio continuar, en algunos casos con el
secundario y en otros con educacidon superior, luego de transcurrido un tiempo.

“Si 17, cuando me vine para acd, asi que por razones laborales, o0 sea mi
marido trabajaba en esa época era Agua y Energia asi que se trasladd y después
pasoé a ser Edersa...claro, asi que asi es que nos vinimos...Y cuando Illegue acd
pudecontinuar con mis estudios...Si, la escuela secundaria...ese afo que llegué
aca nomas...llegue justo en marzo, si llegué justo para inscribirme y aprovechar
esa oportunidad...Y porque a mi me gustaba siempre estudiar...pero no habia
tenido la oportunidad...asi que ahi nomas...en el CEM 85...Porque ya era
grande..no, bien mefiee, lo hice en cuatro aios...asi que aca viste que no habia ni
una carrera y me quedé ahi, sin hacer otra cosa...o sea me dedicaba a mi

casa...”.(E)
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Lo que se transmite familiarmente a partir de estos recorridos y se construye, como
categoria social, es que estudiar es una oportunidad. Una oportunidad porque no se transita
por todos los niveles del sistema educativo, porque aquello que estudia no siempre se elige
sino que es lo que esta disponible cuando se hace referencia a la educacion secundaria.
Cuando llegan a la educacion, se hace con una edad mayor a la “estipulada”, escolar y
socialmente, generando desigualdad en el acceso, pero que por el contrario, suele ser
explicada desde una cuestion personal/familiar de la estudiante. Es una oportunidad, también
en la educacion superior, ya que cuando se elige, hay que desplazarse y resulta costosa
econdmica y subjetivamente. Y esta oportunidad, no se posee sin dificultades, suele verse
pausada y/o postergada por otras situaciones o circunstancias (maternidad y la constitucion
de un proyecto familiar), visualizadas nuevamente como producto de decisiones personales
y/o familiares.

Estudiar es una oportunidad en la que se requieren ciertos saberes y la busqueda de
ciertas “formas” y “pila personal” para continuar avanzando.

Una oportunidad que permanece presente en el horizonte simbolico de estas mujeres

y sus familias.

5.2. Llegar “Justito” a la Educacion Superior. Otros Sentidos sobre el Ser Estudiante
Condicional: Ser Grande, Ser Madre, del Campo y de otro Pais
Avanzaremos respecto del conocimiento que fueron construyendo en sus recorridos

sobre el ser estudiantes estas mujeres primera generacién y como se ponen en juego estos
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sentidos en una experiencia formativa, para algunas inaugural, para otras una experiencia que
se retoma y se apuesta nuevamente.

Las estudiantes sefialan que se “anotaron justito” para estudiar, cuando se inauguro el
IFDC. De esta forma se categoriza de cierta condicionalidad el momento de iniciar la
cursada: “voy a ver, si me va bien continuo”, basandose estas ideas en el tiempo que hacian
gue no estaban estudiando, y considerandose “grandes”.

“...asl que aca viste que no habia ni una carrera y me quedé ahi, sin hacer
otra cosa...o sea me dedicaba a mi casa..Y bueno ya que tuve la oportunidad cuando
se abrio el instituto...no lo dude, me anote enseguida asi que ahi pude continuar mis
estudios, pero porque me gustaba eh (...) Y eso de esperar tanto tiempo no?...yo
hacia mucho que no estudiaba...y mds yo entre...si me va bien...yo continuo...Asi que
no...pero bien...Y porque siempre yo queria seguir una carrera, pero aca como no
habia nada.. y ya que se me dio la oportunidad...digo claro...y voy a ver...como ya
soy mas grande...voy a ver como me va..si me va bien continuo ...si, no...bien...tuve
el apoyode mi familia...todo”. (E)

En los primeros afios cursados recuperan aquellos saberes construidos a lo largodel
transcurso de su escolaridad primaria, secundaria e ingreso en propuestas de educacion
superior. Pero reconocen que esta actividad de estudiar en el instituto les demanda ahora
otros desafios, lo que se diferencia de las actividades o tareas desarrolladas en el secundario.
Sefialan que en este empezar a estudiar nada fue facil, ya que tuvieron diferentes cuestiones
que resolver que van desde “armar un grupo” hasta rendir una materia.

“Y o0 sea, nada fue facil hasta ahora...no conocer a nadie, integrarte a los
grupos...todo eso por ahi costo...en principio...pero logré formar buen grupo

hasta ahora... ”(E)
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La constitucion del grupo se observa como una tarea o requisito necesario y luego

valorado, ya que en ese espacio, las comparfieras brindan sostén afectivo y apoyatura en las

técnicas necesarias para comenzar a estudiar.

“La que mas me ayudo fue la Ceci, me explicaba la fotocopia, de qué se
trataba...Cecilia me decia, dale que podes, de como interpretar la fotocopia, que me
guie por el titulo, trata de escribirlo como lo entendiste. Si entendia mal ella me dice,
‘esto esta mal.” (M)

Algunas de las estudiantes recuperan saberes de sus incipientes experiencias en

educacion superior, los divulgan, los despliegan, es decir, los socializan.

“Y puede ser, las técnicas de estudio, las formas de estudiar, el saber que te
tenes que anticipar a las cosas, a mi si hay algo que me garantiza es la anticipacion
a los finales, porque si vos dejas todo para fin de afio, no llegas nuncay yo por
ejemplo, vengo haciendo resimenes de las fotocopias, si tengo un ratito digo
bueno...me pongo a hacer esto... y lo hago, me pongo a hacer esto y lo hago...voy
resumiendo y cuando lo voy agarrando..y cuando llegan los finales ya tengo
practicamente la carpeta resumida, si yo leo de ahi nomas, desde ahi empezas a
preparar, es la experiencia de saber que es mucho, que todo eso por méas que
amanezca uno, dos dias, es peor todavia, el cansancio a mi no me lleva a ningin
lado...entonces no lo podes hacer...o la experiencia de conocer, de saber que si esta
es correlativa con esta, yo lo sabia...yo le decia a las chicas, fijense que si no tenés
esta no podes cursar esta...correlatividades si las sabia como eran”. (L)

“Ehmm...por ahi no se...el estudio...porque no es tanto...porque si vos...como

yo ya tuve una pequefia experiencia en la universidad...por ahi yo sé...no se me hizo
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tan dificil los resimenes...o armarme mi tema...yo sé como hay que preparar un

final...mas o menos...”.(J)

Entre estos saberes se mencionan:

1) las técnicas de estudio (resumir, hacer redes conceptuales, ir leyendo de a
poco y en cada momento que se pueda),

2) la anticipacion (ir preparandose para los examenes finales, ir cursando
espacios de definicion institucional aprovechando todos los momentos personales e
institucionales que se disponen)

3) experiencia de saber, experiencia de conocer (qué materias son
correlativas, el plan de estudio),

4) importancia del nivel (se establece diferencia con el nivel medio, donde
todos saldrian igual).

Otros aspectos de complejidad que darian fundamento a esa categorizacion de su
recorrido como “condicional” son los referidos al tiempo y los espacios que comienzan a
transitar.

Inscribirse y cursar una carrera depende de las edades de los hijos/as y de su crianza.
Los tiempos son en funcidn de “otros” y “otras actividades™: se estudia una vez que se dejo a
los hijos/as en la escuela, cuando todos duermen, cuando se terminaron las “cosas de la
casa”. Por esa sensacion, se vivencia como “descuidar a la familia” cuando estan cursando o
estan en grupo haciendo tareas vinculadas al Instituto.

“Hasta ahora por lo menos voy bien...asi que me ha resultado como te
decia...en cuanto a la carrera porque me gusta por eso lo sigo...pero a veces como
todo, no da ganas de estudiar...de dejar todo por ahi...por el hecho de que descuida
lafamilia, todo...(...) Si, porque por ahi lo charlamos con las chicas y ellas también

les
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pasa lo mismo, que se sienten que dejan la familia...porque te lleva mucho tiempo,

telleva, mas este afio que empezamos las practicas...estamos mas afuera que

adentro.” (E)

Los espacios que se transitan y ocupan comienzan a diversificarse. A partir del
desarrollo de la tarea de estudiar se frecuentan lugares para hacer grupo o buscar
informacidn, consultar bibliografia, que suele ser la casa de alguna compafiera o la biblioteca
popular de la localidad. El estudiar comienza a asociarse al “afuera” en vinculacion con el
adentro de las “cosas de la casa”.

“Por ahi uno se da cuenta, porque ni esta todo el dia, por ahi llegas y bueno
tuve todo el dia afuera...(Se rie)...pero claro...estaba estudiando. Hasta ahora por lo
menos voy bien...asi que me ha resultado como te decia...en cuanto a la carrera
porque me gusta por eso lo sigo...pero a veces como todo, no da ganas de
estudiar...dedejar todo por ahi...por el hecho de que descuida la familia, todo...”.(E)
Se comienza a plantear la dificultad para compatibilizar estudio como nueva tarea y

las actividades que venian realizando desde sus otros roles. Como las mujeres se ocupan de
“todo lo de la casa”, las tareas se acumulan y por eso hay que organizarse. Pudiéndose
evidenciar como la organizacion social del cuidado permanece a cargo, casi
exclusivamente, de las mujeres

“Y te tenes que organizar...porque a mi se me acumula la ropa...asi...(se
rie) para planchar...pero hay que tener paciencia...pero dentro de todo lo
Ilevamos, peromi familia me apoya, por eso més sigo...sino ya hubiese dejado
todo...” " .(E)

Ante estas dificultades, recurren a la construccion de redes y/o solicitud de ayuda. Se
reconoce Yy solicita la misma en funcién del aspecto que hay que resolver. Para el cuidado y

apoyo en tareas de crianza y cuidado se acude a hermanas y madres.
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“Una de mis hermanas me cuida los chicos cuando yo vengo a cursar...asi
gue mis otras hermanas también, cuando tengo que hacer grupo igual siempre
estan...te puedo dejar los chicos? Voy y vengo...cumplo lo que tengo que hacery
voy...siempre estan dispuestas...”.(J)

Cuentan con “apoyo” de la familia, pero las tareas continuaran a cargo de estas
mujeres-estudiantes. Este “apoyo” es valorizado, implicaria un sostén, un reconocimiento a
esta “nueva tarea” que se encuentran desarrollando.

Otra solicitud de ayuda se puede apreciar en lo referido a los cursados de las materias
donde se recurre a los docentes y se identifican los espacios curriculares que han aportado
soluciones y/o aprendizajes.

“Los docentes...que te van recalcando por ahi en las cursadas...los temas
principales...por ahi uno presta atencion con los apuntes también...méas que nada...en
alfabetizacion académica también aprendi..También ahi hay cosas”. (J)
Prosiguiendo con la idea de que nada fue facil en los primeros afios del cursado de la

carrera, se sefiala también el aprendizaje de poder “sobrellevar el fracaso”. Cuando no se
aprueba o “se sale mal”, hay que transitar el sentimiento de fracaso.

Este poder “sobrellevar” podria vincularse nuevamente con aquellos aspectos que
parecieran estar en juego: la edad con la que se inicia una carrera, el tiempo que se comienza
a invertir en este proyecto formativo y el descuido de la familia que sienten por estar “fuera
de la casa”. Pudiendo comprenderse este “sobrellevar” como una carga mas que se adiciona
al esfuerzo y trabajo que vienen desarrollando.

Otra concepcion construida por estas mujeres es que la accion de estudiar requiere

constancia, perseverancia, sacrificio.
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“Que sea constante...sobre todo constante, porque si no tenes constancia,
dejas todo..constancia y perseverancia...y en cuanto el estudio, y porque por ahi te
va mal y también..y tenes que saber sobrellevar rodo eso.”(E)

“Y lo que siempre les digo a las chicas, que es mucho sacrificio...muchisimo
y siempre aprovechar las oportunidades, por ejemplo no estoy complicada con los
EDI porque edi que salia yo venia, si era a las 8 de la mafiana, a las nueve, yo me
venia a los EDI, hoy no estoy pensando en que me faltan 5, 10, 15, 20 para pasar,
yo sabia que esto iba a pasar...si yo dije claro para pasar a cuarto me faltan EDI
tengo que hacerlos ahora y no un mes antes de llegar a cuarto”. (L)

Asi se llega a la idea de que estudiar es “una fuerza”, un “esfuerzo individual”.

Estudiar implicaria hasta aqui, un posicionamiento respecto del acto de estudiar,
movilizado por esa fuerza-esfuerzo. Esta conceptualizacion aparece remarcada en varias
oportunidades como en la siguiente expresion:

“...entonces yo siempre pensé en eso, en la carrera fue como una fuerza asi,
aparte ver los chicos que se quedan solos, el tiempo que vos pones para estudiar,
entonces es como que todo eso te lleva a que vos hagas...porque 10s chicos se tienen
que guedar préacticamente...cuando yo me vengo a estudiar solos, si yo hago grupo,
solos...” (L)

“entonces les digo todo esto que yo hago, que amanezco sentada, hago de
todo para poder llegar, porque no me fue facil eh...no es que yo tengo una
cabezadiferente al resto...para nada, todos tenemos la misma estructura en la
cabeza, eltema es la fuerza que le ponemos, ahi esta la diferencia, ... ”.(L)

Estos sentidos terminarian por darle sostén a la idea expresada por las estudiantes al

sefialar que estudiar es una fuerza-esfuerzo personal, que ha implicado (y en algunos casos
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todavia perdura) esfuerzos familiares para que ellas puedan continuar y obtener una
formacion profesional.

Sin embargo, esta fuerza estaria limitada por la edad, por “ser grande” dado el tiempo
que se dejo de estudiar y el costo de retomar, por las condiciones econdémicas que atraviesan
al grupo familiar. Por ello la preocupacion por los tiempos, por “llegar justito”.

Al parecer tendria un doble sentido: se llega justito a la oportunidad de estudiar, pero
también “justito” a terminar, dado que el “crédito sociotemporal” para este proyecto se agota

dada las condiciones anteriormente analizadas.

5.3 Algunas Ideas a Modo de Cierre

Como se mencionara al comienzo de este apartado, se pretendia analizar los sentidos
y fundamentos de ser estudiante a lo largo de las trayectorias socioeducativas de las
estudiantes, asi como analizar las tensiones presentadas en el oficio de estudiantes en el
ingreso a la carrera y las practicas estudiantiles que se comenzaran a construir.

Luego de los recorridos transitados, se encuentra que estudiar es una actividad
conceptualizada como una “oportunidad”, a la que se puede acceder, pero con esfuerzo y
fuerza personal.

Para estudiar hay que alejarse del nucleo familiar desde pequefias, para asistir a una
escuela hogar, desplazarse geograficamente y “sostenerse” con ayuda de pares y docentes.

Estudiar es una apuesta familiar, donde no todos los integrantes de la familia pueden
acceder, permanecer y egresar.

Asi se va constituyendo, al vivenciar, que la tarea de estudiar resulta ser una
actividad, una oportunidad histdrica generacionalmente y no un derecho social. Lo que la

hace, una oportunidad, en singular y no en plural.
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Habria asi una serie de condicionantes materiales y otros simbolicos para poder ser
estudiante y estudiar. Entre “el sujeto estudiante” y “la accion de estudiar” ocurriria una
constitucion dialéctica entre la actividad y el sujeto, entre la tarea y el ser: para ser estudiante
hay que estudiar. El derecho a estudiar si no se ejerce no existe en el campo de posibilidades
simbolicas.

Con estas construcciones sedimentadas en sus experiencias personales y sociales,
llegan con el tiempo “justo” a la educacion superior.

Cuando se accede y se comienza a recorrer una carrera formativa, se reconocen como
ingresantes - estudiantes condicionales pero en un sentido diferente al explicitado en la
normativa educativa vigente. Ser estudiante condicional en esta normativa involucra a
estudiantes que adeudan materias de secundaria y tienen tiempo para poder rendir esas
materias hasta octubre de primer afio de cursado™

Sin embargo, para estas estudiantes la condicionalidad pareciera permanecer como
una vivencia subjetiva por mucho mas que el tiempo establecido reglamentariamente por ser
“grandes”, por ser “ madres”, por venir “del campo” y por ser “de otro pais”, pudiendo
vincularse con nuestra perspectiva de género interseccional.

En los primeros momentos de despliegue de la accion de estudiar, de construccion del
oficio en su experiencia en educacion superior, podriamos sefialar algunos aspectos que van
configurandolo: tener ciertas condiciones materiales garantizadas y también condiciones

simbdlicas y subjetivas.

'> Art 17:Estudiante condicional.- Es quien al inicio de las inscripciones para el afio lectivo no ha completado
los estudios secundarios, adeudando examenes finales para obtener el titulo de ese nivel educativo. Puede iniciar
el cursado de unidades curriculares, aprobarlas y acreditarlas. Esta condicionalidad tiene validez hasta el 31 de
octubre de cada afio, fecha en que debe presentar constancia de finalizacion de los estudios secundarios; no
cumplir este requisito implica el cese inmediato en toda actividad académica que estuviese desarrollando. Se
reconoceran las cursadas por el mismo tiempo pautado en el Articulo 39° de la presente norma. Res. 4077/14
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Entre ellas podriamos sefialar el constituir y sostener un grupo, la disposicion de
cierto saberes especificos del nivel y de los espacios curriculares, el tiempo destinado a la
tarea de estudiar, la diversidad de tareas a compatibilizar para poder desarrollar (entre el
estudio y la tareas de la casa), la diversidad de espacios que comienzan a transitar y la
organizacion familiar.

Por todo esto, las estas estudiantes primera generacion “se anotan” en el instituto y en

estos primeros momentos, no aparecen “inscriptas” en este derecho a la educacion superior.

141



Capitulo 6. Sentidos Socioeducativos, Practicas Formativas y
Proyectos Institucionales en relacion al Oficio de Estudiar de Estudiantes

Mujeres Primera Generacion

El trabajo a desarrollar en este apartado estara guiado por el objetivo que pretende
analizar las representaciones/sentidos de “ser estudiante” y la influencia de fundamentos
normativos, pedagogicos y didacticos y que subyacen en las practicas de formacion y en
proyectos institucionales dirigidos a las trayectorias estudiantiles y a las estudiantes primera
generacion. El supuesto que nos guiara en este caso refiere que los sentidos y significaciones
de los actores educativos sobre “el ser estudiantes de nivel superior” se tornan estructurantes
de las practicas institucionales. La diversidad de esas construcciones simbdlicas, a veces,
entran en contradiccion con los destinatarios y la finalidad de las mismas.

Para su abordaje tomaremos como fuentes de indagacion las entrevistas a integrantes
del equipo directivo y administrativo: directora, coordinadora de carrera y secretaria
académica. También a profesores de espacios curriculares de la formacion general,
especifica y practica del profesorado de educacién inicial.

Es necesario aclarar que en el rol de coordinacion de carrera se han entrevistado a dos
profesoras que desempefiaron el cargo. La primera fue entrevistada en el afio 2015y la
siguiente en el afio 2017 con la intencidn de recuperar los lineamientos, construcciones,
decisiones y reconfiguraciones desde el equipo de gestion en su rol de intervencion respecto
las estudiantes y sus trayectorias de interés en este trabajo.

Se efectuaron observaciones de reuniones de area y entrevista grupal a
loscoordinadores de area de dicho profesorado.

También se realizé el abordaje de proyectos como el Modulo Introductorio y el

Proyecto institucional de acompafiamiento a las trayectorias (en su formato escrito), de

142



documentos normativos como la Res. 4077/14 RAM. Todos ellos como marcos regulatorios
de las actividades académicas del profesorado de educacion inicial.

Pretendemos acercarnos a estos sentidos y significaciones con la intencién de
observar y analizar como se vinculan posteriormente con las propuestas y/o proyectos
institucionales dirigidos a las estudiantes y sus trayectorias en su devenir historico y situado,
en busca de esos indicios estructurantes, contradicciones y discusiones al respecto. Al mismo
tiempo visibilizar las tensiones que se fueron presentando y reconociendo entre las practicas
pedagdgicas y el oficio de estudiantes de mujeres primera generacion, asi como los desafios

e interpelaciones a la propuesta formativa del IFDC.

6.1 Ser estudiante de IFDC: Sentidos Socioescolares de Circulacion y Construccion
Institucional

En primera instancia encontramos que “ser estudiante” es una categoria que esta en
construccién y debate institucional, que presenta variaciones en relacion al rol que los

actores desarrollan, como en los documentos jurisdiccionales e institucionales.

Ser Estudiante de un IFDC y del IFDC de Sierra Grande desde el Equipo Docente y
Directivo

Respecto de esa construccidén que mencionaramos se podrian reconocer
subcategorias, registrando ciertas caracteristicas para quien es un estudiante de un instituto
de formacidn docente, para quien es un estudiante del IFDC de Sierra Grande y quienes son
las estudiantes primera generacidn. A continuacion nos acercaremos a esas caracterizaciones.

Si avanzamos en las construcciones, representaciones y/o expectativas respecto de
quien seria un estudiante de un Instituto de formacion docente, se reconocen ciertas

dimensiones.
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Podriamos hipotetizar una primera dimension que sefialaremos como de indole
personal-familiar, en la que aparece la idea de un estudiante adulto que elige estudiar,
requiriendo de responsabilidad en el ejercicio de este oficio.

La responsabilidad estaria dada porque se elige estudiar, circunstancia que lo
diferencia del estudiante de la escuela secundaria al ser este un nivel del sistema educativo
obligatorio. Esta responsabilidad se ejerceria en la relacién con el acto mismo de estudiar,
con la institucion, con sus pares. Rasgo que ademas se aprenderia, en el nacleo familiar,
desde edades tempranas.

“Basicamente en la responsabilidad en cuanto a por ejemplo el estudio, el
cumplir con lo administrativo este...colaborar con la institucion, con sus
comparieros, es como que para mi tienen que tener muchas son muchas las que tiene,
las que reune para mi un estudiante terciario....(...) en la casa, desde chiquito
porque...a ver... también, a la edad en la que uno elige hacer una carrera terciario
por esto que digo que si uno la elige quiere ser, va a tener que adaptarse a las
condiciones pero basicamente el tema responsabilidad me parece que se aprende en
la casa”. (Secretaria Académica)

Otra dimension vinculada a la anterior es la que podriamos denominar de
reconocimiento o prestigio personal y social. Este reconocimiento, siguiendo las voces de los
actores institucionales, implicaria por un lado la valoracion proveniente de la familia donde
el sentimiento basico seria el vinculado al orgullo de pertenecer a una institucién de nivel
superior y por otro lado el otro reconocimiento o “descubrimiento personal” de la carrera
elegida.

“Ser estudiante en un instituto de formacion docente, hay una parte que es tal

vez el reconocimiento social, por ejemplo, ¢no? por ahi el orgullo de pertenecer a
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una institucion de nivel superior y hay otra parte, que esa tiene que ver mas con el

rol social, ponele, no sé si serd méas parte de los estudiantes o tal vez de su circulo,

de decir, mi hijo esta estudiando, va a ser maestra, va a ser maestro y hay otra parte

que es mas personal, todo esto a nivel hipotético, no? que se yo de cosas que uno a

conocido, personal que uno tiene de ir descubriendo de qué se trata la cuestion, eso

va cambiando mucho, capaz que alguien se acerca por curiosidad, alguien se acerca
porque no tiene otra oferta en la localidad y no tiene dinero para irse a estudiar
afuera y termina reconociendo que le gusta la parte de la ensefianza tanto en inicial
como en primaria, eso se ha dado mucho,...”. (Profesor de Ciencias de la Educacion

y Psicologia)

Por Gltimo, una tercera dimension respecto de este ser estudiante, es la que se vincula
con el futuro ejercicio laboral o profesional. Para llegar a ser un profesional de la educacion
se “esperan” ciertos aspectos, competencias y/o habilidades.

Se espera que un estudiante de un instituto de formacidn docente disponga de ciertas
competencias y/o habilidades para desarrollar una experiencia de autoaprendizaje, es decir,
un estudiante que “entre” al instituto a aprender.

Es importante que este estudiante tenga un “orden y cimientos” al decir del profesor
de Lenguajes Estéticos. Elementos que serian otorgados a partir del plan de estudio, de los
programas de las materias, al contar con el conocimiento de las correlativas.

En ese ingreso a la institucion se espera que sea autbnomo, independiente,
autocritico. Caracteristicas que le permitirian constituirse como un “profesional”.

Este estudiante, tendria que lograr ademas, alcanzar ciertos niveles de participacion
politica, comenzando por la participacion en el centro de estudiantes. Un ciudadano/a, que

pueda hacer uso de sus derechos y deberes de forma méas autonoma, en vinculacion con la
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comunidad donde ejercera su rol de educador/a de las primeras infancias, en relacion con

otros/as docentes. Y que deberia aprender por ejemplo el manejo de las tecnologias, la forma

de dirigirse a las autoridades institucionales. Se identifican por oposicion ya que las mismas

son reconocidas como “ausencias”, como aquello que no “traen” a la experiencia formativa.

“Para mi ser estudiante de un instituto de formacion docente es como

terminar de de desarrollar su mente y su condicion de autonomia no sé si terminar
seria la palabra pero es alcanzar niveles 6ptimos o grandes niveles de participacion
politica... de participacion a través de la palabra de participacion comunitaria (...)
ciudadano pleno es un ciudadano que haga uso de sus derechos y de sus
obligaciones, un ciudadano mas auténomo, un ciudadano que pueda defenderse
cuando lo crea necesario, qué puede recurrir fundadamente a los marcos legales, los
marcos tedricos para expresar su postura, alguien que pueda construir una forma de
vida y una ideologia, no importa cual pero que tenga un posicionamiento fundado en
los saberes, en la logica en la reflexion y que haga uso de ese conocimiento qué tiene
para si mismo y para la comunidad en la que vive, porque el rol docente también
tiene mucho que ver con el compromiso que vos tenés . (Directora del IFDC)

Ademas de contemplar este primer movimiento caracterizando a quien seria un
estudiante de un Instituto, avanzamos hacia el reconocimiento de quien seria el/la estudiante
del IFDC de Sierra Grande.

Desde la voz de los actores institucionales, como poblacién o colectivo estudiantil,
los y las estudiantes del Instituto son descriptos como heterogéneos, en cuanto a las edades
y visiones con las que se acercan a estudiar. Se reconoce en este grupo una mayoriade
mujeres de entre 30, 40 o 50 afios y que ademas, por ser las primeras cohorte, son

consideradas “numerosas”.
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Los/as estudiantes del instituto de Sierra Grande aparecen, desde la posicion de la
Coordinadora de Carrera, bajo la categoria de “Adultos en formacion” y que estan cursando
por su propia decision.

Si bien son asociados ambos términos como caracteristicas constitutivas, la de adulto
y la de decision, en esta ultima, habria diferencias que permitirian reconocer dos grupos.

Siguiendo a la Coordinadora, en su concepcion, habria quienes estan por decision y
quienes aprovecharian la propuesta porque esta en la localidad. Los primeros son los que
quisieran ser profesionales de la educacion y en relacion al otro grupo, son aquellos que al no
tener los medios para irse a estudiar, estan en la localidad y eligen esta carrera.

Esos posicionamientos marcan una diferencia en la relacion con el saber, con el
cursado, con los profesores y su desempefio en las clases. Habrian estudiantes “exigentes”y
estudiantes que “estdn necesitando acomparniamiento”, que no serian autbnomos en el
ejercicio del oficio de estudiar.

Continuando con la perspectiva de la coordinacion, sobre este grupo habria que
trabajar sin emplear la palabra vocacion pero a los que “habria que constituir”. Este
estudiante se conformaria, se constituiria como tal por la institucién y por los actores, por lo
que el IFDC pone en “acto”.

Bien...a ver...yo creo que en primer lugar, el estudiante se constituye en
estudiante en tanto y en cuanto...ehh...la institucion y todos sus actores podamos
transmitir, informar, comunicar una logica de nivel superior...si? (...)¢,Cuales son
las funciones de nivel superior, si? Que tienen que ver con la 30 y la 35 de las
reglamentaciones del INFOD...ehh...esté, cuales con las funciones de nivel
superior,como el estudiante debe dirigirse a los diferentes departamentos en

funcion de sus demandas...lo que la institucion del IFDC pone en acto, pone en
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practica, al inicio de cada afio lectivo un mddulo introductorio, para trabajar

todos estos aspectos administrativos, pedagogicos, para que el estudiante

precisamente sepa constituirseen estudiante y conozca la

normativa...emm”.(Coordinadora de Carrera del Profesorado de Educacion

Inicial, 2015)

Sin embargo, este grupo de estudiantes plantearia desafios, reconocidos bajo el
interrogante de “¢ Cémo trabajar con el adulto en formacion? . El aspecto metodologico es

el que comienza a ser cuestionado ante la consideracion diversa del colectivo estudiantil.

Ser Estudiante en los Aspectos Normativos. Por otra parte, encontramos el

Reglamento Académico Marco'® (RAM), normativa que expresa acuerdos en materia

de politica educativa publica jurisdiccional y que busca guiar las practicas

institucionales en relacion a diferentes aspectos académicos.

Esta normativa reglamenta el ingreso, trayectoria y egreso de los estudiantes en los
IFDC de la Prov. de Rio Negro, sefiala deberes y derechos estudiantiles, las posibles
categorias de estudiantes, estipula los procedimientos para solicitar pases y equivalencias, asi
como la participacion estudiantil en las Instituciones Formadoras.

En sus diversos articulos se reconoce la intervencion en problematicas escolares tales
como la transicion entre niveles del sistema educativo (de media a nivel superior)

Entre las categorias de estudiantes se consideran: el que adeuda materias del
secundario (condicional), el que quiere cursar espacios curriculares como posibilidad de
profundizacién y estudiante regular (vocacional) y el alumno regular (asiste regularmente y

cumplimenta tareas en relacion a sus responsabilidades).

1% Res. 4077/14 RAM, vigente a nivel jurisdiccional a partir de noviembre del 2014.Reglamenta ingreso,
trayectoria de los/as estudiantes, participacion estudiantil, derechos y deberes en los IFDC de la Prov. de Rio
Negro.
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Esta normativa visibiliza trayectorias discontinuas y no lineales, incluso las amplia de
esta manera. Considera el desarrollo de ayudantias como forma de ampliar esos recorridos:
no solo en la relacion ingreso-egreso, sino también pensado en el ejercicio de otros roles.

Articulo 3°: Trayectorias.- La trayectoria académica o formativa de cada
estudiante involucra condiciones de organizacion institucional y condiciones
normativas de posibilidad. Refiere al ingreso, recorridos o itinerarios formativos y el
egreso. Quienes ingresan a carreras de formacion docente o técnica pueden elegir
recorridos propios en el marco de los planes de estudio vigentes. En el contexto
institucional se organizaran las actividades académicas teniendo en consideracion
alternativas posibles para estos desempefios.

En las carreras planificadas para una sola cohorte, la trayectoria educativa
deberd atenerse a la propuesta del plan respectivo. (p4)

Esta norma incluye un apartado sobre Politicas Estudiantiles, otorgandoles
centralidad a jovenes y adultos que forman parte de los Institutos de Formacién Docente, con
la intencion de fortalecer los valores democraticos en la formacion docente. Podriamos
sefialar que este marco normativo plantea una concepcioén ciudadana-juridica de ser
estudiante, reconociéndolo como joven, adulto, padre o madre, trabajador, con derechos,
obligaciones y responsabilidades.

Articulo 4°: Politicas estudiantiles.- Son orientaciones para facilitar la
integracion y la participacion estudiantil. Implican el reconocimiento de
problematicas actuales que afrontan quienes deciden estudiar y constituyen el motor
de muchas decisiones de orden pedagdgico y académico que se toman hacia el
interior de las instituciones de Educacion Superior. Las politicas estudiantiles parten

de la interpelacion a representaciones instaladas en las instituciones formadoras y
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otorgan centralidad a jovenes y adultos estudiantes en su condicion de sujetos de
derecho. (p4)
Articulo 53°: Politicas estudiantiles.- Las instituciones de Educacion

Superior de la provincia conciben la participacion de estudiantes como una

estrategia politico-pedagogica de formacion, entendiendo el desempefio en los

ambitos precitados como un hecho educativo con fuerte impronta en la formacién y

con potencialidad transformadora de la realidad. (p13)

Al mismo tiempo podriamos aventurar, que a nivel provincial, esta normativa aparece
no solo como regulador de actividades académicas sino como un instrumento significativo
para las practicas formadoras institucionales: el régimen académico como macronormativa

constructora de sentidos de ser estudiante y trayectorias estudiantiles.

Ser Estudiante en la Textualidad de los Proyectos Educativos Institucionales. En
los documentos de los proyectos institucionales analizados encontramos el modulo
del ingresante y el proyecto de acompafiamiento a las trayectorias.

Las primeras acciones o los antecedentes de las actividades para ingresantes tal como
lo plantea el RAM comenzaron a desarrollarse en el afio 2013, cuando la institucion se
inauguraba.

Para trabajar con los/as estudiantes las primeras semanas de iniciado el ciclo
académico se desarrolla un “modulo introductorio”. Este médulo fue desarrollado por el
equipo docente que en ese momento constituia la institucion. En esta propuesta fueron
abordadas las expectativas de las/los estudiantes, los miedos al ingresar, el rol docente y las

representaciones sociales acerca del/la docente de educacién inicial.
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A partir del afio 2015, y de decisiones de politica educativa provincial se establece el
disefio, desarrollo y evaluacién de actividades para ingresantes, previsto en RAM 4077/14,
ensu Art 9. Se incluye en dicha normativa la delimitacién de ejes y contenidos, sefialando el
caracter voluntario de asistencia por parte de los estudiantes.

En el texto del “modulo introductorio” institucional se plantea como proposito
brindar informacion sobre aspectos administrativos, de funcionamiento, normativos y
abordar el aspecto vincular entre los estudiantes ingresantes y los profesores de los primeros
afios de la carrera. En el aspecto de la fundamentacion el estudiante aparece como “El otro”,
la “voz de afuera”, es el “extranjero” y a su vez un “recién llegado”.

Creemos que la autonomia que los ingresantes irédn construyendo como

estudiantes del nivel superior es un proceso que implica nuestra responsabilidad y

que requiere por parte de nosotros el respeto absoluto por las diferentes formas de

buscarla, de pensarla y de construirla. (Modulo Ingresantes)

El estudiante, aunque “extranjero y recién llegado”, es conceptualizado como
constructor de su conocimiento y en busqueda de autonomia. El docente formador, en esta
relacién, aparece como aquel que brindara apoyaturas en ese camino de construccion y
busqueda.

Podriamos sefialar que entre los fundamentos y posicionamientos del médulo aparece
en primer lugar, la importancia del encuentro con el estudiante.

En este proyecto, ademas se incluyen aspectos conceptuales y la programacion de
actividades referidas a la formacion docente, el oficio de estudiante, el conocimiento y
ejercicio de técnicas de estudio. Se valora a lo largo del proyecto, tanto en sus ejes

conceptuales como en los actores participantes, el aspecto de la participacion estudiantil.
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En cuanto al abordaje del Proyecto de Acompafiamiento a las Trayectorias
estudiantiles, el mismo aparece en construccion donde se discuten y problematizan algunas
nociones, como la idea de estudiante sujeto de deéficit, la concepcidn teorica de sujeto y la
denominacién misma del proyecto.

El proyecto se denomina “Acomparniamiento a las Trayectorias Estudiantiles”,y
comenzo en el afio 2015 siendo una propuesta para estudiantes de tercer afio que se les
comenzaban a vencer las materias o con finales que no se “animaban a dar”, dificultando su
recorrido académico e ingreso a cuarto afio. EI equipo docente se encontraba conformado
por profesores del Area de Ciencias de la Educacion y Psicologia con la participacion del
Cipe®’.

Durante el afio 2016, se retoma la propuesta, incluyendo estudiantes de las Carreras
del Prof. de Educacion Inicial y Primaria, de 1° a 4° afio, ampliando el equipo docente,
incluyendo a la secretaria académica, profesores de primero, segundo, tercero y cuarto afio.

Las tematicas que se abordan son las siguientes: plan de correlatividades, programas
de catedras, material bibliogréafico (trabajar sobre su revision, organizacion, cotejar), en
relacidna la preparacion de examen final, disefio curricular, equivalencias, examenes de
materias quese vencen.

Aunqgue hay aspectos desarrollados en el proyecto, como las actividades que se
efectlian con los/as estudiantes, hay otros que aparecen en construccion y/o vacios (alcance,
propdsitos de intervencion). Se rescata del texto del proyecto discusiones sobre estos

apartados, asi como también del nombre del proyecto.

"7 CIPEs: coordinador institucional de politicas estudiantiles. Perfil que se incluyd como parte del equipo

institucional a partir del ciclo lectivo 2013, por medio de concursos publicos y de politicas educativas nacionales
desde el INFOD. La duracién en este cargo tenia una duracioén de un afio y los profesionales no formaban parte
de la planta organica funcional (POF). El cargo estuvo vigente en la provincia de Rio Negro hasta el afio 2017
inclusive. Tenia como funcidn en la institucién: promover la participacion de los estudiantes en la vida de la
Institucional, democratizar los érganos de gobiernos y de representacion estudiantil (centro de estudiantes), asi

como promover actividades vinculadas a las relaciones interinstitucionales y con la comunidad y asesorar en
materia de beneficios sociales (becas).
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“trayectorias”, “apoyo a las trayectorias” de “acompariamiento a las
trayectorias” de "facilitacion de trayectorias”... Aun no hemos definido el nombre

del proyecto porque ain no hemos podido enmarcar o delimitar los alcances y

propositos de las intervenciones de este espacio... pero...;Por algo pensamos en las

trayectorias estudiantiles de los estudiantes? (Proyecto de Trayectorias)

El aspecto normativo se menciona como fundamento de estas acciones, pero se
amplian consideraciones respecto de las trayectorias estudiantiles al contemplar las
condiciones socioeconomicas de los/as estudiantes y se problematizan aspectos de realidad
institucional, como la consideracion de ser mujer, madre y estudiante, como construccion
incipiente de una perspectiva de género interseccional en esta propuesta.

Las responsables de este proyecto creemos que la condicion de
“feminizacion” de nuestra carrera supone problematizar, y desnaturalizar los
mandatos y atravesamientos de poder en relacion al “ser mujer”, “ser madrey
estudiar”, “ser mujer y estudiar ““ en relacion al aprender .(Proyecto de
Trayectorias)

Presenta también aspectos que discuten la representacion de estudiante con déficit,
que no sabe escribir ni resumir, segun los requerimientos de las practicas de alfabetizacion
académica de este nivel.

Este posicionamiento discute con la apreciacion del estudiante como un
sujeto portador de multiples déficit, “no sabe leer”, “no sabe escribir”, “no sabe
resumir” etc. (Proyecto de Trayectorias)

Se reconocia anteriormente cierto ideal de desempefio estudiantil, con determinadas

competencias y/o habilidades que deberian “traer” y aunque no se lo reconoce desde el
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déficit, si se plantea la necesidad de generar condiciones, mediaciones para permitir que el
estudiante pueda desarrollar las tareas que involucra el estudiar en el nivel superior.

Los actores institucionales participantes (miembros del equipo directivo, profesores,
secretaria académica, CIPEs), agregan que la accién de estudiar involucraria la consideracion
de lo familiar, lo académico, la relacion con los pares, con los profesores, la relacion con la
vida institucional y participacién estudiantil.

Estudiar en el nivel superior implica desarrollar progresivamente estrategias
que permitan estudiar y hacer frente a las exigencias académicas, organizacion
personal-familiar para encontrar momentos de estudio, asistencia a clase,
conformacion de grupos de estudios, relaciones con diferentes profesores,
participacion de la vida institucional: ser estudiante implica mas que “venir a
clase”, implica participacion politica en las organizaciones de estudiantes.
(Proyecto Institucional de Acompariamiento a las Trayectorias Estudiantiles)

Asi como en las voces del colectivo docente entrevistado, el “ser estudiante” es una
categoria que esta en construccion y debate, la textualidad de los proyectos que se dirigen a
los/las estudiantes del instituto de formacion docente de Sierra Grande también son
expresion de dichas construcciones y redefiniciones.

El ser estudiante, como categoria no solo aparece en vinculacion con los posibles
motivos de eleccion de la carrera y las diversas condiciones en las que se puede serlo
normativamente. Sino que el ser estudiante comienza a aparecer en relacion con la tarea de
estudiar, con el ejercicio del oficio y con ciertas competencias y/o habilidades que demanda
el mismo en este nivel de educacion. El ejercicio de estudiar se desarrolla bajo ciertos

requerimientos y condiciones como la de contar con multiples mediaciones como parte de la
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responsabilidad docente e institucional. Reconociendo que el oficio tendria cierto caracter
social, colectivo e institucional en su construccion y/o configuracion.
También comienzan a reconocerse rasgos especificos de esta poblacion estudiantil

como las condiciones socioeconomicas, de género y etaria.

Estudiantes Mujeres Primera Generacion en el IFDC: de la Heterogeneidad Social y
Educativa a las Demandas del Oficio Propio del Nivel

Los sentidos, las significaciones o las caracterizaciones respecto de quienes son las
estudiantes primera generacion aparecen'® en estrecha relacion con las estudiantes que son
las primeras cohortes de estudiantes del instituto.

La coordinadora del area de Practica Docente sefiala que el crecimiento y el
“hacerse” fue mutuo entre la institucion y las primeras estudiantes, dado que el instituto y
la carrera reciénse inauguraban, momento donde los diferentes actores institucionales
estaban aprendiendo yse adaptaban a roles nuevos. Este “hacerse” no resulta un término
menor, ya que para las estudiantes primera generacion, esta identidad es la que “esta
siendo”, la de estudiante en educacion superior.

“Esta poblacion es caracterizada como heterogénea por una serie de
caracteristicas entre ellas el de las edades de las mujeres, mujeres con familia,
mujeres que trabajan, un grupo numeroso, que ademas tenia la particularidad de
contener estudiantes que venian de otras localidades...Esa primera cohorte también
estaba imbuida del espiritu de inicio de este proyecto del instituto, era una cohorte

con un empuje, arrasadoras, numerosas, entusiastas y participativas. (Directora del

IFDC)

% La ampliacién de la indagacion sobre estos sentidos se continta en el cuarto ingreso al trabajo de campo,
durante el afio 2021. Estas estudiantes solo son reconocidas o visibilizadas si la pregunta se hace explicita a los
actores institucionales.
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Los actores institucionales coinciden en definirlas en primera instancia como “un
grupo heterogéneo”, caracteristica sostenida por diferentes factores. Uno de estos factores es
el tiempo que llevaban sin estudiar, considerando los afios transcurridos entre el egreso de la
escuela secundaria y el inicio de sus estudios de educacion superior (IFDC). Ese tiempo
transcurrido, otorgaria diferentes visiones e intereses a las estudiantes, situacion que
generaria o aportaria mas heterogeneidad al grupo de estudiantes en cuestion.

“...que habian dejado mucho tiempo pasar de estudios, que se habian
dedicado a la familia o quizas a la parte laboral particular y la imposibilidad de irse

y cuestiones econdmicas, generd esta cuestion de tener a mano una herramienta

para desarrollarse donde, hasta llegaba el instituto de formacion docente. Cuando

recibe este gran grupo de personas gque habia dejado, pasar 10 o 20 afios inclusive,
el estudio posterior al estudio secundario, piensan, entran a decir, bueno yo quiero
ser, no sé, bueno yo quiero ser algo dentro de la sociedad”. (Profesor de Lenguajes

Estéticos Expresivos)

Se reconoce en las entrevistas que ese tiempo sin estudiar entre un nivel y otro del
sistema educativo, estuvo condicionado por dificultades econdmicas que postergaron e
incluso imposibilitaron el desarrollo o la continuidad de una carrera. Si bien se registran y se
mencionan estas dificultades, es el criterio menos problematizado en esas conversaciones.

A continuacion de esa vinculacion, se establece relacion entre esa “imposibilidad de
estudiar y la posibilidad de formar una familia”. En este sentido, mientras se afianza un
proyecto otro se ve postergado: estudiar y tener un titulo.

Visiones y significados que “miran” las condiciones de las estudiantes, los contextos,

las elecciones, los motivos y el “coémo llegan™ a la formacion docente.
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“la particularidad que tenia es que era muy heterogénea... muy heterogénea
en como estaba conformada por las diferentes edades de las postulantes, también
haria varones en esas instancias de formacién qué en la carrera de inicial que
parece que no se ha vuelto a repetir porque habia como te decia mujeres de
diferentes edades reciéen salidas del secundario, con familias, es decir muy diverso,
muy heterogéneo y lo hizo muy rico... gente que no ha tenido no habia tenido
posibilidad de estudiar porque formo una familia y se le quedaron truncados esos
suerios.... gente que no pudo por las disponibilidades economicas irse a otro lugar
porque sino no hay forma de estudiar o no habia hasta ese momento entonces esa
gente conform@ la primer cohorte”. (Directora del IFDC)

También esa heterogeneidad es mencionada al observar la eleccion del proyecto
educativo personal, pero que discursivamente se puede agrupar en dos categorias: “elegir ser
docente como salida laboral o elegir la carrera por considerarla como una tarea relevante
social y cultural”. Esta eleccidn inicidtica, condicionaria la actitud ante la formacion, la
institucién y con su comunidad educativa. Planteo que habia sido expuesto por la
coordinadora al dar las primeras menciones sobre el estudiante de educacion superior y que
aparece nuevamente en el rol, mas alla del cambio del perfil, en el ejercicio del mismo y en
otros roles en el equipo de conduccidn institucional.

“Si, cada uno me parece que va por el proyecto que tiene cuando empieza a
estudiar, me parece a mi que tiene que ver con eso, tiene que ver con, como eligid
esta carreray las circunstancias en las que la eligio, si la eligié como una salida
laboral pero no sabe muy bien de que se trata, si la eligié porque sabe o
minimamente ve la tarea como una tarea relevante, una tarea que aporta un

beneficio cultural, una tarea sumamente relevante para una sociedad, entonces me
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parece que ahi hay diferentes caminos o recorridos de los estudiantes y también la

relevancia que le dan al saber”. (Coordinadora de Carrera Prof. de Educacion

Inicial, 2017)

La denominada “heterogeneidad” visibiliza o pone en cuestion experiencias de
desigualdad social, de escasas oportunidades sociales, educativas, formativas para estas
mujeres que ahora decidieron estudiar.

Mujeres que emprenden el desafio de estudiar una carrera de formacién docente,
transcurridos entre 10 o 20 afios luego del egreso de la escuela secundaria. Que “toman” al
instituto como la herramienta para “poder ser”, poder ser algo en la sociedad.

Desde esta heterogeneidad, se mira, se espera, se demanda una “forma de ser
estudiante”. Ser estudiante de una institucion de educacion superior (IFDC) implicaria una
serie de aptitudes, requisitos o caracteristicas para desempefar ese oficio. Ser estudiante, con
la condicion primera de generacion, en un instituto de formacién docente implicaria y/o
demandaria autoaprendizaje, autonomia, independencia, participacion politica y “una cuota
de responsabilidad”. Se hace especial hincapi¢ en la condicion de adulto, autonomo y
responsable ante la eleccidn de la carrera y ante las tareas que requiere el oficio.

Si bien esas son las condiciones requeridas, estas estudiantes en su condicion actual,
son caracterizadas a partir de las expectativas depositadas en la carrera docente, por el
compromiso, el esfuerzo y orgullo que percibe el equipo docente y directivo, por pertenecer
a la institucion formadora. El orgullo se vincula a una cuestion de reconocimiento social por
parte de las estudiantes, de sus familias y del entorno méas proximo.

Son consideradas estudiantes “apostadoras”, que “pusieron toda la carne al asador”.

Una expresion que en los sentidos sociales cotidianos hace referencia a una persona que
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realiza un esfuerzo muy grande para conseguir algo, en una determinada tarea, incluyendo el
concepto de arriesgarse la propia persona y todos su recursos, al todo o nada.

“es como...no sé qué palabra usarla, porque es como que , las estudiantes,
especialmente ese grupo y después el que sigue también en gran parte....porque gran
cantidad de estudiantes que estan en cuarto ahora son como de la misma camada
que ingresaron en el 2013 y todavia estan, es como que han puesto muchisimas
expectativas, muchisimas expectativas sobre la carrera, sobre el instituto, sobre la
formacion y nosotros en al rea siempre deciamos como que pusieron toda la carne
al asador no? Digamos no? Como gue apostaron a eso y con sus cosas positivas y
negativas porque donde no se les daba algo bien habia mucha angustia, llanto,
ganas de dejar la carrera, en algunas no? En otras no que se yo, podian
sobrellevar...pero nosotros en el area deciamos que pusieron toda la carne al asador
en rasgos generales, no? De compromiso, una situacion de compromiso muy
importante, esfuerzo en ese sentido, comprometerse con algo y tratar de lograrlo”.
(Profesor del Area de Ciencias de la Educacion y Psicologia)

El aspecto tal vez mas notorio sea el hecho de que hay referencias y/o menciones al
género, a la generacion y a las condiciones sociales y culturales en las que se desenvuelven y
transcurren sus trayectorias socioeducativas, pero no aparecen problematizadas. Solo son
visibilizadas ante preguntas especificas y aparecen como caracteristicas de estas estudiantes,
como cualidad personal y no producto de experiencias socioeducativas desiguales.

Al mencionarse a las estudiantes primera generacion, reconocerlas en sus
experiencias estudiantiles, comienza a evidenciarse otro debate, en este caso alrededor de la
construccion de este oficio. EI mismo es explicado desde dos posibles perspectivas: por un

lado de construccidn social y colectiva y por otro, desde una perspectiva que explicita que
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ese oficio se ejerce por herencia y/o esencia. Desde la primera, se trata de la construccion de
un rol a partir de diferentes actores y de organismos institucionales.

“yo Creo que estas construcciones son construcciones si bien se muestran en
un sujeto, son construcciones sociales son procesos sociales tiene que ver con las
culturas de las ciudades y de los pueblos y también tiene que ver con la cultura
familiar.... durante toda la vida mientras van transitando su escolaridad ellos van
construyendo mucho de estos saberes y creo que en superior deberian poder
potenciarse Quiénes intervienen en eso todos..... ellos mismos y el personal docente
la institucion, el centro de estudiantes los cuerpos de los delegados creo que es en el
dambito donde sea... en educacion superior también creo que si la forma de gobierno
Si si nosotros pudiéramos internalizar fuera a través de un consejo de un consejo
consultivo ayudaria también a la construccion de sus roles ”. (Directora del IFDC)

“...colectivamente, micro colectivamente, en la interaccion con los
comparierosde estudios, con las comparieras, en esto bueno de que cuando van
ingresando uno nota como van todas juntas para el mismo lado, para el otro, como
una forma también de tener seguridad y después con el transcurso del tiempo, es
como que van adquiriendo mas autonomia, mas autonomia, entonces, son mas
independientes, también en el tema de consultar con otras personas que estan en
segundo, tercer afio,cuando ingresan que les van mas o menos, comentando como es
el tema, tampoco uno no sabe qué es lo que circula, jaj, las caracteristicas que
tenemos los profes, no?digamos, este es accesible porque uno también ha sido

estudiante y sabe bien.... ”.(Profesor de Ciencias de la Educacion y Psicologia)
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Desde otra mirada, la referida a una cuestion de esencia o herencia, se sefiala al
respecto del oficio:

“(...) muchas veces es personal, esta en la esencia de cada uno de nosotros, y
otras veces se hereda de la familia aunque la familia no esté preparada, sino que la
familia hereda eso vos podes superarte, podes ser mejor de lo que nosotros
fuimos...entra también eso a través del dialogo y de la insistencia de los padres, y
bueno, y muchas veces también nosotros somos inspiradores de nuestros estudiante.”
(Profesor de Lenguajes Estéticos y Expresivos)

A pesar de que ambas perspectivas discrepan en cuanto a la explicacién de cémo se
construye el oficio de ser estudiante, ambas reconocen que de las experiencias transcurridas
en el IFDC, estas estudiantes han aprendido un “saber de oficio”. De esta construccion y
ejercicio se comienza a reconocer un saber de estudiante que se adquiere cotidianamente, a
través de las diferentes actividades y propuestas. Se reconoce saber de estudiante que se
aprende del funcionamiento democratico, del rol politico y esa participacion se da como
“oleadas 0 como mareas”.

Asi encontramos circulando diversos sentidos sobre ser estudiante de formacion
docente. En primer lugar se trataria principalmente de un adulto, aunque el aspecto
normativo sefiala la presencia de jévenes también, que estaria por decision, pero también en
contraposicion estarian aquellos estudiantes que lo son porque aprovechan la propuesta
formativa de la localidad. Sentidos sobre los estudiantes ingresantes como el extranjero, los
recién llegados pero en busca de su autonomia en relacion a su carrera. Estudiantes que son
padres, madres o trabajadores, estudiantes vocacionales, condicionales y regulares

considerados como sujetos de derecho al contemplarse los mismos en los marcos normativos
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que regulan la actividad académica. Sentidos interpelados por la realidad institucional y
local.

Ser estudiante primera generacion, es ser “las nuevas”, las “recién llegadas”, son
estudiantes mujeres, que construyen, ejercen y desempefian este oficio por primera vez en
una institucion de educacion superior. Para ellas habria implicado un doble desafio no solo
por ser las primeras en sus familias en ingresar a una institucion educativa de este nivel del
sistema educativo, sino también por ser una institucion que se creaba en el mismo momento
que ellas se encontraban inaugurando ese rol.

Sus experiencias son “leidas” desde el estudiante que decide cursar y elegir una
carrera, en contraposicion con los sentidos que las estudiantes fueron construyendo respecto
del estudiar como “oportunidad”.

Son estudiantes, mujeres, madres, hermanas, esposas, hijas, amigas, compaferas
migrantes, “del campo”, trabajadoras asalariadas y responsables de practicas de cuidado de
sus familias. Reconocidas en los aspectos normativos como jévenes y adultos, en su
condicion de maternidad, como sujetos de derechos.

Hasta aqui hemos recorrido algunas caracteristicas y expectativas que se tienen desde
diferentes actores institucionales y desde la institucion formadora hacia las estudiantes que

ingresan como su primera experiencia en el nivel y en carreras de formacién docente.

6.2 El Oficio de Ser Estudiantes Primera Generacion: Desafios y Perspectivas desde
Actores Institucionales

A continuacion y a partir de los debates acerca de los sentidos y las posibles
perspectivas en relacion a la construccion de ese ser estudiante y su oficio, nos acercaremos a

analizar cuales han sido los desafios, las dificultades y/o las problemaéticas que habrian
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vivenciado estas estudiantes respecto del ejercicio del mismo como primera generacion en el
instituto.

Nos interesa recuperar otro de los aspectos a analizar, aquellos que refieren a los
desafios y las vicisitudes que habrian vivenciado estas estudiantes primera generacion, desde
la perspectiva de profesores y equipo directivo, como agentes institucionales y como los
mismos fueron considerados en la propuesta institucional, como fueron los mismos
interpelando las primeras construcciones y cuales fueron las acciones en el devenir
institucional.

Ante este andlisis podriamos agrupar estos desafios o vicisitudes en las siguientes

dimensiones:

Cursado, Organizacion y Rendimiento Académico: Cuestiones de Forma y de Fondo

Estos actores institucionales coinciden al sefialar que una de las dificultades en el
recorrido de las estudiantes se vincul6 con el cursado de materias anuales como es el caso del
espacio de Ciencias de la Educacion y Psicologia.

Esta &rea estaba integrada por cuatro orientaciones entre ellas Pedagogia, Psicologia
General, Psicologia Educacional y Didactica General, pertenecientes al campo de la
formacion general en el plan de estudios del profesorado de educacion inicial Res N°
1530/09 (CPE).

Este espacio curricular, segun las voces de los/as entrevistados/as, implicaba ciertas
practicas de lectura y comprension de textos, abordar trabajos practicos y/o parciales
constituidos por “preguntas rebuscadas”.

“(Silencio) Yo diria que Ciencias de la Educacion, del plan anterior eran,

Ciencias de la educacion 1, 11, Historia, las materias que me parecen que son las
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anuales, en general son las anuales las que mas les cuesta (...) Yo creeria que puede

ser porgue son materias que demandan mucho tiempo de lectura y un nivel de

comprension de bueno a muy bueno,... ”. (Secretaria Académica)

“Por el hecho de que habia muchos estudiantes que desaprobaban la
materia, Ciencias de la Educacién, no la podian cursar, o sea no podian resolver los
trabajos practicos, argumentaban que eran preguntas muy rebuscadas, como que se
lo problematizaban a tal punto que no podian entender la consigna, entonces desde
ahi partiamos que no podian hacer nada,...”. (Coordinadora de Carrera del
Profesorado de Educacion Inicial, 2016)

Estas preguntas rebuscadas, harian referencia a consignas que involucraban andlisis,
explicacion, establecimiento de relaciones entre categorias conceptuales y experiencias
practicas de estas disciplinas que miraban un mismo objeto de conocimiento. Estas
dificultades se trasladaban al momento de rendir las mesas de examen final por la
complejidad que implica rendir “cuatro materias en una”.

Sin embargo, es desde esta area donde se evalla como necesario un espacio-tiempo
para acompanfiar a estas estudiantes. Actividad iniciatica que luego daria lugar o seria base
del proyecto institucional de acompafiamiento a las trayectorias, anteriormente analizado.
Estos espacios son también recordados desde la perspectiva docente como un lugar donde se
compartia una alta carga emocional desde la vivencia de las estudiantes en funcion de las
expectativas familiares y personales asi como también sentimientos de culpa, al momento de
sentir fracaso o frustracidn en estas primeras experiencias estudiantiles.

Hay un aspecto interesante al hacer referencia las problematicas de las estudiantes
primera generacion, cuando desde la coordinacion de carrera se sefiala que las mismas estan

dadas o pasan por una cuestion de forma, como la preocupacion o el interes por los horarios
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y/o los lugares donde se dan las clases. Mientras que no se tratan o abordan las “cosas de
fondo” que serian las referidas bajo el interrogante: ¢ Por qué te fue mal en esta materia?

En esta afirmacion habria una relacion entre la “forma y el fondo”. Para las
estudiantes la preocupacion pasaria por las formas, refiriéndose a la organizacion que habria
que gestionar para poder ir a cursar. Organizacion que implica entre algunas de las
situaciones disponer de personas, tiempos y/o lugares donde dejar a sus hijos/as mientras
ellas cursan. El “fondo” es mirado por los profesores, al sefialar o considerar el rendimiento
académico en las materias o espacios curriculares.

“...y muchas veces vos decis con qué problematica viene el estudiante, yo
pienso que si nosotros no vamos e insistimos, charlamos, ellos no tienen
problematicas pasan por una cuestion de formas. Por una cuestion de que si tengo a
tal horario una materia y no puedo venir, porque tengo no sé qué....si el aula estd en
un lugar y yo tengo que ir al otro, si me parece que pasa mas por lo superficial, mas
de forma y las cosas de fondo, por ejemplo, porque te fue mal en la
materia?”.(Coordinadora de Carrera del Prof. de Educacion Inicial, 2016)

Entre otras dificultades se sefiala la inscripcion a mesas de examenes, “las demoras
en la carrera” dada por la transicion que implicé el cambio de plan de estudios, la cantidad de
estudiantes por comisiones y la edad de las cursantes al ser consideradas personas mayores.
Ante estas situaciones se menciona el acompafiamiento institucional y la organizacién por
ejemplo de cronogramas o de organizadores semanales entre areas 0 materias para la
solicitud y presentacion de trabajos practicos 0 exdmenes parciales por area.

“En general es el desconocimiento propio de como se trabaja o como
funciona una carrera de nivel terciario que es muy distinto al nivel medio, por

ejemplo siempre fue las consulta sobre las cursada, que tienen para la mesa de
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examen, como se tienen que inscribir, las condiciones en las que pueden presentarse

a rendir, como libres o regulares”. (Secretaria Académica)

También se reconoce el valor de las horas de consulta como espacio de intercambio
con sus profesores y del grupo de pares en el caso de las mujeres que son primeras
generacion.

Al contemplarse que en ellas no habria cierta transmision o legado de estas
cuestiones por parte de “otros” y con anterioridad a la llegada a la educacion superior, estos
aprendizajes se resolverian en esos espacios y agrupamientos.

En el caso de las horas de consultas, se reconoce una apreciacion ambivalente por
parte de las estudiantes, porgue si bien se evalia como un espacio significativo, asisten pocas
estudiantes y/o su participacion queda circunscripta a la “explicacion que pudiera ofrece el
profesor/a”. Ante ello, se aventura una posible explicacion:

“...y yo creo que mucho desde el contacto, como te decia con estudiantes
masavanzados y también preguntando a los profesores, en eso también hay un
obstaculome parece que es que a veces no se animan a preguntar mucho, mas las
ingresantes,no se animan a preguntar mucho porque bueno, porque es probable que
la consulta sea vista como una, digamos como una, como mostrarse mas poco apto
0 poco calificado para el aprendizaje, como mostrar una carencia, tal vez, no?
porque sucede que por ahi que las personas que mas necesitarian que vayan a clase
de consulta, que pregunten, ya sea sobre esto administrativo o sobre contenido no
son las que mas consultan, las que van a clase de consulta, etc, y tal vez que, uno no
lo sabe concretamente, pero tal vez es posible que una de las opciones sea no
mostrarse de manera desfavorable en su imagen ante el profesor”. (Profesor de

Ciencias de la Educacién y Psicologia)
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Hacerse el “Lugar” de Estudiante, Una Construccion Disruptiva

En su oficio y/o ejercicio del mismo, se reconoce que estas estudiantes tuvieron que
hacerse un lugar, ganarselo. Este hacerse el lugar, conllevaria un nuevo rol, uno que se suma
a los que estas mujeres disponen al momento del ingreso de la institucion formativa.

En la voz de los profesores, estaria requiriendo de ellas una actitud de “subleve y de
ganarse el lugar de estudiante”. Se reconoce que el hecho de estudiar es una decision
personal y que habria venido a cuestionar ciertos estereotipos de mujer, en un contexto
donde la maternidad habia ocupado todo el espacio personal y social.

Esta accidn de hacerse un lugar en su grupo familiar, en su situacién personal, habria
generado “disrupciones” a nivel de la organizacion familiar. Para llegar a ser estudiante, son
ellas las que tuvieron que hacerse lugar, las que tuvieron que sortear y poner horas de suefio,
las que tuvieron que delegar el cuidado de los hijos, son ellas las que tenian hijos y familia 'y
que tuvieron que reacomodarse a partir de las tareas que tenian como estudiantes. Asi
aparece referenciado en las voces de los docentes:

“el ganarse el espacio de estudiante, el ser con vida especifica, porque para
estudiar se necesita un tiempo de silencio, un lugar, un no me molesten estoy
estudiando, me estoy preparando y el respeto por €l, yo creo que el ganarse ese lugar
fue tremendo o muchas de ellas se recibieron la gran mayoria y otras no, no
pudieron, asi que creo que mas que nada por esa situacion, mas que nada por el
tema de género”. (Profesor de Lenguajes Estéticos Expresivos)

“Bueno si creo que las mayores problematicas que tuvieron fue el manejo de
los tiempos en tension con la organizacion familiar porque la mayoria tenia hijos y
esposos y habia otras que ademas tenian trabajo, entonces la organizacion de los

tiempos fue todo un problema y sobre todo ante la propuesta de organizar trabajos
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en grupo que eran una dindmica que utilizabamos mucho por la numerosidad de los

estudiantes, entonces la dificultad para encontrarse ....algunas dificultades para

relacionarse porque habia como tensiones entre algunas y algunas las pudieron
sortear y otras no.... creo que ahi fueron sus mayores tensiones y las chicas que

llegaron a recibirse le pusieron muchas horas de suefio le restaron a la familia 'y

tuvieron pareja o padres madres que los acompafaron con el cuidado de los chicos,

hasta el papa que se lleva a los chicos y ella se quedaba reunida en grupo haciendo
los trabajos, es decir creo que fue muy sacrificado para ellas y su familia pero era
tan anhelado qué fue acompafado y sostenido creo que ahi estuvieron las mayores
tensiones”.(Directora del IFDC)

Al referirse al lugar de estudiante, se caracteriza como una construccion que
habriagenerado “disrupcion”. Este término, en su significado conceptual, refiere a una
interrupcidn subita de algo, que produce una ruptura en el desarrollo de una actividad para
propiciar una renovacion.

Esta disrupcion, esta ruptura, se habria comenzado a presentar ante las tensiones entre
los tiempos personales y familiares, en particular ante la tarea del cuidado y del estudiar.
Disrupcion que se traslada también el campo del pensamiento, de las cosmovisiones y/o
perspectivas sociales que disponian hasta ese momento las estudiantes primerageneracion,
dado que se empiezan a conocer otras formas de ver la realidad y de problematizarla.

Esa disrupcion, no solo es por el hecho de tener que “hacer lugar” a un nuevo rol, a
espacios, tiempos, actividades que implican el mismo, en relacion a la persona que lo ejerce,
en este caso mujeres que son las primeras en cursar carreras de educacion superior

(formacion docente). Sino también a los aspectos en términos de perspectivas o de la vida
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en general que comienzan a ser pensados, cuestionados, problematizados, de la “vivencia
cotidiana”. Aspectos que se retroalimentan en algunas de las experiencias de estas
estudiantes, fortaleciéndose el “rol”, mientras que en otros casos, no logra sostenerse.
“también estudiar implica que uno empieza a conocer otras formas de ver la
realidad, a problematizar, ya sea desde la psicologia, de las ciencias sociales
problematizar los conflictos sociales, de la sociedad, entonces no se si eso ha
provocado algun tipo de disrupcion, en las vivencias que han tenido cotidiana,
provocar alguna disrupcion en empezar a cuestionar estas cosas, desde, estoy
hablando desde el pensamiento, desde la préactica, desde el pensamiento, desde la
accion, el hecho de ir a estudiar, estar tres, cuatro, cinco horas en el instituto, volver
hacer trabajo con las compafieras, con los comparieros también es disruptivo desde
el lugar en el que estabas, cuidando a los chicos lo que sea, que después no esta y
empezaba, como que habia cierta , como que eso era acompariado también de una
sensacion de culpa, la culpa por no estar con los hijos, la culpa por no limpiar la
casa por decirte algo, no? mas que nada por el tema de los hijos, la culpa propia,
sentida como propia y también de alguna manera incentivada por comentarios de
familiares del tipo bueno vos no estas mucho en tu casa, los chicos estan solos, tu
marido se va a buscar otra, cosas que pueden provocar si... remordimiento en las
personas, de cosas que hemos charlado, porque te digo que hemos charlado digamos
con alguna por ahi”. (Profesor de Ciencias de la Educacion y Psicologia)
En relacion a las dificultades y/o temores que se mencionan ante la atencion entre los
tiempos personales y la organizacion familiar, se reconoce que algunas estudiantes lograron

sortearlo y otras no.
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Las dificultades parecen asociadas al proceso de reacomodamiento que se habria
generado al volver a estudiar. Estas estudiantes formaron parte de comisiones numerosas, de
aproximadamente 60 cursantes por aula, grupos grandes en un contexto dificil, porque eran

personas mayores en su mayoria.

6.3 Précticas Formativas y Proyectos Institucionales

Ante estas vicisitudes, se mencionan los desafios y las construcciones institucionales
para acompafar que podriamos agrupar en tres nudos o dimensiones: modalidades de
ensefianza, roles y espacios institucionales y proyectos instituciones y aspectos normativos al

respecto.

Una Revision de las Modalidades de Ensefianza y de las Miradas respecto del Acompafar

Se reconoce desde la coordinacién de la carrera que fue necesario realizar cambios en
la modalidad de ensefianza. Las propuestas pedagogicas implicaban en su disefio y
desarrollo, la confrontacion de estas estudiantes con sus propias opiniones, de sus saberes,
con la demanda de “participacion”. Se registran ciertas dificultades para comprender las
consignas por parte de las estudiantes, ya que las mismas requerian analisis y reflexion,
como se mencionard anteriormente.

“pero lo problemdtica era comprender las consignas, eso era una
problematica, a ver “;qué me estas preguntando?”” y donde y en qué parte del libro
estd, lo que me estas preguntando? ”, no esté en ninguna parte porque eso, una vez
que vos lees tenes que analizar y reflexionar, ese analizar y reflexionar, es algo que
aun cuesta en los chicos que vienen del secundario. Porque bueno, esto que leo, que

es loque interpreto, que dice el autor, podemos interpretar cosas diferentes desde un
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mismo texto y esto que interpreto, de qué me sirve, en esta formacion docente, como

lo voy a usar, como lo voy a utilizar, me parece que esa es la manera, es la mayor

problematica que tienen y es donde uno mayor tiene que hacer hincapié”.

(Coordinadora de Carrera del Profesorado de Educacion Inicial, 2016)

También se reconocen dificultades devenidas del cambio de plan de estudio:
comprender en esta transicion nuevas categorias como “equivalencias”, materias por cursar,
duracion de los cursados, prorrogas, normativas ad hoc, entre algunos.

Los y las integrantes del equipo docente entrevistado sefialan que cuando se habla de
acompafiar, esta es una accién que puede ser entendida de muchas maneras por sus colegas.
Esto requirié un movimiento por parte de los y las integrantes de la institucién, de
comprender y anclar las acciones de acompafiar y sostén en la necesidad, en la
consideracion de la dificultad del otro, en este caso de las estudiantes.

Asi, muchos comprendieron que “acompaiiar” se vinculaba con practicas de
extension de tiempo y “paciencia” en la entrega de trabajos practicos por ejemplo.
“después, bueno, era muy paciente en cuanto no los cumplia, no era tan
exigente, bueno, lo traigo después profe; lo traes mafiana, si? lo trabajé desde ese

lugar, la comprension, el saber que estaban cumpliendo otros roles y que no iban a

estar para el momento en que yo lo pidiera pero la hacia méas laxo a la entrega, no?

ser mas paciente, decir, lo importante es que se entregue,.... ”. (Profesor de

Lenguajes Estéticos Expresivos)

Sin embargo, estos procesos de revision y de modificaciones sobre las practicas de
ensefianza habrian producido cambios significativos en las experiencias formativas de las
estudiantes. Como forma de evaluar estas acciones, se reconoce desde la coordinacion

que los resultados se ven en el “cuerpo y en la presentacion de los trabajos”.
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“Entonces uno ve esos resultados, como que los ves puesto, en 10s ejercicios,
como usan la postura corporal ehh... la voz, después también uno le ve en la
escritura, que a pesar de ser un trabajo de diagnostico que me entregaron tiene
membrete, tiene las hojas enumeradas, tiene una caratula y bueno es un trabajo
diagndstico, pero que pasa estoy en un tercer afio y estoy formandome como
docente, por lo tantotengo que entrega un trabajo que represente un formato
académico minimamente, y ya tengo un trayecto, entonces a mi parece que esas
cosas se ven...”. (Coordinadorade Carrera del Profesorado de Educacion Inicial,
2016)

En la corporeidad y en los trabajos académicos, aparecen como dos posibles formas
de materializar, de ser observada la produccidn en el trabajo pedagdgico acontecido con el

transcurrir del cursado por el profesorado.

Creacion de Roles y Espacios para Abordar los Desafios y las Probleméticas
Institucionales

Asi como se comenzd a revisar las modalidades de ensefianza y las formas de
acompafiar ante la preocupacién por las vicisitudes y los desafios institucionales que
implicaba la tarea de formacidn con las estudiantes primera generacion, se comienzan a
configurar y habitar en la escena institucional, espacios y roles para abordar esos desafios y
problematicas.

En cuanto a los roles, algunos profesores sefialan que faltaba consolidar el lugar
como formador de formadores de educacidn superior. Es decir su lugar como profesor/a en
un instituto de formacién docente. Con el replanteo iniciado en relacion a la metodologia de

ensefianza, el mismo requeria de un profesor/a que comprendiera que la ensefianza estaba
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dirigida a adultos que habian elegido estudiar y que a su vez tendrian estudiantes a cargo en
su tarea.

“cuando a mi me faltaba consolidar mi rol como formador de nivel superior
porque también fue una modalidad que yo tuve que aprender, que yo no tenia que
tenia y que tuve que aprender y que se aprende sobre la marcha teniendo el saber y
el saber hacer por ahi, la metodologia es lo que cambia, porque estamos ensefiando
a adultos y adultos que eligen estudiar y que se estan formando para estudiar y ser
profesionales...”. (Coordinadora de Carrera del Profesorado de Educacion Inicial,
2016)

También se comienzan a configurar roles de gestion académica intermedios, como
los coordinadores de area. Ya que hasta ese momento la planta funcional del instituto no
tenia en su organizacion coordinadores de carrera o de formacion inicial, estos roles se
fueron creando en funcion del crecimiento de la matricula y de la oferta educativa.

“Yo soy coordinadora de lenguajes estéticos expresivos del area y comencé
este afio con esta nueva funcion, me eligieron mis compafieros y en realidad yo
también estaba interesada en aprender de que se trataba esto de coordinar a lo
comparieros y bueno, no es una tarea facil ni sencilla que hay que ir encontrandole
la vuelta entre todos y organizando un poco algunas cuestiones”. (Coordinadora del
area de Lenguajes Estéticos Expresivos)

El coordinador/a de éarea es definido/a por los profesores, como “alguien que le
busca la vuelta”, que organiza el trabajo académico al interior del area y coordina otras
funciones, como las de formacion permanente y extension.

Por otra parte se crea el espacio de coordinadores, un espacio liberado de las

actividades frente a estudiantes. Una reunion donde se encuentran coordinadores de areas,
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una vez a la semana. Es un espacio de encuentro y comunicacion, denominado como un
“espacio eje”, donde se trabajan tematicas como las de los tiempos, las de las clases, la
organizacion curricular y normativa que se va creando Yy requiere ser comunicada.

Esta reunion, donde participan profesores que representan las diferentes areas de
conocimiento, es un espacio donde ademas se coordinan tareas y actividades, se
socializan normativas, se coordinan acciones, se construyen acuerdos respecto del
acompafiamiento estudiantil, donde se realiza el seguimiento de las estudiantes. En este
punto del analisis podriamos aventurar que lareunion de coordinadores podria
considerarse como el espacio en que se configura “una agenda de disputa y definiciones
institucionales” en relacion a la actividad académica y a diferentes aspectos de la

creciente vida institucional.

De la Reunidn de Coordinadores a las Definiciones, Preocupaciones y “Valoraciones”
entre Comillas: otras Preocupaciones en la Formacion

Ante los desafios y/o dificultades que se van presentando en el recorrido escolar de
las estudiantes se generaron propuestas para poder acompafiar, dar respuesta o intervenir en
vinculacion con los sentidos circulantes respecto de quien es o que se espera de un estudiante
de formacion docente.

Algunas referencias compartimos al principio de este capitulo, al mencionar los
marcos normativos y proyectos institucionales, analizados en funcién de indicios respecto de
las consideraciones de ser estudiante en un instituto de formacion docente.

Pero también hallamos otras acciones o preocupaciones para quienes se inician y para

quienes ya se encuentran cursando.
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Asi se sugiere desde la coordinacion de carrera, experiencias de aprendizaje,
propuestas de formacidn para que puedan aprender a ensefiar, ofrecer experiencias culturales
desde espacios curriculares como los EDI*.

“creo que ofrecer experiencias culturales, ofrecer experiencias de
aprendizaje literarias de calidad, ofrecer experiencias estético expresivas...ya sean
de lenguajes verbales o no verbales, ehh...tiene que ver con los famosos pilares de la
educacion inicial, experiencias de aprendizaje de juego, centradas en el juego, sobre
todo si la ensefianza en el nivel inicial el juego es transversal, si, a la infancia y
obviamente a la formacion, hay investigaciones que dicen que el alumno que no se
forma en el juego no puede después poder enseniarlo...no sé si hay algo
mas...”.(Coordinadora de Carrera, Profesorado de Educacion Inicial, 2015)

En relacién a los estudiantes avanzados (4° afio) el hincapié se realiza en la relacion
teoria-practica y en las propuestas de los diferentes espacios curriculares.

“Yo sigo insistiendo en esto, en favorecer la relacion dialdgica entre la teoria
y la practica...eh...y la practica de trabajo de campo, si, practicas articuladas con las
escuelas asociadas, practicas por ejemplo comunitarias como esto de promotores de
lectura, encuentros con la infancia en @mbitos formales y no formales, practicas
institucionales donde el alumno pueda tener intercambios con alumnos de otras
instituciones de otros institutos, con profesionales que no estan implicados en el
instituto, de diferentes orientaciones y diferentes campos disciplinares...ehmm”.

(Coordinadora de Carrera, Profesorado de Educacion Inicial, 2015)

YEDI: espacio de definicion institucional, que conforma la propuesta curricular del estudiante pero se disefio,
desarrolla y evalla en funcion de tematicas de interés institucional, de carreras, de los estudiantes.
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Ante estas otras propuestas y definiciones, los profesores entrevistados sefialan que
habria una “valoracion entre comillas”, una preocupacion discursiva pero que no tiene su
correlato con la accién en relacion al acompafiamiento de las estudiantes primera generacion

“...pero también me da la sensacion un poco que no es valorado,
institucionalmente, la trayectoria, no es muy valorado te diria entre comillas, no sé si
todos los profesores, desde el involucramiento, conciben como importante las

trayectorias y la participacion estudiantil, cuando hicimos en el 2019, hicimos a

principio de afio como un diagndstico, hicimos con el equipo directivo un trabajo de,

un proyecto de mejora, dentro de las cosas que salian como mas importante en el
cuerpo de profesores, eran, el tema de las trayectorias estudiantiles y el tema de la
participacion estudiantil, centro de estudiantes y otras, ahora cuando vos decis quien
se va a hacer cargo de trayectorias estudiantiles y las elecciones del centro (se rie)

(...)pero sino es como que desde el discurso hay preocupacion me parece en el

cuerpo tal vez de profesores pero no se desde la accion, al momento de involucrar....

de implicarte”. (Profesor de Psicologia y Ciencias de la Educacion)

Se podria plantear con estas tematicas que se van recuperando en el discurso
docente, como la “disputa” 0 “pugna” que construye agenda en la reunion de coordinadores,
se despliega en la préactica cotidiana, tensionando las preocupaciones o las propuestas a

realizar, situacion que es vivida como “valoracion entre comillas”.

6.4 Algunas Ideas a Modo de Cierre Provisorio
Como se mencionara al comienzo de este apartado, se pretendia analizar la influencia
de los fundamentos (normativos—pedagdgicos-didacticos) y las representaciones/sentidos de

“ser estudiante” que subyacen en las practicas de formacion y en proyectos institucionales.
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Luego de recorrer espacios, voces de diferentes actores institucionales, incluso en
diferentes momentos histdricos y documentos normativos, institucionales y jurisdiccionales,
podriamos acercarnos a las siguientes ideas fuerza.

De las diversas acciones propuestas y los sentidos que las sustentan, podriamos
sefalar que ser estudiante no es una categoria estatica ni homogénea, que se encuentra en
debate y construccion permanente. Expresion de luchas, de perspectivas diversas en pugna.

Se contempla el estudiante ingresante, el que esta cursando, el estudiante que eligio la
carrera y aquel que estudia porque es la propuesta que se encuentra en la localidad. Pero mas
alla de esas diferencias, las acciones buscan acompafiar al estudiante, resolver sus aspectos
mas concretos de la vida académica (correlatividades, plan de estudio, técnicas de estudio),
en una tentativa de traspaso o socializacion a una Institucién Formativa de Educacion
Superior

Sin embargo no se desconocen las discrepancias y discusiones normativas -
institucionales que buscan darle al estudiante coordenadas socioeconémicas, de género, de
sujeto de derecho y ejercicio de ciudadania.

En primer lugar considerar que las estudiantes primera generacion, en su
reconocimiento y caracterizacion aparecen en estrecha relacion con la primera cohorte de
ingresantes el IFDC. Reconociendo que muchas de las estudiantes de la primera cohorte, son
al mismo tiempo, primera generacion. Lo que implicara tanto para ellas, como para la
institucion, esa doble condicion.

Las expectativas hacia ellas son las que se tienen en sentido generalizado en base a la
representacion de estudiantes de educacion superior. Se reconoce su “heterogeneidad” en
funcion de por lo menos dos criterios: el tiempo sin estudiar entre la formacion de educacion

media y la de educacion superior, y los motivos de la eleccion de estudiar (por ser una tarea
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relevante o considerada como una salida laboral). Una heterogeneidad que estaria pudiendo
sefalar o expresar condiciones de desigualdad social, econdémica y cultural en relacion con
estas mujeres, desde lo considerado por la perspectiva de género interseccional, asumida para
este trabajo.

Son consideradas “apostadoras”, estudiantes que tuvieron que hacerse un “lugar” si
se mira en su experiencia personal y social, de la misma manera que si la mirada se dirige a
sus experiencias escolares.

Se caracteriza como “disruptiva” esta experiencia escolar si se analiza los
movimientos y organizaciones que tuvieron que realizar para disponerse a estudiar.

Disrupcion que no se problematiza de la misma manera en la institucion educativa y
sin embargo implico desafios institucionales que conllevaron la revision de la perspectiva de
ensefianza y de acciones de acompafiamiento, de la creacion de roles y espacios de gestion
académica, de las contradicciones visualizadas entre los proyectos y las acciones bajo la
categoria “valoracion entre comillas” como espacio de disputa de sentidos y propuestas
formativas.

En este punto resulta interesante rescatar dos posibles premisas halladas en este
recorrido. La primera es la que refiere a la consideracion del régimen académico como
macro normativa constructora de sentidos de Ser Estudiante y trayectorias estudiantiles. La
segunda es la que sefiala a la reunion de coordinadores podria considerarse como una
agenda de disputa y definiciones institucionales en relacién a la actividad académica y a
diferentes aspectos de lacreciente vida institucional.

En vinculacion con el sentido de la disrupcion, otro es el que se podria plantear en
referencia a la relacion “figura-fondo”. Como cuestion de perspectiva de los actores que

intervienen: mientras que para los profesores “el fondo” es superfluo en las trayectorias, para
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las estudiantes lo es “la figura”. El fondo refiere a las condiciones que tienen que tener
resuelto para poder ubicar en un segundo movimiento el “acto de estudiar” en la escena
principal.

Si se piensa el oficio de estudiante por parte del equipo directivo y docente la
discrepancia se observa en cuanto a su explicacion como una construccion social y colectiva
y la otra que refiere a un aspecto de esencia/ herencia. Sin embargo, ambas lineas reconocen
los cambios “hechos cuerpo” en cuanto a los saberes del estudiante, construidos a lo largo de
su proceso formativo.

Un camino configurado por multiples expectativas, heterogéneo-desigual, disruptivo,
de generacién de condiciones y de construcciones institucionales en simultaneo.

Tal como lo menciona uno de los profesores, el recorrido de las estudiantes primera
generacion se parece a un camino largo y sinuoso como la cancion de los Beatles “The Long
And Winding Road”

Muchas veces he estado solo
Y muchas veces he llorado
De todos modos, nunca lo has sabido

Las muchas maneras que he intentado
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Capitulo 7. Identidades Personales y Sociales y el Oficio de

Estudiante en Educacién Superior de Mujeres Primera Generacion.

Asi brotan las fuentes ante la mirada que la solicita. Esta
mirada que construye el relato llamado historia. Y
prehistoria. Claudin Cohen, al interrogar de otra manera
los frescos de las grutas y los objetos prehistéricos nos
da una visién de la mujer de los origenes liberada de la
envoltura religiosa y erética que la encerraba. Y los
prehistoriadores, que analizan hoy la pertenencia sexual
de las manos de las pinturas rupestres, nos dicen que las
mujeres estaban en todas partes: ya lo creiamos pero
ahora estamos seguros. Sus manos hablan por ellas.

Perrot.(1995)

En el presente capitulo nos resta trabajar bajo la guia de un doble objetivo. A través
del primero se pretende indagar las representaciones y expectativas que circulan alrededor de
las estudiantes que son primera generacion y su influencia en las configuraciones del oficio
de estudiante, desde el &mbito familiar y afectivo mas proximo. Con el segundo de los
objetivos, se busca analizar las reconfiguraciones que se producen en las identidades
personales y sociales a partir del ejercicio del oficio de estudiante en estas mujeres primera
generacion.

Por lo expuesto son dos los supuestos que nos orientaran. El primero de ellos hace

referencia a que las representaciones y expectativas familiares respecto del oficio de
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estudiante se caracterizarian por ser contradictorias/ambivalentes, considerando valioso el
proyecto educativo, pero al mismo tiempo cuestionandolo por poner en riesgo proyectos
laborales/familiares previos.

El segundo es el que contempla que el ejercicio del oficio de estudiante, para este
nivel del sistema educativo, se complejiza y entra en tension con las expectativas familiares
y sociales, no solo por el peso de las experiencias escolares previas, sino también por la
configuracidn inicial de sus roles sociales (madres — jefas de hogar). Esa reconfiguracion a
pesar de su complejidad, estaria operando a favor de su proyecto escolar actual y de
ampliacion de sus identidades personales y sociales.

Para su abordaje tomamos como fuentes de indagacion las entrevistas a las
estudiantes primera generacion, desarrolladas en lo que mencionamos el cuarto ingreso al
trabajo de campo. A partir de estas intervenciones y con sus sugerencias nos acercamos a
entrevistar a integrantes de sus familias y amigas/compafieras de estudio que han sido parte
de esta experiencia de estudiar.

La participacion de cada uno/a de las personas entrevistadas siguié los criterios
generales comentados en el capitulo referido a las decisiones metodoldgicas.

Pretendemos acercarnos a esos sentidos, las representaciones y expectativas sociales
y familiares respecto del oficio de ser estudiante, las contradicciones y limitaciones que las
mismas han generado e influenciado en los recorridos estudiantiles de las estudiantes primera
generacién. Asi mismo como estas experiencias han reconfigurado e influenciado las
identidades personales y sociales de estas mujeres.

Recuperar las voces para este apartado de integrantes del grupo familiar y de
amigas/comparieras, asi como de las estudiantes-egresadas primera generacion, ha sido unos

de los aspectos y contribuciones mas significativas en este proyecto y proceso de
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investigacion. Por ello y en consonancia con las orientaciones éticas y politicas definidas
anteriormente, es que se organizard el trabajo en dos subapartados, recuperando esas voces,
esos lugares y experiencias, con sus resonancias y definiciones, con sus aportes y
problematizaciones.

Para el primer apartado, recorreremos las participaciones de sus amigas/comparieras
de estudio y la de sus hijos/as. En el segundo apartado transitaremos las experiencias, a

partir de las voces de las estudiantes primera generacion en calidad de egresadas.

1° Apartado
7.1La Experiencia de Estudiar en Disputa: Entre Cuidar, Criar y Trabajar.

Para las amigas y compafieras de las estudiantes primera generacion la experiencia de
estudiar aparece referenciada como una actividad que se despliega en un contexto complejo,
de tension personal-familiar-laboral constante. Con una identidad, el ser estudiantes”, que
se iria abriendo camino, construyendo, no sin resistencias, disputas y conflictos en la vida de
estas mujeres, las primeras en acceder a estudios de educacidn superior en sus familias.

En primer lugar, en ese contexto, se menciona que uno de los aspectos que tuvieron
que resolver para poder estudiar fue el cuidado de los hijos/as mientras ellas estaban “fuera
del hogar”. Esta resolucion era necesaria para poder ir a cursar tranquilas y se lograba con
“ayuda familiar”. Aparecen en escena, abuelos/as maternos, esposos, tias, vecinas de
confianza y/o los/as hijos/as mayores del grupo familiar que se encargan del cuidado y la
alimentacion mientras estas estudiantes se encuentran en el Instituto. Para ello se configurd

una rutina, una “nueva rutina de cuidado y crianza de los hijos/as™:
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“Por ahi ella, por ejemplo, los nenes al horario de cursada, los pasaba a
dejar con su mamay con su papay por ahi eso le da tranquilidad a ella... también
porque sabian que iban a estar bien cuidados y bueno, también tenia sus hermanas,
asi que como ahi recibia... con el cuidado de sus hijos, recibia esa ayuda, de tener a
tu familia ahi en el lugar”. (L, compariera de estudio)

“y tuvimos que hacernos una rutina, tuvimos que hacer una rutina porque era
todos los dias lo mismo... yo por ejemplo que tenia uno en el jardin y otro en la 251,
cuando pasa la nena al jardin cursabamos en el Vuta®, me los cruzé a la 60 a los dos
y era todos los dias lo mismo... quien los retira, quién los busca, a la vez estar
atentos a que los chicos tenian que hacer alguna actividad... su papé siempre
trabajo y tuvo un trabajo donde el siempre salia después de las 5 de la tarde y eso
también me ayudé mucho a mi porque nosotras a las cursadas las teniamos después
de las 6:00, entonces yo me iba tranquila porque sé que quedaban con su papa pero
después tenia que organizar cuando cursamos todo el resto y era todos los dias lo
mismo, pobres, sacarlos, porgue eran chiquitos, sacarlos acostarlos a dormir la
siesta, levantarlos, todas las veces lo mismo, cosas que antes no lo haciamos porque
yo vivia nada mas que para ellos antes de entrar al instituto yo los tuve a los dos y
me dediqué solamente a los dos, todo el dia conmigo y fue todo un cambio”. (A,
compariera de estudio)

En segundo lugar, y derivado de la situacion anterior, se menciona el sentimiento de
culpa que registran ante esta nueva organizacion. Deja de estar exclusivamente a su cargo, el
tiempo para el cuidado, la crianza y el mantenimiento del hogar, y con ello sienten que “se
quita” o “sacrifica” el tiempo con la familia. Conciliar estudio y crianza, lleva a una tension

del tiempo como estudiantes mujeres.

% Es el nombre de un gimnasio municipal, donde se acondicionaron aulas para el empleo de instituciones
educativas publicas de la localidad.
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“creo que de lo que uno se siente culpable es de no poder compartir ese
tiempo qué es como que vos lo perdés ese tiempo que estas estudiando o qué estas
haciendo otras cosas es como que te perdés de momentos no? por eso digo yo que
Ileva una organizacion y esta organizacion familiar tiene mucho que ver para poder
ser.... sobre todo porque a nosotras dos nos toc6 qué al momento de ingresar al
instituto nuestros hijos eran chiquitos y tienen la misma edad me parece no estoy
tansegura pero tienen la misma edad”. (N, compafiera de estudio)

“Y por ahi las juntadas con las amigas tiene muchas amigas en Sierra
Grande, es de ahi ella, las salidas con sus hijos, si tenia una dificultad de salud con
el nene, lo tenia que llevar a caminar, yo creo que por ahi ella también se sentia
culpable en eso, que no podia darle el tiempo que necesitaba el nene, todas esas
C0sas Yo creo que las sacrifico”. (L, compariera de estudio)

Este sentimiento de culpa pareciera amplificarse ante ciertos comentarios por parte de

las parejas/esposos de éstas estudiantes, al expresarles que el tiempo destinado al estudio

conlleva el “descuido de la casa”. Con la consiguiente reafirmacion de la idea de la mujer

cuidadora que al estudiar, se vuelve una “mujer descuidada” tanto de su hogar, como del

cuidado/crianza de los hijos/as, cuestionandose incluso el rol/papel de madre.

“No, yo creo que por su pareja si si, lo ha recibido bastante esa presion de
descuidar su casa eso si, su mama no porque la mamay el papa siempre le
incentivaron, siempre le ayudaron para cuidarle los nenes, para darle la cena
porque nosotros cursabamos de noche, pero por parte de su pareja en ese momento
si, creo que si, recibid bastante reproche, como que ella también lidiaba mucho con
eso, con esas dificultades qué se le presentan en su familia ella lidiaba mucho, ella
trataba de bueno... no me voy a hacer problema.... Se iba a veces muy angustiada
alInstituto ... tuvo bastante dificultades que por ahi yo no las tuve.... en ese sentido

no las twve”.(L, compariera de estudio)
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Sin embargo, ese sacrificio personal de estas estudiantes trae de la mano la

“promesa” de que el beneficio futuro sera para todo el grupo familiar: la expectativa de una

mejora laboral al conseguir un titulo requiere de una reorganizacion familiar que favorezca el
despliegue de la actividad estudiantil.

“Lo que se sacrifica bueno, por ahi sacrificios es una palabra bastante fuerte
pero en ese sentido de lo que se sacrifica es el tiempo... ¢, No? bueno los hijos crecen
entonces en esa organizacion de tener gue estudiar... tenés que dividir, tenés que
dividir tu tiempo, todo el dia, tiempo de estar con los hijos, tiempo de trabajar
tiempo de ser estudiante, tiempo de ser cursante, estar en la presencialidad y a veces
uno como estudiante durante el transcurso uno se siente un poco culpable no? uno
dice pucha me dedico mucho tiempo a esto pero después va a dar sus frutos, pero
después nos va a beneficiar a todos”. (N, compaiiera de estudio)

En tercer lugar, se reconoce por parte de las comparieras/amigas que las tareas como
estudiante contindan en el espacio personal-familiar y la estrategia de la “ayuda familiar”
para el cuidado de los/as hijos/as se modifica, considerando las percepciones anteriormente
sefialadas de “quitar y sacrificar el tiempo con los hijos/as” con el consecuente sentimiento
de culpa.

Por ello se estudia o se realizan actividades extraescolares en el propio hogar de las
estudiantes. Esas tareas se desarrollan en horarios poco habituales, como estudiar de
madrugada y por lo general en la casa de las estudiantes que tenian sus hijos/as a cargo.

“yo me acuerdo que mucho la ayudaba su mama, también su marido porque
creo que en ese momento estaba con su marido, porque su marido trabajaba en un
lugar(...) por eso recuerdo que acordabamos juntarnos en la casa de ella o sino por
ahi en los horarios que los nenes iban a la escuela, nosotras nos sabiamos juntar

como en horarios no habituales, como 5 de la mafiana, cuando todos se iban
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asi....sino los sabados, tratabamos de organizar mas el fin de semana...”. (4,

compariera de estudio)

El tiempo dedicado a las tareas de cuidado y crianza, se incrementa cuando los
hijos/as son mas pequefios. Si bien la situacion es diferente cuando los hijos/as son mas
grandes, la organizacion tiene que coordinar dos espacios como la casa y el instituto, asi
como las actividades que cada uno de ellos demanda/requiere.

El escenario se complejiza ain mas si se considera que algunas de ellas al momento
de iniciar sus estudios de educacion superior se encontraban desarrollando actividades
laborales formales rentadas.

Todo se volvi6 cuestion de organizacion al insertarse nuevamente en el ambito
educativo. Sefala una compafriera: “poder se puede, estudiar es cuestion de organizacion.”
Estudiar, siguiendo los aportes y expresiones de sus compaiieras, era “estar en todos lados” y
al mismo tiempo “andar todo el dia”.

“(...) en realidad era de andar todo el dia, de trabajar, de cumplir, de ir a a
la farmacia, de comprar la medicacion, de volver, de los papas, de la mama o de los
hermanos y ahi vos ves o sea andaba todo el dia, todo el dia andaba y por ahi se
habia perdido, todo esto de la rutina de la casa, del almuerzo, entonces es como que
andabamos, andabamos siempre para todos lados o de compartir con la familia, ella
también hizo mucho, mucho sacrificio para poder terminar”. (L, compariera de
estudio)

La mirada sobre la experiencia de estudiar de estas mujeres primera generacion ha
sido narrada y nombrada por sus pares, compafieras y/o amigas, lazos que se fueron

construyendo y ampliando en esa experiencia formativa.
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A continuacion incluiremos a esa mirada, la participacion de los hijos/as, que
acompanaron desde el hogar, a estas mujeres, sus madres, en la experiencia de “ser
estudiante”.

Cuando se les consulta por la actividad de estudiar de sus mamas, en primer lugar se
conceptualiza bajo la idea de estar “de aca para alla” y de “ingeniarselas para estudiar y estar
con los hijos”. Sentidos similares al “estar en todos lados y andar todo ¢l dia” mencionado
por sus compafieras.

“bueno mi mamd se organizaba bastante bien la verdad, a la maniana mi
hermano y yo ibamos a la escuela y mi mama trabajaba, asi que nos levantabamos
todos y mi papa también trabajaba a la mafiana y por ahi en las tardes, nos
levantabamos todos temprano y nos ibamos todos juntos porgue a la escuela que
ibamos estaba bastante cerca del Mauri, entonces ibamos a la escuela y ella se iba a
trabajar”. (A, hija)

“(silencio) se organizaba con mi papa, con mi familia, para cuidarnos de vez
en cuando cuando ella tenia que ir a la institucion mas que nada eso, igual creo que
a la institucién siempre iba de noche , entonces le iba bien porque nosotros siempre
ibamos a la tarde, ella siempre se manejaba de una forma y bien...asi que por suerte
le iba bien y no se si se le habra complicado con nosotros, pero yo vi que siempre se
manejaba bien con nosotros, nos quedamos con mi papa o con mi abuela que es la
mama de ella”. (T, hija)

En estas afirmaciones que se presentan respecto de sus madres se podria estar
expresando la idea de las multiples actividades hogarefias/familiares desempefiadas cuando
se comienza a estudiar. Las tareas que recuerdan de ellas en ese tiempo cursada son la de “la

casa” Yy el cuidado de los hijos/as, reconociendo que el recorrido realizado por sus madres es
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el de alguien que se maneja muy bien con todo, que se organizan bastante bien, incluso con
la crianza de ellos/as.

“(silencio) para mi si, se me complicaria a mi, en mi caso, no s¢, pero como
te dije ella se las ingeniaba para estar con nosotros, por ejemplo para poder estudiar
y estar con nosotros, pasar tiempo, tener tiempo para estudiar y ahi con nosotros,
mas que nada en la cena, de estar siempre en la cena”. (T, hija)

Aqui aparece una mencion especifica a la idea de compatibilizar o destinar tiempos a
la actividad estudiantil y a la de “estar” con los hijos: se puede estudiar pero al mismo
tiempo hay que cuidar y criar. Los grupos se hacen en la propia casa o son llevados con sus
madres al “grupo”, si no conseguian ayuda para quien los cuidara.

“ehh si, hacian grupo, por ahi sus comparieras venian a la casa o ella iba
para la casa de sus comparieras, de horario no me acuerdo mucho, creo que era
entre las tres y las cinco de la tarde y volvia como a la noche, como a las nueve y
media, diez y eso seria y para estudiar, yo diria que una persona o en este caso mi
mama si debe dedicarle bastante tiempo a la lectura, tenes que estar leyendo, pero a
la vez tenes que estar interpretando como para poder ir entendiendo y es leer
bastante, la verdad, y también en las préacticas las ayudaba con, ponele iba con mi
mama a la casa de suscompafieras y las ayudaba a mamay a ellas a hacer las
manualidades para el jardiny eso... ”.(4, hija)

“s1, siempre nos llevaba a la casa de sus compafieras, porque mi papa
trabajaba y no tenia donde dejarnos, siempre ibamos a la casa de las compafieras de
ella, cuando éramos chiquitos”. (V, hijo)

Se las recuerda “atareadas”, usando todo el resto del tiempo disponible luego de las

tareas de la casa para estudiar. Los hijos/as de estas estudiantes sefialan que a sus mamas se
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las ve estudiar por diferentes lugares de la casa, todo el tiempo pero especificamente de
noche.

“no, bastante, casi todo el dia casi...siempre la veia leyendo, en la mesa
leyendo, todo el dia leyendo en su pieza leyendo, donde estaba, estaba estudiando
(...) y porque por ahi es como que estaba muy atareadas y no llegaban, entonces
tenian que usar todo el tiempo que tenian”.(A, hija)

Se podria estar reafirmando el disefio de una organizacion para compatibilizar
tiempos, tareas y el cumplimento de ellas.

Se las observa desplegar toda esa organizacion, desarrollarla solas, de “estar
siempre”. La ayuda se otorga s6lo cuando “se ve que es mucho”. Sin embargo, no se
cuestiona, no se interpela, “aparece” como la organizacion posible ante la nueva actividad: la
de cursar, de estudiar.

Ademas de estas actividades, recuerdan a sus mamas también trabajando “afuera”, en
un comercio o como “idénea”. Y aunque en un momento de la carrera se encontraron en la
encrucijada de estudiar o trabajar, tuvieron que optar y fue por la primera opcion que se
aposto.

“nada, siempre deciamos que lo veiamos asi, que cuando nos levantabamos
al bafio en la noche veiamos que estaban estudiando y ellos decian lo mismo que su
mama se pasaba toda la noche estudiando, deciamos todo €so... y porque capaz que
en el dia no tenian tiempo, porque mi mama también trabajaba, mientras estudiaba
también trabajaba, habia tomado un cargo de idoneo, algo asi era...yo creo que por
eso también”. (V, hijo)

Aparecen referencias en relacion al estudio y el trabajo que los hijos y las hijas de las

estudiantes resaltan: estudiar aparece con una finalidad, como puerta de un trabajo mejor,
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29 ¢¢

para ser “algo” y también se estudia para “cumplir un suefio”, “ser lo que siempre quiso
ser”.

“(silencio) fue muy lindo la verdad, porque ella queria irse a €so y nosotros
veiamos como estudiaba, como le gustaba estudiar, como sufria a veces, todas las
noches que se quedaba a estudiar, trabajaba y estudiaba, nosotros nos ddbamos
cuenta de que ella queria ser algo, después cuando lo logro, fue un orgullo muy
grande para nosotros, para toda la familia”. (V, hijo)

Si bien las experiencias relatadas lo estarian representando, las estudiantes primera
generacion, madres y trabajadoras, que deciden estudiar tienen que disefiar una organizacién
y de ellas depende el éxito o fracaso de la misma. La organizacién, encubre no solo la
multiplicidad sino la diversidad de tareas que estan o tienen a su cargo, que son su
responsabilidad en el niicleo familiar. Se espera de ellas que puedan ser “ingeniosas”, bien
organizadas, responsables, buenas madres y cuidadosas tanto en la crianza de sus hijos como
de su hogar.

La organizacion entre estudiar y criar s una cuestion de tiempo. Pareciera que el
tiempo personal ha dejado de ser una propiedad o un capital del cual disponer libremente: el
tiempo de estas mujeres es un “tiempo de y para otros”. Y al momento de estudiar, lo que
pareciera tener que redistribuirse es la relacion entre actividades, tiempos personales,
familiares y responsabilidades. Provocando tensiones o alteraciones en las dinamicas
familiares establecidas.

El sentimiento de “vivir para los hijos/as” a partir del cuidado, la crianza y el tiempo
que conlleva se tensiona cuando se comienza a estudiar en la casa como espacio fisico y es

en la estructura familiar que se requiere “imponer” el “ahora yo soy estudiante” al ser madre,
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esposa, hija, hermana, trabajadora. Un interjuego de roles cada vez mas complejo y con
exigencias sociales, familiares y personales.

Ser estudiante es una identidad a la que se requiere “hacer lugar”, en esa organizacion
y estructura previa. Es asi que esa experiencia se desarrollaria en un campo de disputa entre
cuidar, criar y trabajar (entendiendo esta categoria tanto por el trabajo doméstico como por el
desarrollo de actividades laborales formales e informales). Se hace lugar a una mujer que

estudia, en relacion a generaciones anteriores y en su propio nucleo familiar.

Mediadores para Estudiar (Grupos, Centro de Estudiantes, Saberes Practicos)

En el apartado anterior, las amigas y compafieras asi como sus hijos/as fueron
sefialando como la experiencia de estudiar se conjuga con otras tareas y actividades y cuales
son las expectativas que se disponen y van construyendo los familiares respecto de las
estudiantes primera generacion.

Las estudiantes primera generacion aparecen discursivamente y se perciben como
“grandes” al momento de estudiar en relacion con la edad estimada socialmente para
alguien que decide emprender esta tarea o proyecto. Como se es “grande”, hay “apuro” en
terminar de cursar. EI tiempo como variable aparece nuevamente y disponible en forma
acotada. Es decir, es un objeto simbolico que no resultaria de posesion y de uso personal.

Se vuelve a estudiar pero en una organizacién familiar y social a la que esta actividad
se suma. Se hace la carrera con tiempos que no son los propios: son los de la familia y los
hijos/as. Ahora el desafio es estudiar en ese contexto.

En los relatos de las compafieras, y en relacion con la experiencia de estudiar, se
reconoce Yy se valora el trabajo grupal o en grupos, el centro de estudiantes como un espacio-

otro de formacion en la propuesta formativa del IFDC, las intervenciones docentes, la
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normativa que regula las actividades académicas y actividades institucionales (clases de
apoyo, proyectos, actividades sociocomunitarias)

Estos aspectos son denominados por sus compaiieras como los “mediadores” para
estudiar y como el “contacto que vale” respecto del trabajo grupal.

“Y por ahi el trabajar en grupo, el trabajar con otros, por ahi que no tenga
miedo de trabajar con alguien que se considera, yo no trabajaria con €l por esto o
por lo otro...y por ahi si animarse a relacionarse en lo que tiene que ver con el
estudio con otros comparieros, en ayudar al comparfiero en no ser tan individualista
porque con el punto de vista del otro, uno construye mas, por ahi es mas
enriquecedor que hacer individualmente, muchas veces uno es individual, porque
trabajo conmigo,son mis ideas, es lo que yo creo y nada mas...es enriquecedor el
trabajar con otros, ese contacto por ahi vale la pena tenerlo”. (C, compafiera de
estudio)

En esta experiencia de estudiar, el grupo permite salir del individualismo y se
considera como algo que “vale la pena”.

El trabajo en grupo permite acceder a conocimientos y experiencias diversas: otros
modos de estudiar, otras cantidades de conocimientos, otras formas de aprender, de organizar
las tareas.

“yo creo que si, cuando nosotros vamos viviendo ahi al lado de la
compafiera.. la compafiera te estd ensefiando,. ... la docente te esta ensefiando a que
vos busques tu forma de organizarte porque tenes que estudiar , en el inicio nos
decian, nos ayudaban mucho entonces vos ahi tenias que ir a las clases de apoyo,
mucho apoyo tuvimos, qué importantes que fueron y qué son las clases de apoyo, de
ahi también nos estaban ensefiando las rutinas de que si no entendes por ejemplo si

vos no entendes te enfocas y vas a las clases de apoyo para poder adquirir el
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aprendizaje ...qué nos ensenian los comparnieros, estar en grupos, el portero...” .

(A,compariera de estudio)

El grupo es considerado como espacio de intercambio: conversan, se cuentan
experiencias vitales, se explican los materiales de lectura, se sacan dudas, se organizan para
dar los examenes orales. Es el lugar donde se comparten los resimenes y los intercambios
alrededor de ellos. El resumen se reconoce como “insumo” para los trabajos practicos. Esta
produccién llega luego de haber estudiado en forma individual.

El grupo motiva, acomparia y sostiene, por ejemplo en los momentos de tension
como lo son los examenes finales y los parciales.

Por ello se construye la idea de que ser estudiante es ayudar a otros. Estudiar requiere
de un trabajo de acompafiamiento entre pares, de contar con disponibilidad para estudiar en
horarios no habituales, de compartir deseos, como el de obtener un titulo, de la
responsabilidad, el tiempo y compromiso para “cumplir” con las diferentes actividades
académicas.

“Bueno nosotras hicimos como un trabajo de acompainiamiento en paralelo
digamos para eso se necesita la disponibilidad.... disponibilidad en todo sentido....
disponibilidad de horarios en acuerdo en intereses hacerte de una compafiera que
tenga tus mismas tu mismo deseos tus mismas responsabilidades es dificil siempre...
se puede siempre y cuando uno tenga esa disponibilidad y esas ganas de tener
...Nosotros con Lili nos hemos juntado a estudiar a las 5:00 del a mafiana y yo salia
de mi casa me iba a la casa de ella y dependiendo de los horarios porque a lo mejor
ella tenia que trabajar después en la escuela y bueno eran esos nuestros horarios y

los compartiamos”. (N, compariiera de estudio)
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“ella tuvo que trabajar mucho, como...ella era muy timida, le costaba por
ejemplo hablar delante de todos, cuando llegaban los momentos de los finales se
ponia muy nerviosa, cuando teniamos que dar examenes orales, entonces era como
que en un principio la ayudabamos y le deciamos bueno estos temas los abordamos
nosotras y como que le costaba, entonces le deciamos podes hacer asi, estdbamos
como todo el tiempo motivandola porque le costaba, le costaba estudiar y le costaba
como poder expresar lo que estudiaba, nosotras le deciamos, vos lo sabes, fijate si lo
podes decir asi, como esas cosas muy ...pero después no, me acuerdo que ella era
muy predispuesta, nos juntdbamos por ejemplo en la casa de ella , por los nenes
porque en ese momento tenia los tres nenes, nos juntadbamos ahi y era como que
todas éramos responsables digamos, porque después nos pasaba asi, cada una tenia
su diversidad de aprendizaje y si tenia que dar lecciones orales, nos ayudamos y
haciamos un gran equipo.” (A, compafiera de estudio)

Estos grupos se comienzan a constituir por afinidad a partir de los sentidos
anteriormente enumerados.

El grupo como configuracion va a permitir ampliar los lazos sociales de estas
estudiantes: pasan de conocer otras mujeres, a tener comparieras, a compartir experiencias
similares, a constituir un grupo y luego a construir un grupo de amigas. Es en el tiempo de
estudio que se consolidan estos lazos, que luego reconoceran como la valia extra de la
formacion docente.

“todo demando responsabilidad, tiempo, compromiso, pero lo lindoy lo
bueno que tuvo el Instituto es que pudimos crear grupos muy que podiamos trabajar
juntas yo creo que eso es lo mejor por ejemplo yo siempre digo a Dana que yo

practicamente nunca me relacione nunca la conoci como persona porque yo tenia mi
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grupo bien cerrado ahi de 5 0 6 compafieras y no me di la posibilidad de conocerla

sin embargo hoy es mi mejor amiga entonces yo siempre le digo a Dana nunca me

dio la posibilidad de conocerte y ella tampoco porque ella también tenia su grupo...

Y eso es lo mejor que creo que tiene el Instituto armaba grupos y hasta grupos no

tanto de comparieras sino de amigas... Entonces eso es lo mejor que te llevas de ahi

personas que vos decis mira es increible mira lo que hace eso es lo que nos llevamos
hasta el dia de hoy en el grupo permanecemos comunicandonos por ahi no nos
vemos pero si estamos comunicadas (...) Fue institucional creo yo de las catedras la
construccion de grupos porque para socializar el conocimiento por ejemplo a mi me
ayudo mucho yo era muy timida Entonces no podia expresarme No podia hablar en
publico y por ahi en grupo es como que ya empezamos a hablar entre nosotras

pudimos empezar a socializar eso fue una buena estrategia trabajar en grupo” (L)

El trabajo en grupo aparece como un constructo con un doble valor. El primero de
ellos un espacio-tiempo para socializar el conocimiento, considerando que no todas llegan
con las mismas disposiciones para el estudio, experiencias educativas y culturales a la
educacion superior.

El segundo, como espacio de socializacion entre pares que permite reafirmar la
identidad como mujeres, madres, estudiantes primera generacion, gue seran compafieras de
estudio y luego, en muchos casos, amigas.

Si bien se considera que la continuidad del estudio pareciera responder a decisiones y
posiciones personales, el grupo aparece configurando una red de sosten y contencidn psico-
afectiva y educativa. Se produciria un pasaje de disposiciones grupales a personales.

Por ello, cuando se “pierde” o se “queda” la estudiante en la carrera, el regreso al aula

y a cursar, cuesta. Cuesta por el hecho de tener que “hacerse” de una nueva compariera, por
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el desafio de armar nuevos grupos que conlleva un “nuevo trabajo” de constituir y construir
lazos. Quedarse y perder el grupo tiene un costo afectivo y académico.

También, dentro de estos mediadores para estudiar, se reconoce el centro de
estudiantes como espacio de aprendizaje de habilidades sociales, de participacion politica en
la vida institucional y de representacion de sus pares.

Es un espacio para “pensarse” como estudiantes con problematicas propias, para
explorar el ser estudiante de educacion superior.

Entre las probleméticas que se registran se mencionan las dificultades econdémicas
para adquirir las fotocopias, siendo las becas una forma de “accesibilidad” al material de
estudio (el valor de la fotocopia).

Otras de las problematicas que se mencionan son: la disponibilidad del espacio fisico
(IFDC funciona en una escuela primaria en turno vespertino). Los horarios de
funcionamiento son visualizados como un impedimento para la cursada, asi como la
organizacion en areas de los espacios curriculares, la organizacion de las inscripciones a las
materias y los exdmenes finales.

“Y otra de las cosas, bueno, siempre nos quejamos y nos dificultoé en algun
momento no? fue no tener el espacio propio, nos sentiamos como muy atacados
nosotros los estudiantes, nos sentiamos como muy atacados con respecto a la
escuela, que las docentes de la escuela, que los referentes de la escuela de la escuela
primaria como que no nos querian ahi adentro, como que estorbamos, te lo hacian
saber, hasta en un momento querian que no viniéramos ni siquiera para la fotocopia,
que no compartamos el bafio con alumnos de la primaria y después vamos a
terminar trabajando ahi en la escuela.... compartiamos el bario igual”. (N,

compariera de estudio)
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Del trabajo en el centro de estudiantes, y especificamente en el centro de fotocopiado
creado y sostenido con el trabajo estudiantil, se reconoce de sus profesores otro aporte a la
experiencia de estudiar. Ellos/as habrian ofrecido un “modelo” de ordenar, de organizar el
material de estudio que dejan para fotocopiar.

“Por ejemplo el participar en el centro de estudiantes fue algo...en el centro
de fotocopiado es algo que uno aprende, porque lo recibe organizado, por ejemplo
hay una profesora que nos trae la carpeta de su area, todo organizadito, la primer
guia, la segunda guia, entonces uno aprende de eso que ve y de lo que el profesor
sabe, a como tienen gque organizarse, es una idea, una guia de como tiene que
organizarse...un modelo y esto de participar en el centro de estudiantes, en las
jornadas, en los talleres, permite esto de poder relacionarse con el otro, teniendo en
cuenta su manera, su punto de vista, su forma, nos ayuda también méas a esta
relacion o a esa convivencia mas respetuosa con el otro por ahi tratar de ceder uno
su forma”. (C, compariera de estudio)

En ese “llevar el material” a la fotocopiadora, los profesores/as brindan un modelo, se
lo reconoce como tal y las estudiantes lo trasladan a su oficio de estudiar. Se valora la
importancia de las actividades sociales y el acompafiamiento a las trayectorias, desde una
perspectiva institucional, por los aportes que “otros” proporcionan, por los puntos de vistas
que se ofrecen, reconocen y valoran.

Los profesores/as son reconocidos asi en su caracter de mediadores, que ensefian
sobre el estudiar: se aprende de y con ellos, de las herramientas que utilizan, por ejemplo al
“dar la clase”. Entre ellas se reconoce el lugar de “la pregunta”, como una experiencia

diferente a la del secundario.
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En las clases, en el intercambio docente —estudiante, la pregunta aparece como
elemento didactico, problematizando la construccion del conocimiento, demandando una
posicion a las estudiantes diferente a las transitadas en sus experiencias estudiantiles previas.

“(...) y uno necesita para seguir aprendiendo, para seguir creciendo, ser
curioso, ¢no? esto no sé como hacer, entonces voy y pregunto a alguien , a veces
tenemos como el otro concepto cambiado, quizas de ensefianzas de escuela primaria
0 secundaria, primaria, que preguntabas y te contestaban” (4, compariiera de
estudio)

Entre otro de los mediadores que se mencionan aparece el RAM (Régimen
Académico Marco — Res. 4077/14) como herramienta para aprender, para ser estudiante de
educacion superior, como herramienta de organizacion y conocimiento de “lo que se puede y
de lo que no se puede hacer” en la categoria de estudiante.

“a nosotras por ejemplo nos sirvio mucho para aprender, que estabamos
participando, por ejemplo las normativas, aprender sobre el RAM, sobre como
dirigirte y eso tratAbamos con nuestras comparfieras de decirselo, de comunicacion,
hay comunicacion formal, informal, lo de las promociones, el plan de
correlatividades que de hecho ahi fue algo muy en conjunto, cuando se hizo la mesa
extraordinaria para poder pasar a cuarto, pero si por ahi uno no le da lectura es
como que esas cuestiones las deja y no se da cuenta que las tiene y tiene una
posibilidad, yo me acuerdo que la directora nos dijo que existia esa posibilidad de la
mesa, de solicitarla y ahi comenzamos a generarla, para ser estudiante en nivel
superior es como que esas cosas son muy importantes, tenes que conocerlas, tenes

que preguntar, a veces uno cree que lo hace”.(A, compafera de estudio)
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Se reconocen de esta normativa también aspectos referidos a los formatos diversos de
los espacios curriculares que implicarian experiencias formativas significativas.

Si retomamos la idea de los mediadores y esos contactos que valen, podriamos
considerar que las estudiantes primera generacion, para poder cursar y estudiar, “tomaron”
los espacios Yy las propuestas que la institucion ofrecia, pero también los recrearon,
resignificaron y consolidaron con otros sentidos, incluso a las modalidades de trabajo
pedagdgico y didactico, como forma de acompariarse, sostenerse y constituirse como
estudiante y avanzar en la carrera.

Los diferentes elementos que se incluyen como mediadores habrian intervenido como
soportes en esta primera experiencia en educacion superior para las estudiantes primera
generacion.

Estas estudiantes reciben un “legado” por parte de sus profesores, de la institucion y
de los intercambios con sus compafieras: una experiencia de traspaso generacional. Podria
ser un primer movimiento en relacion a un “legado”, de una apropiacion de bienes
simbolicos, culturales.

Se puede observar también en estos mediadores la influencia de las expectativas
sociales y familiares ante las condiciones de la edad, género y generacion que continuaremos

ampliando en los proximos apartados y parrafos.

El Legado de la Experiencia de Estudiar de las Estudiantes Primera Generacion:
Consejos, Ejemplos y Saberes Préacticos

En el apartado anterior, fueron las amigas y comparieras que sefialaron como en la
experiencia de estudiar se reconoce Yy se valora el trabajo en grupos, el centro de estudiantes,

las intervenciones docentes y la normativa que regula las actividades académicas. Estos
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aspectos son denominados como los “mediadores” para estudiar y como el “contacto que
vale” en esta primera experiencia en la educacion superior.

En esta seccion, nos abocaremos a la transmision de sentidos y practicas que
comienzan a realizar las madres como estudiantes a sus hijos y sobrinos/as, en este campo
de disputa que seria la experiencia de estudiar como primera generacion. Transmisién como
un segundo movimiento de legar, pero en este caso, son las estudiantes quienes “traspasan”.

Como se mencionara, se recuperan las voces, las participaciones de los hijos y las
hijas de las estudiantes primera generacion, como las de sus compafieras, hacia aquello que
reconocen como los “consejos, 10s ejemplos y aprendizajes relativos al oficio de ser
estudiante”, lo que podriamos denominar el “legado o la herencia” en el proceso de
transmision del oficio de estudiante en el espacio educativo. Transmision que no aparece en
un sentido “intencional 0 planificada” sino que se va aprendiendo en el convivir.

Como consejos, las amigas y compafieras, hijos/as reconocen los siguientes:

“Entonces cuando yo tuve la oportunidad, |0 tenia que hacer o lo tenia que

hacer, pero bueno hay que hacerlo méas despacio y ahora me toca a mi y decirselo a

mis sobrinas lo pueden hacer mas tranquilo pero no dejen de estudiar hacer... una

carrera yo se lo digo por el lado viste de emanciparse, no por el lado de qué tenés
que hacerlo porque te lo dicen (...) era algo personal {no? es porque esto de vos asi
te compras tus cosas hoy me compro las cosas (...)gracias a Dios mi marido nunca

me negd esas cosas, pero si, porque hay que estudiar y era ademas algo que a mi

siempre me gustd el estudio, ahora porque no tengo la oportunidad, pero si tuviera

que seguir estudiando no tengo problema, es algo que me gusta, me gusta a mi

estudiar, te digo a las chicas del porque, de porque tiene que estudiar la mujer,

porque forma parte de tu vida ahora mismo, a mis nenes que ya estan grandes y todo,
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los tengo machaca, que machaca, que machaca, que no esta bueno estar debajo del

sol, vos tenes que estudiar no? esta bueno, estd bueno estudia, si esté la posibilidad y

si no esta la posibilidad hay que buscar la posibilidad, pero viste que eso ya pasa por

algo personal porque la otra persona es otra persona y ahi es donde uno més que
estarmachacando todo el tiempo y poder decirle después, ya es de cada uno”.(Al,
compariera de estudio)

“mi mama siempre me decia que el estudio es la punta del trabajo para un
futuro porque sin estudio es muy dificil conseguir un trabajo digno, asi con un sueldo
bien pago, si, si, eso siempre me lo dice, si, si, ya lo tengo en la mente”. (V, hijo)

En estos consejos, como opinidn que busca orientar una actuacion/conducta de
determinada manera?, se transmiten sentidos tendientes a buscar una vida mejor y con un
trabajo diferente al que las familias de origen han desarrollado.

Los consejos refieren a la importancia de estudiar, en los propios tiempos,
aprovechando el tiempo de la “juventud”, de “emanciparse” como mujer y poder tener y
disponer de lo propio. Pero también de la posibilidad de un trabajo mejor que el de “estar
debajo del sol”, “un trabajo digno”.

Otros consejos se vinculan con las actividades académicas por ejemplo con las
précticas de lecturas diarias, con la consideracion de los diferentes turnos de examen para
rendir las materias.

“(...) esto de no dejar todo para ultimo momento de tener la responsabilidad
de un ratito al dia poder leer una fotocopia, poder seguir como el hilo de la cursada,
de lo que se va subiendo en las aulas, que no es todo lindo, que a veces también

pueden haber algunas dificultades, pero que siempre tienen solucion porque lo que

21 Seguin definicion de la RAE.
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yo Vi antes como tragico, no poder anotarme en la espacio para rendir después me di
cuenta que eso no era tan tragico, que yo podria haber elegido a rendir en
febrero”.(L)

En las narraciones y recuerdos de los intercambios que estos hijos/hijas de las
estudiantes primera generacion han tenido con sus madres, se podrian reconocer “ejemplos”
y “saberes practicos” que se comienzan a transmitir para las experiencias estudiantiles, desde
su transito por escuela primaria a la educacién secundaria®.

Un ejemplo podria ser definido como aquello a seguir, imitar. Entre los “ejemplos” se
podrian mencionar aquellos que aparecen como aspectos actitudinales pero que permitirian
no solo iniciar, sino continuar la carrera mas alla de las dificultades que se van presentando y
reconociendo como tales.

Uno de esos ejemplos es llamado “constancia”, considerado como el secreto para
seguir y no abandonar los estudios. En un orden similar se menciona la tolerancia, el
esfuerzo o el “no rendirse”. Esta actitud es la que marca diferencia en relacion a las
“adversidades 0 dificultades” que se van presentan a lo largo del cursado de la carrera:

“y mucha constancia, perseverancia de que si te sale mal tenes que volver a
intentar, una vez y otra vez, hasta que se de... ” (Al, hija)

“la tolerancia, la paciencia, el esfuerzo, la mayoria de las cosas las aprendi
deella (...) y yo creo que el esfuerzo, si es lo que te gusta, porque ella se pasaba toda
la noche asi estudiando, o haciendo trabajos y eso me da un ejemplo a mi, de como

tengo que ser yo para conseguir lo que quiero conseguir”.(V hijo)

22 Los hijos transitaron la educacion primaria y al momento de la entrevista se encuentran cursando la educacion
secundaria.
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“..no rendirse, me refiero a no dejar de estudiar por problemas que se te
aparezcan en el camino, ponele, en el caso de mi madre, ella perdié una materia
perono por perder una materia dejo de estudiar”. (Al hija)

“..y bueno, que siga adelante, siempre me apoya en que no tire para abajo,
para seguir estudiando, bueno ella me apoya y bueno ahora no me acuerdo bien el
consejo que me dio (...) que....que cuando no puedo hacer algo del estudio ya como
que me rindo, claro, que no me rinda para hacer ese estudio”. (T, hija)

Otro ejemplo podria ser el referido a la puntualidad:

“ella siempre trato también de que nosotros seamos también muy puntuales,
a la hora de ir a la escuela de sacar buenas notas (...) en mi caso si, te ayuda
bastante en el sentido de llegar siempre a horario y también de entregar las cosas en
tiempo y forma, porque los profesores cuando son mas exigentes en nivel, no te
perdonan si vos entregas algo tarde o si no 1o haces”. (Ai, hija)

Por su parte, podriamos definir que los saberes practicos estarian representados por
esos objetos/aprendizajes que se aprendieron por la propia experiencia. Entre esos saberes
practicos podriamos reconocer, por ejemplo, la puntualidad y los aspectos formales de
entrega de los trabajos solicitados (en tiempo y con ciertas pautas de escritura y
requerimientos institucionales)

“bueno los consejos que me daba era no dejes las cosas para ultimo
momento, hacelas con tiempo, lee e interpreta , interpreta lo que estas leyendo,
imaginate, ponele en literatura, imaginate lo que estas leyendo, si me dieron como
actividades con un cuento, imaginarme ese cuento, las escenas que me cuenta de la
historia, por ejemplo en matematicas no se estudia, sino que se practica, bueno, esos

tipos de consejos ’(...) si, siempre me decia que haga redes, resumenes, que saque lo
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mas importante, que practique, que cuando tenga que dar una leccion oral que

practique, que lo diga en la mente o sola asi...frente al espejo... ”.(4i, hija)

Entre estos saberes practicos se mencionan también ciertas estrategias especificas de
lectura y comprension segun la materia o disciplina escolar, la realizacion de redes
conceptuales, resuimenes, estrategias de oralidad y de comunicacion de lo aprendido.

Los secretos del oficio, que estas mujeres han ido aprendiendo en esta experiencia de
estudiar, tanto en modo de orientaciones, saberes o conductas, se van transmitiendo dia a dia,
a partir de las actividades cotidianas, de la resignificacion de experiencias educativas previas,
en las rutinas que se van instalando y del “ser” que reclama hacerse lugar en la trama

simbdlica familiar.

7.2 Crecimiento Personal y Profesional: Cambios en la Identidad Personal y Social

En el apartado anterior nos acercamos a la experiencia de estudiar desde la mirada de
los hijos/as y las amigas/compafieras y recorrimos como desplegaron la actividad de estudiar
y el oficio de estudiante entre las practicas de cuidado, crianza, asi como los consejos y
ejemplos transmitidos como legado a partir de la misma, con las consecuentes
representaciones y expectativas portadas y problematizadas.

En los siguientes parrafos estos mismos/as entrevistados/as nos acompafiaran para
recorrer los “cambios y crecimientos” que observan, como las “ven” ahora, luego de
transcurrida la experiencia, que piensan de ellas, cuales son las actividades personales y
sociales que realizan. Cambios que podriamos vincular con las reconfiguraciones en las
identidades personales y sociales de estas mujeres al transitar el oficio de ser estudiante

como primera generacion en cursar estudios de educacion superior ( formacion docente).

204



Estos cambios, crecimientos o modificaciones en términos de las entrevistadas/os se
podrian agrupar en tres posibles dimensiones que denominariamos: a) Cambios en la postura
y en la personalidad, b) Cambios en el &ambito laboral y profesional y ¢) cambios en su

organizacion/dinamica familiar.

Cambios en la Postura y en la Personalidad

Bajo esta dimension se podrian considerar cambios en la actitud con la corporeidad y
en la personalidad, a los aspectos aprendidos en el cuerpo y en el caracter, como la
disponibilidad para hablar con mas solvencia en publico, sin verglienza, con méas confianza
en si mismas, mas decididas, mas contentas, dejando de ser “sumisas”, sin temor a
expresarse y esperar cierta autorizacion por parte de otros en las relaciones (por ejemplo con
las parejas/esposos).

“si, seguro, seguro que la ha modificado, porque a todos nos ha modificado
yocreo que a ella la modificd bastante, porgue si yo bien con toda la posturay la
personalidad que tengo puedo notar varios cambios, qué fueron porque pasé por ahi,
por el Instituto, con la experiencia... me imagino ella... igual antes la veia mads
vergonzosa al hablar y ahora le dice chiste, hasta a la directora, a nadie se lo
hubiera ocurrido, es terrible, antes no se lo hubiera ocurrido y ahora le hace chiste
hasta la directora, por eso te digo, estd méas abierta”.(Al, compariera de estudio)

“Ella era como mds sumisa en algun sentido, si bien siempre fue de
expresarse, por ahi era mas sumisa, en su casa ahora se la ve, ahora donde esta,
porque hace mucho que no la veo, la vi el aiio pasado... el anteario pasado fui a
verla, se la ve mas decidida, mas de tomar decisiones sola, fue, consiguié trabajo,
se llevo los chicos... como que ella se la ve decidida, de poder enfrentar y cumplir

con
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las responsabilidades de mamay de papd.... y se llevé los dos nenes y bueno de

trabajar.... Si, cambio un montén, como que se independiz6 en todos los sentidos,

seindependizd, en las acciones, en las responsabilidades y ahora esta muy contenta
ella....hace poco que me comuniqué y me dijo que estaba muy, muy contenta
porquese habia podido llevar a los dos chicos, primero se quedo el nene y ella
estaba un poco preocupada por la salud y bueno ahora se llevo a los dos, pero se
la ve muy contenta”. (L, compafiera de estudio)

Son estos “cambios hechos cuerpo” que comienzan emplearse en las interacciones
personales y en otros espacios sociales, por ejemplo en el espacio laboral o familiar,
“llamando la atencién” o sorprendiendo con la expresion de “antes no se le hubiera
ocurrido”. Se reconocen nuevos/otros comportamientos y “formas de ser” y de ser posibles

de ser pensados en el repertorio actitudinal como mujeres.

Cambios que le Permitieron Tener un Titulo y una Profesion
Otros de los cambios que se observan se refieren a la autonomia, vinculada a la
actual “tenencia” o adquisicion de una profesion que les permite seguir creciendo en el
campo laboral.
“la posibilidad de ser autonoma, independizarse, digamos que ella pueda
tener su profesion porque cuando egresamos, ella ya egresé embarazada de su nena
y eso como que la ato para poder seguir, digamos, para poder seguir estudiando
después, de poder lograrlo, ¢no? crecer profesionalmente y ser autbnoma, por tener
su profesion, por los cursos, por seguir creciendo...” (An, compariera de estudio)
Esta autonomia se relacionaria con esa independencia personal. Es interesante

recuperar aqui la expresion de la maternidad como “atadura”, dificultando ese “seguir
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estudiando”. El proyecto de la maternidad habria postergado, en este caso, el proyecto
estudiantil.

“estaba haciendo la carrera, la licenciatura y con Dana también,
comentaban que estudian, que ya estudian juntas y se hicieron muy buenas
comparieras y después estaba haciendo, forma parte del gremio de la UnTER, la he
visto también” (N, compafiera de estudio)

Se observan notas de ese crecimiento, al momento de emprender otra instancia
formativa, como la experiencia universitaria de una licenciatura o desplegar la participacion
docente en el gremio.

Estas estudiantes, pasan de la sumision y dependencia a poder pensarse y desarrollar

una actividad profesional con la consecuente independencia y mejora econdmica.

Cambios en su Organizacion y Dindmica Familiar

Esos cambios, que se iban sucediendo en las formas de ser y de pensar, en la
construccién de autonomia e independencia econdémica que traeria el hecho de tener un titulo
y un ambito laboral donde desempefiarse, habrian derivado en situaciones conflictivas, de
tensidn, con la organizacién y dindmica familiar con la que inician sus estudios de educacién
superior.

“yo creo que por ahi, lo que ella tuvo que trabajar, haya tenido que ser lo de
terminar la carrera (...) y después la sostuvo para poder recibirse y trabajar, pueda
ser independiente de ella misma, porque...no se si se puede.. pero ella tenia
problemas con su marido porque ella nos decia, yo me quiero recibir porque quiero
tener mi plata, eso si yo sabia, que eso sucedia, entonces seguramente que por eso y

por sus hijos, quizas por ellos”. (An, compafiera de estudio)
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“no, ella seguramente qué no pudo por ahi tampoco, porque ella esta
separada en este momento, cuando se recibid se separo, no seé bien porque fue la
separacidn, eso no lo sé bien, pero si sé que al final término, como que no pudieron
arreglar los conflictos que se generaron en ese tiempo.... porque cuando yo llegué,
cuando empezamos la carrera ella estaba muy bien con su familia pero es como que
esto de aprender a hablar, de aprender a expresar, a decir las cosas que le
molestaban y por ahi el marido es como que le atribuia todas las responsabilidades a
ella... 1o que tenia que ver con la casa, con la escuela de los chicos, llevarlos y
traerlos.... entonces estaba todo atribuido a ella y cuando ella empezo como a de
alguna manera plantarse o a expresarse o a decirle que hagamos alguna actividad
mds complementaria.... ahi empezaron los conflictos, eso si lo sé... pero después
bueno cuando ya se recibio, se separé ”. (L, compafera de estudio)

Se plantean por parte de estas mujeres, nuevas formas, de “mayor
complementariedad” o de distribucién mas democratica de roles y tareas, lo que
ocasiona cuestionamientos a “anteriores/antiguas” formas de organizacion familiar,
crisis y definiciones.

Entre estas aparecen las rupturas o disoluciones de esas parejas, ante la dificultad de
“arreglar esos conflictos” y comenzar a “deslindar o derivar responsabilidades que

anteriormente solo les pertenecian a ellas.

2° Apartado
Como lo mencionamos anteriormente y ante las definiciones construidas y abordadas
en el apartado metodoldgico, en este subapartado recuperaremos las voces de las estudiantes

primera generacion en sus nuevas experiencias: como egresadas, como docentes, con
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reflexiones sobre si mismas, su historia y la de sus familias, con sus implicancias en las
identidades personales y sociales.
Se recuperan en esta oportunidad los ingresos al campo en el afio 2016-2021. Estas

experiencias seran organizadas bajo las siguientes definiciones tematicas

7.3 La Experiencia de Estudiar desde un Nuevo Lugar: de Estudiante a Docente.
Identidades en Pugna

Estas estudiantes al recordar y recuperar la experiencia estudiantil sefialan que el
ingreso a una propuesta de educacidn superior se vio postergado, pausado, por cuestiones
economicas y por la maternidad. Una situacién compartida por las estudiantes entrevistadas.

“vo en realidad no pude estudiar antes por cuestiones economicas, si me
hubiese dado esa posibilidad de poder de hacerlo antes lo hubiese hecho y bueno si
por ejemplo.... que yo le decia, yo tuve que postergar el poder estudiar porque

bueno, fui mama entonces”. (N)

En ese tiempo de postergacion, recuperan recorridos laborales y aprendizajes hasta
llegar al IFDC. Estas mujeres se desempefiaron en espacios diversos como en un comercio
de una cadena de supermercados (empleadas del sector de limpieza, a repositora), en trabajo
doméstico, como nifieras, personal de limpieza en la municipalidad, como empleada de una
libreria. Desempefios realizados incluso de forma paralela con los Gltimos afios de la escuela
secundaria y en forma paralela con la carrera en el IFDC.

“bueno cuando sali de la escuela secundaria (silencio) la idea de ir a
estudiar a otro lado bueno, no habia plata suficiente para pagar un alquiler y demés

... y tampoco habia casas como residencias, entonces como para poder ingresar

alguna residencia no, no, no habia... Asi que igual de todas maneras... alos
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16, yo trabajaba con mi mama... trabajaba de limpieza o de nifiera, donde podia....
comencé a trabajar en la casa de la doctora también qué tiene, que son dos casas del
25 de mayo juntas... entonces atras tiene como un super patio y al costado del patio
tiene el consultorio, habia que limpiar ese patio y la parte del consultorio era como
un trabajo aparte, te pagaban como un trabajo aparte, comencé ahi y después
cuando mi mama no podia o alguna cosa, incluso cuando ella una vez le dieron las
vacaciones, en un afo la reemplace yo... o sea tomé su lugar en las vacaciones y
después cuidaba unos nifios en el 25 de mayo.... cuando estaba en el Gltimo afio de la
escuela trabajaba también en una casa y ahi limpiaba, planchaba ordenaba (...) con
los nifios y bueno una vez me pagaron el mes siguiente ya no me pagaron (se rie)”.
(N)

En estas primeras instancias de desempefio laboral en las que se “reemplaza” 0 “se
toma el lugar”, es donde se aprenderia una condicion o caracteristica que se valora tanto
institucional como personalmente en la actividad estudiantil: la responsabilidad.

“(...) Si, bueno, contenta porgque bueno es como gque reconocen un poco esta
responsabilidad que uno carga qué te hace como persona ¢no? Cémo gue te marca
y bueno después estuve ahi en el Mauri, hasta queabrieron el Instituto”. (N)

“Y bueno, N por lo que yo sé...ella trabajo desde muy chica, entonces
también puede ser, lo que a ella le inculcaron, su familia, de ser responsable, ella
trabajo siempre de nifiera, entonces ella se gano la vida siempre desde chiquita 'y
después atendi6 un local ahi en Sierra Grande, muchos espacios en los que particip6
y que le demandaban una responsabilidad y un compromiso desde muy chica, yo

creo que hay algo de parte de la familia, de sus padres, de lo que a ella le
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inculcaron, yo creo que la responsabilidad viene por ahi...y también viene el en

sentido de seguir su suefio, ¢no? Tiene bien presente cudl es su suefio, vos tratas de

dar lo mejor de vos para poder conseguirlo, dio lo mejor de ella para poder
enfrentar la carrera, para participar en todos los espacios de instituto y también se

le complicaba, también tenia dos nenes chiquito de la misma edad que los mios y

ademas de eso trabajaba, ose que ella también tuvo que ir trabajando en diferentes

espacios, cumpliendo diferentes roles, mama, hermana, hija, esposa, entonces creo
que de ahi viene la responsabilidad que ella le puso a la carrera”. (L, compariera de
estudio)

Las mujeres entrevistadas, llegan hasta el IFDC de Sierra Grande, desde recorridos
educativos sinuosos, complejos, alterados, interrumpidos, incluso desde diferentes espacios
geograficos.

Cuando se confirma la creacion del IFDC en la localidad, estas estudiantes observan
este hecho como la posibilidad de retomar, iniciar o lograr alcanzar un suefio: estudiar y ser
alguien, como lo mencionamos en parrafos ya expuestos.

Anteriormente compartimos voces y relatos que sefialaban que para poder estudiar
tuvieron que buscar la forma. Esta idea aparece nuevamente, ahora en los registros de las
estudiantes mujeres.

Buscar la forma podria vincularse en un primer sentido a las “nuevas formas de
organizacion de la vida y dindmica familiar” que posibilitara el ejercicio del oficio de
estudiante pero también se podria relacionar con “una forma personal”: una identidad
personal y social diferente hasta este momento vital en el que inician sus estudios de

educacion superior en el IFDC.
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En relacion al sentido sobre las “nuevas formas de organizacion™ las estudiantes
recuerdan, en primera instancia, que la Unica forma posible de estudiar era de noche.

“Por ejemplo estudiaba yo cuando los chicos dormian, siempre a la maniana
o de noche...horas a la noche terminaba de cenar, de ordenar y ya después agarrar
las carpetas... Aprovechar que los chicos dormian, era la Unica forma y después
capaz que dormia en el dia dos o tres horas y durante el dia, que la escuela, que esto,
que lo otro, que cocinar, lavar, planchar, que ir a hacer las compras, cursar y de
vuelta y de vuelta.... era la unica forma, como que no tenia otro tiempo tuve veces
que bueno que la casa estaba todo un despelote todo...papeles por todos lados, hojas
de estudio pero si méas que nada de noche”. (J, 2021)

“cuando vos queres estudiar, buscas la forma, te levantas temprano, limpias,
después ya haciamos grupo con las chicas, después llegaba y tenia que cocinar,
esperaba a mi marido que trabajaba, pero siempre me organice bastante bien, nos
poniamos de acuerdo con las chicas a ver en que horario nos podiamos juntar y
después de almorzar ya quedamos libre y después bueno, habia que hacer grupo,
juntarnos y después venir a cursar”. (E, 2021)

En segunda instancia, el grupo adquiere gran importancia, dado que las actividades
que se les solicitaban en el cursado no eran aplicacionistas 0 memoristicas, sino que tenian
que poder “explicar”. El sentido de “explicar” podria vincularse con las tareas que requieren
de la apropiacion del conocimiento, conocimiento que se vuelve una “propiedad”, un bien
gue se comienza a poseer, a construir a partir de la experiencia con otras estudiantes, un
aprendizaje de saberes del oficio de estudiante en movimiento. Cémo lo podriamos apreciar

en las siguientes referencias: “un saber que no sale hasta un saber a apropiarse”.
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“Si, yo siempre les recalco, que si no entienden algo que vayan a la clase de
consulta, que cualquier duda siempre le pregunten al profesor, me preguntan a mi..J,
como era esto..pero yo por ahi no me las se a todas, entonces lo que no me sale a mi
es explicarselo y llevarselo a que ellas lo entiendan, todavia no me sale, por ahi yo lo
entiendo pero no me sale explicarle a ellas y siempre les recalco eso, que cuando
consulten, cualquier duda, siempre esta el profesor ahi, para que evacuen sus dudas,
no se queden”. (J, 2016)

“para estudiar bueno siempre en grupo, siempre con mis comparieras, bueno
teniamos los finales, nos juntabamos y tratamos de hacerlo siempre todas igual, que
todo fluya y que lo podamos entender todas ;viste? ... al principio como que era... yo
igual habia estudiado un afio, yo estuve en una universidad, como que hacia
resimenes y era todo tedrico y en esta no era solo memoristico digamos, sino que
tuve que apropiarme de los contenidos, apropiarme de que estoy aprendiendo y para
qué cudl es el fin, la misma que en una planificacion, qué es lo que quiero ensefiar,
para qué, porque, como, los propdsitos ;viste? Con qué propdsito... algo asi y bueno
y fue asi que fui llevando adelante la carrera, siempre con las compafieras, que
siempre estuvieron haciendo muchos resimenes, incluso bueno ahora me habia

iz

anotado para la carrera de primaria pero me toco irme... queria seguir estudiando .
(J, 2021)
En relacién a estas dinamicas grupales, otros dos aspectos incipientes se podrian
recuperar como significativos: el ejercicio de explicar y el de entrar en debate.
“y nos juntamos estudiar en grupo ...a estudiar en grupo es una de las
facilidades que te da y te abre el debate y es una de las posibilidades que te da esta

carrera, de poder estudiar, estudiarla, por eso una de las cosas mas importantes
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creo que es este trabajo en equipo.... el estudiar en conjunto, de poder exprimir eso

que ya saben y que a uno le cuesta y qué bueno decis: ¢y vos qué pensas? y yo creo

que tal otra, respetar los tiempos, a mi me costaba mucho”. (N)

Se estudia en grupo para compartir experiencias con “las que saben”. “Las que
saben” serian aquellas estudiantes que han tenido paso por instancias de formacién en
educacion superior (Universidad o Institutos), pero que por las condiciones descriptas
(econdmicas y el ejercicio de la maternidad) tuvieron que dejar de estudiar.

Otra condicion derivada de ese trabajo en grupo es el referido a la constancia para
sostener ese oficio de estudiante en las nuevas organizaciones familiares.

“tenes que tener mucha constancia, ¢no? constante todo el tiempo y hacerte
de un grupo de compafieros, eso ayuda mucho a trabajar en equipo, si no entendes
algo, pedis ayuda a tus comparieros, a los profesores, cuando no entendes....nunca
nos quedamos, asi que en conjunto, asi ibamos avanzando en equipo, porque también
se trabajé mucho en grupo también, asi que eso ayudaba mucho, sino entendias algo,
eso ayuda también”. (E, 2021)

En esta forma de organizarse para estudiar, entonces se requiere de un grupo donde
poder aprender a explicar, a entrar en debate, con constancia para sostener este trabajo
durante tiempo prolongado. También se reconoce la importancia del acompafiamiento de
profesores y de las clases de apoyo como el sostén en esas primeras experiencias.

Respecto del segundo sentido sobre la busqueda de la forma personal, aparece lo que
sefalabamos anteriormente sobre esta “imposicion” y ese hacer lugar a la identidad
estudiantil en el “ahora mama estudia”. A partir del despliegue de estas experiencias y
organizaciones para estudiar, se pide, se solicita, se necesita espacio y silencio: condiciones

requeridas para el ejercicio del oficio de estudiar.
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“en algun momento bueno uno se los dice, bueno ahora me toca, es como
que yo siempre les dije a mis hijos que yo estaba estudiando, bueno ahora mama esta
estudiando, necesita tal espacio, necesito que hagan silencio, necesito que me ayuden
por ejemplo a cortar estos papeles y ellos me ayudaban a recortar papeles, todos
colaboraban...”.(N)

Estas estudiantes, hoy egresadas y en ejercicio laboral, empiezan a dar cuenta de los
“cambios de forma” que se produjeron para estudiar una propuesta de educacion superior.
Cambios de forma en un doble sentido: tanto en lo social/familiar como en lo personal. A
continuacion nos acercaremos a los sentidos y expectativas que circularon a su alrededor de

su experiencia educativa.

Expectativas y Representaciones Sociales y Familiares Alrededor de las Estudiantes
Primera Generacion. “Renegarse del Contexto: de los Consejos Familiares a los
Cuestionamientos Personales”

Continuando, y tomando la experiencia de estudiar como una instancia con
implicancias no solo educativas sino también subjetivas y sociales, las estudiantes-egresadas
primera generacion reconocen que sobre dicha experiencia y sobre si mismas, operaron
representaciones sociales, expectativas familiares y personales.

Representaciones y expectativas que comienzan a ser interpeladas, problematizadas y
cuestionadas en una relacion dialéctica, procesual, hasta llegar a una resignificacion de las
mismas.

De las entrevistas sostenidas con este grupo de mujeres podemos encontrar en primer
lugar representaciones y expectativas sobre las trayectorias previas y en relacion a la

educacion superior, en segundo lugar podemos reconocer acciones de “apoyo Yy reproches” al
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desarrollo de este proyecto educativo actual y por ultimo resignificaciones/interpelaciones
de las propias percepciones

En relacion a las trayectorias previas encontramos ideas o representaciones
construidas y portadas por las estudiantes referidas a una recorrido tipo: egresar, estudiar,
recibirse y trabajar. Aunque luego “pasan cosas” haciendo referencia a las condiciones
economicas familiares que lo permitieran o no, como a las condiciones que las instituciones
educativas que pudieran ofrecer.

“vo elegi la escuela secundaria, en ese momento....todavia era centro de
educacién media N°39, yo elegi esa escuela porque ya tenia decidido, cuando sali de
la escuela primaria que queria ser docente de nivel inicial, me gustaba muchisimo la
otra escuela, la escuela técnica, pero no me iba a servir, no me iba a servir para lo
gue yo pensaba seguir estudiando, es como que cuando uno esta en la primaria dice,
salgo de la primaria, voy a la secundaria, hago el terciario, me recibo y encuentro
trabajo....después pasan cosas (jaja) pero en ese momento, eso son los
pensamientos...” .(N)

“porque antes no habia tantas facilidades, si antes te iba mal, rendias y si te
iba mal repetias, en la primaria antes, si tenias un poco-sa en el boletin, si repetis,
repetis, no habian trayectorias, no habia todo esto que hay ahora”. (N)

La obtencidn de un titulo, de una certificacion de la educacion secundaria trae
consigo la expresion de “orgullo familiar” por ser también primera en la familia en
obtenerlo. Esa obtencion podria estar marcando una diferencia a nivel social, un
reconocimiento: el egreso es motivo de divulgacion entre familiares, amigos y vecinos.

“Si si todo iba encaminado hasta que bueno...cuando terminamos en la

escuela secundaria yo vi la cara de mi pap4, la expresion el orgullo que él sentia que
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terminara la secundaria, porque era la primera de mis hermanos y de mis hermanas
del otro lugar qué pudo compartir el paso por la secundaria.... yo fui la primera hija
con la que bajo viste que antes tenias que bajar y recibir la vela en el acto.... igual
que cuando hicieron el acto en la escuela secundaria.... él estaba ahi como muy
orgulloso se lo veia y les contaba a todos “porque ella termino la secundaria” (en
referencia a si misma)”.(N)
“bueno para papd y mama... ellos estaban muy orgullosos los dos, soy la
Unica de la familia que pude estudiar, mis hermanos son muy inteligentes pero
muy.... porque hacen de todo, hacen electricidad, pero no tuvieron la posibilidad de
estudiar porque nosotros somos del campo.... Yo estudié porque me vine a una
residencia, acé en los Menucos ... sali de mi casa cuando tenia 12 afios, y de esa vez
nunca mds volvi.... no volvi a quedarme, volvia una semana de vacaciones, un mes,
cdmo VoY a pasear ahora... pero mis hermanos, Yo siempre le digo si hubiesen
estudiado no sé que hubiesen sido, porque son tan inteligentes, porque saben hacer
todo y ellos se ganan la vida en la esquila, en la construccién, en la cantera, en
electricidad, lo que vos le pidas lo hacen, entonces yo soy por ahi un poco el orgullo
de ellos, el que yo tenga un sueldo o por lo menos una entradita econémica me
ayuda... Yo también los puedo ayudar a comprar lo que necesitan... Asi que es para
todos una buena decision que involucré a todos, a mi y a mis hermanos, a mis
sobrinos”. (L)
El desarrollo de propuestas formativas de educacion superior en la localidad genero
gran expectativa para estas estudiantes, que veian como un suefio 0 una experiencia

inalcanzable el acceso a una carrera profesional.
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Esa expectativa es compartida también por el grupo familiar, por padres y madres de
las estudiantes, que asisten al acto de inauguracion del Instituto y del ingreso de la primera
cohorte de estudiantes.

“Bueno cuando se dio la noticia que existia la posibilidad, de qué se podia
llegar a abrir una carrera.... porque también fue eso muchas...Muchos politicos
usaron la carrera como politica, decian que te iban a traer la carrera, que iban a
traer la carrera, que era como el cuento del chino, todos prometian (se rie) pero
nadie, nadie podia y cudndo se da no me acuerdo quién me dijo a mi o lo dijeron en
la radio, algo asi fue, que estaban inscribiendo en la escuela 251 a los interesados
en la carrera... Asi que fui una de las primeras en anotarse, yo calculo que si esté en
algn momento esa lista de los interesados, estoy entre las primeras 10 anotadas ahi
y después bueno, cuando confirmaron yo tenia una felicidad enorme que ibamos a
comenzar... en el acto mis papas fueron, me acompafiaron al acto de inicio del 2013
(se rie) Y ellos estaban sentados, como si yo fuera que fuera primer grado... ellos
estaban atras en el dia del acto”. (N)

Asi como encontramos que para las familias y estudiantes, la obtencion de
certificaciones que acreditan niveles del sistema educativo que son alcanzados por primera
vez, trae orgullo y es motivo de divulgacion. Otras estudiantes sintieron que las miradas o
comentarios de su comunidad resultaban limitantes bajo el siguiente interrogante en un
posible juego de sentidos: ¢Que vas a hacer vos? ;Qué vas a ser? . Limitaciones tanto en la
accion como en el ser.

“creer que UNo nNO es capaz de hacer algo, de dejar que alguien te ponga en
la cabeza que vos no sos capaz de hacer algo, porque creo que eso también es una de

las cosas que a uno lo limitan ¢Qué vas a hacer vos? ¢Con qué? ;A donde vas a ir?
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si no tenés nada y bueno si no tenés nada, ¢como lo saco para tenerlo?.... Yo creo

quees eso, de seguir creyendo en uno mismo, que uno no tiene porqué aguantar, que

otro te humille, qué otros te denigren y mucho menos porgue sos del campo, porque
hay muchas representaciones en funcion de la mujer, flaquita, de la modelo, de la
rubia, también en ese sentido hay socialmente, hay personas muy crueles que te
creen, que te ven la cara y que vos no podes ser eso, yo creo que eso pasa en los
pueblos chicos, donde ellos creen que uno no puede no puede hacer cosas.... Yo
siempre digo, la imagen de la maestra jardinera siempre se vio tradicionalmente
antes...cOmo era antes la buenita, la que era carismatica, la flaquita, hay muchas
representaciones sociales que siguen y que creen que vos sefiora grande, porque yo
ya tengo 37 afios, que no puedo ser maestra jardinera porque soy una persona
grande....no sos jovencita, no sos flaquita, no sos linda, no sos esto... es como que
hay mucha representacion todavia y sobre todo en los pueblos chicos, muchas
porque te conocen, porque saben de donde venis y te dicen... esta es de Prahua, esta
es campesina, esas cosas siempre pasan, pero bueno uno tiene que seguir creyendo

en una misma”. (L)

Esos sentidos limitantes referidos al “ser y hacer” aparecen en vinculacion con el
“tener” (pertenencia social), con la ubicacion en el campo (pertenecia geografica, con el ser
grande (pertenencia generacional) expresadas en el “vos no tenes nada, sos del campo, sos
sefiora grande, no sos jovencita no flaquita ni linda”. Representaciones que contrastan con
los imaginarios esperados de la maestra jardinera, profesion para la que estas estudiantes

estan estudiando.
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Como lo plantedbamos anteriormente, en segundo lugar encontramos como en el
ejercicio del oficio de estudiante, estas mujeres comienzan a reconocer acciones de apoyo y
reproches al desarrollo de este proyecto educativo actual

Entre las expectativas y acciones de apoyo se mencionan a las familias: padres,
madres, hermanas.

Se acompafa un proyecto que tendria beneficios para todo el grupo familiar, ademas
del reconocimiento y orgullo como sentimiento social ante una nueva certificacion educativa.
El apoyo se manifiesta en el respetar los tiempos, cuidar los hijos, alentar, animar.

“no, yo esos problemas no los tuve, ni un drama, porque mi familia me
apoyaba mucho, ellos entendian por ahi que yo tenia que estudiar, respetaban el
tiempo, asi que no no se generaron conflictos, ellos me apoyaron un monton, incluso
cuando yo queria dejar, ellos me decian, no, no , segui! asi que no tuve drama en ese
sentido”. (E, 2021)

Ese apoyo también se les reconoce a los hijos/as que son los que conocen la labor de
persistencia.

“como hijo, son los que mas vivenciaron nuestra labor nuestra persistencia,
fueron ellos o sea ellos son los que nos vieron llorar cuando nos iba mal o porque
estabamos estresados, porgque también estuvimos muy estresados, sobre todo en lo
que es las practicas no sé porque uno es como gue se estresa tanto, incluso nos
hemos angustiados estando en el instituto y me siento mal y capaz que hoy lo ves y
decis no era para tanto... que tragica qué somos.... ellos vivieron con nosotros

todos”. (N)
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Pero también comienzan a aparecer y recibir reproches-indirectas, tener “roces y
criticas” por parte de sus parejas. Que se fueron presentando en anteriores experiencias y que
conllevaron al repliegue de estas mujeres al hogar.

“En ese entonces habia venido la empresa de la Anénimay bueno tiré mi
curriculum y me toman viste y bueno empiezo.... arranque por ser empleada del
sector de limpieza y después me pasaron a reposicion y asi...y después veia yo
también lo mismo, cuando vos tenes un trabajo no podés estar al 100 en la casa y
mas teniendo mi pareja fuera, se me re complicaba entonces bueno...por ahi venian
los reproches o las indirectas.... Por mi misma decido dejar de trabajar y volverme a
ocupar de mis hijos y de mi casa, entonces también ahi empiezan los roces, las
criticas, hablando ¢no? de mi pareja y empiezo a ver las cosas de otra

forma...;porque yo tengo que renunciar a algo siempre? y digo, no, yo quiero y ahi
es donde viene la carrera, las carreras aca a Sierra, la tecnicatura y el instituto y en

el 2013 y arranco Y quiero estudiar...”.(J, 2021)

“Claro, en dedicarle mucho a los grupo, teniamos que reunirnos, porque
siempre habia algo para hacer, tenias que dedicarle tiempo a una carrera ....a una
carrera hay gque dedicarle tiempo y esfuerzo y yo trate de darle todo, si bien capaz
que le daba un 70, un 60, me hubiera encantado darle un 100, pero no podia.... asi
que bueno, era...jotra vez tenés que hacer grupo? o habia grupos en los que nos
teniamos que reunir por los horarios a la noche ¢ viste? nos poniamos de acuerdo y
capaz que habia compafieras que trabajaban y que no podian, que tenian algo y yo
decia si, si, no hay drama y no sé capaz que pensaba que yo me iba a otro lado, qué

séyo” (J, 2021)
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Los reproches, las indirectas y los roces comienzan cuando estas estudiantes dedican
tiempo a sus actividades estudiantiles, cuando esa organizacion familiar primera se empieza
a tensionar ante nuevos horarios, tareas y una nueva organizacion familiar con la asuncion de
nuevos roles y el intento de “redistribuir otros”.

Cambios que comienzan a darse en el plano del pensamiento en relacion a las
actividades cotidianas y luego se interpelan las practicas domésticas: “/o que yo pienso esta
actualizado” en relacion al cuidado, crianza, tareas del hogar.

Estos movimientos podrian derivarse de las tensiones que se generaron entre esas
representaciones, expectativas, apoyos y reproches que pudieron llevar a que las estudiantes
a comenzar a interpelarse sobre si mismas y su lugar social y educativo: “Te empezas a dar
cuenta; situaciones de interpelacion y reniegos”, derivados de su experiencia educativa en
el instituto.

“en realidad es como que me empecé a dar cuenta cuando empecé el

Instituto, era como que en ese momento te empezas a dar cuenta de todo, de todo lo

gue uno hace, qué cuando uno no esté las cosas no se hacen, no estan, y yo también

tenia la costumbre de decir bueno voy a ir a tal lado, o, ya vengo voy a comprar a tal
lado y vuelvo, pero era como una costumbre de avisar, no de avisar por las dudas,

sino como de rendir cuentas de lo que hacia, bueno salgo a las 10:00 de trabajar y

era como que tenia la obligacion de 10:20 mas tardar estar alla, en la casa, que era

lo que me llevaba el tiempo del trabajo a la casa, es como que digo bueno, estas
cuestiones como qué estan tan normalizadas en uno.... (...) bueno ahi también te das
cuenta, de yo no puedo con todo, necesito ayuda y bueno en casa hemos dicho, bueno
yo no te pido que laves los platos pero qué pero donde puedas ayudar, tenés que

ayudar y bueno después con Martin hemos tenido muchos encontronazos, muchas
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diferencias en palabras, porque bueno lo que yo pienso esta actualizado, y lo que él

piensa estaba machista, esta todavia desde otra época, que uno lo entiende por qué

bueno nosotros venimos de esa época y que mi hijo sea machista ahora en este
momento, en la actualidad es, como que porque no esta como porque no esta criado

en una época de machismo, pero bueno....” (N)

Otros “te empezas a dar cuenta de todo” referidos a la costumbre de avisar, de rendir
cuenta, donde entra en conflicto la organizacion familiar. Entonces aparece mencion al “Yo
no puedo con todo, necesito ayuda”.

En esas experiencias de interpelacion sefalan “te empezas a dar cuenta” y comienzan
a reconocer que “habia consejos, como lo natural sobre lo que le corresponde a una mujer
(todo yo, un yo para todo). Ser mujer es tener mucha responsabilidad por ejemplo: ocuparse
de la casa, ser mama, ser trabajadora.

“creo que de mi infancia, tiene que ver mucho de mi crianza, por ejemplo en

mi casa ,el que tenia voz y voto era mi papa, mi mama era mas sumisa, se hacia lo

que decia mi papda y punto (silencio) y fui criada practicamente mas como mi mama,

porque cuando cierra HIPASAM acd, mi papa se va a vivir a otro lado, o sea fue a

buscar trabajo a otro lado y venia no sé, en ese entonces, dos veces al afio,

practicamente fue criada mas con mi mama, pero cuando venia se tenia que hacer lo
que decia él, era como muy.... no sé... autoritario, a tal hora la comida y tenia que
estar ahi ....mi mamd, igual ella no trabajaba, recién ahora viste.... era mas de la
casa, mi papa era el que traia...yo creo que.... que por ahi parte de mi personalidad

0 de mi forma de ser viene de ahi”.(J, 2021)

“por eso decia yo que en mi infancia la mujer tenia que pedir permiso para ir

a tal lado o era como mas cuestionada.... mi mama, como sin querer, también me me

223



daba consejos, por ejemplo, que tenia que tener todo ordenado o en el mismo

ejemplo de que si €l llegaba del trabajo la comida ya estaba lista, los chicos estaban

limpios, entonces era como natural para nosotros y uno crece de esta manera, y

entonces como que ya se lo apropia, cdmo que no esta mal y hasta el dia de hoy es

COmo que Yyo estoy acostumbrada,... Y no y no sé si me voy a sacar esa costumbre

porque esta muy arraigada, a organizar por ejemplo, yo cocino en mi casa.... ahora

vivo con mis dos hijos, estamos solitos porque Martin esta navegando pero cuando
viene mi familia o viene cualquiera yo soy la que cocina, yo junto los platos, yo

pongo los platos, como que todo yo, yo, yo”. (N)

En ese darse cuenta, aparece otro movimiento que podriamos denominar:
“renegarme”. Y lo sefalan como esta instancia de problematizacion sobre el lugar de la
mujer, la vinculacion con el trabajo doméstico y el espacio de desarrollo personal solo en el
ambito privado (la casa).

“y creo que es la decision, yo siempre lo digo, porque yo siempre cuento mi
experiencia, yo aprendi a renegarme de mi contexto, yo creo que aprendi tarde
porque aprendi de grande, después que tuve mi nene, que no sabia qué hacer para
darle de comer, para comprarle los pafales y aprendi ahi a renegarme, entonces ahi
yo dije no, no puede ser que me tenga que quedar en mi casa, con lo que a mi me
gustaba estudiar, buscar otras cosas y creo que fue la decision mas importante, la
que mejor tomé mi vida porque yo a partir de esa decision, que dejé todo porque dejé
todo, dejé”. (L)

“vo le digo tienen que hacerlo aunque sea en el nocturno, o sea el secundario
es un paso mas y después hagan algo méas, como para seguir estudiando, para no

quedarse ahi y de ama de casa porque creo que eso atan mucho a la mujer, creer
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que ella nacio para estar en la casa y de eso nos renegamos..... Nosotros también y
yo me reniego todos los dias acé en la casa, de decir no, yo sola no ensucio el piso,
yo sola no ...aca somos varios, yo sola no, de eso yo aprendi, a renegar, ese fue el
cambio, asi, brusco ....(...) claro me reniego, lo problematizo, les explico, les digo la
mujer no nacio para estar en la casa, si de hecho una mujer te esta trayendo el

sueldo a la casa, nacio para eso pero para muchas cosas mas también, yo de eso, mi

pensamiento cambio totalmente en mi casa”.(L)

Con el renegarme hay un cuestionamiento de esas pautas de crianza, de esas “formas”
esperadas de ser, de representaciones de quien se podria ser. Una generacion que “abre
caminos” no solo en el espacio educativo, sino en el social, caminos nuevos para sus hijas,
sus hijos.

Otras mujeres son posibles, otras formas de ser mujer es posible a partir de la

experiencia de estudiar.

Estudiar Moviliza y te Abre Puertas: una Relacion con el Tiempo, un Lugar y con el
Cuerpo

Iniciados estos procesos de revision, interpelacion y problematizacion durante el
cursado de la carrera en el Instituto, al egresar se reconoce que estudiar es una actividad que
“te moviliza y abre puertas”. Abre al espacio publico y social en contraposicion con el
espacio de la casa que te mantiene “ahi”, inmutable, en el mismo lugar, dia tras dia. Las
moviliza en su sentido sociosubjetivo, estructural y simbélico, pero no solo en sentido
individual sino también familiar, colectivo.

Asi, se reconoce que el estudiar es una construccion para otras experiencias

educativas personales y familiares: se aprende a dedicar tiempo, esfuerzo, se amplian
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conocimientos y saberes que permiten “enganchar” mas facilmente si decidis estudiar otra
carrera. También para orientar a otros miembros de la familia en los inicios de una carrera.

“Si, y ahora me encanta, porque ahora al tener la base, te enganchas ahi
nomas, sabes de lo que estan hablando, me gusta, me encanta, (...)Y por ejemplo,
ahora estoy cursando Ciencias Sociales., en cuanto a los contenidos, en cuanto a que
hacemos referencia a las ciencias sociales, como se fue conformando como
ciencia...y todo el trayecto y esto si, de que las ciencias sociales, ahora estamos
viendo que estd conformado por tres, por geografia...entonces yo no lo sabia,
entonces como que eso ahora se esta ampliando...”. (J, 2016)

Ese conocimiento es el que se necesita para “trabajar”, como el capital que legitima
el ingreso al campo educativo. Es asi que las estudiantes-egresadas reconocen que sin
estudios no tenes un trabajo, podria ser en este caso un trabajo formal, valorizado
socialmente y familiarmente.

“cqué me pudo aportar a mi? y haber adquirido mayor conocimiento para
seguir ahora y poder trabajar, ¢no? sino estudias no podes trabajar, eso es un gran
cambio, que con el estudio podes llegar a hacer otras cosas que antes no podia
hacer”. (E,2021)

A partir de este recorrido postulan la idea de que con el estudio llegas y se te abren
las puertas. Son las estudiantes que sefialan que la Unica forma es a través de la educacion,
sino las puertas no se abren.

“Entonces le digo, esto no es tan sencillo como la secundaria de tener 4 0 5
hojitas para leer y ya esta, hay que hacer muchos resimenes, hay que hacer muchas
redes porque si no, no podés aprenderte de memoria todo, como que ellos siguen

viendo que yo si bien ahora como que yo no amanezco sentada, porque ya el cuerpo
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no me da.... Pero sigo, sigo durante el dia, me organizo y bueno, y ellos, yo creo que

..Jes voy a dejar algun dia, el ejemplo de haber podido salir adelante, a pesar del

contexto, de las circunstancias, yo le digo a mi nene, vos tenés que entender que el

campo no va ayudarte a nada, no llegas a nunca nada y que la Unica forma que vos
salgas adelante y tengas algo es estudiando, de lo que vos quieras, de lo que a vos te
guste pero estudiando, ....No, no hay otra no hay otra manera, porque las puertas no
se abren para el que no tiene estudio, asi que bueno, eso yo ya los tengo bien

aconsejados, para que puedan seguir estudiando”. (L)

El titulo abre puertas, y este cual llave, en sentido metaférico, a mejores condiciones
de vida personal y familiar: lo hace al trabajo remunerado, a una obra social, a estabilidad
laboral, cosas a las que no llegas con el trabajo en el campo. Salir adelante, llegar a algo,
abrir las puertas podria vincularse también a los accesos, al ingreso a la educacién superior.
Por consiguiente a multiples mejoras en su trayectoria vital.

Por eso L, remarca la importancia de flexibilizar las entregas, por ejemplo en los
trabajos tiempos al otorgar mas tiempo ya que muchas estudiantes, al ser madres, amas de
casa Y trabajadoras a veces no llegan en esos tiempos y es ahi donde se “cierran puertas”.

“pero le estamos cerrando las puertas, limitindola, cuando tiene que
entregar el trabajo si o si ese dia, ahi también creo que nosotros le estamos cerrando
la puerta a esa mujer y a lo mejor el estudio es lo Unico, que como me pasé a mi, que
la va hacer salir adelante, sacar a sus hijos, no sabemos qué situacion pasan, su

casa, en su familia, que a lo mejor le estan pasando cosas que ella no puede contar y

que si estudia no dice nada, pero si nosotros cerramos todo, cerramos las puertas a

ella, es como que también vamos a hacer complices de alguna manera de que ella

siga relegada, siga relegada ahi, en su casa”.(L)
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Interpelaciones sobre si mismas, sobre el ambito educativo y laboral, al pensarse en

otros roles, en otros espacios sociales, en mejores condiciones que hasta ahora.

7.3 De la Postergacion al Debate Personal: Estudiar para no Relegarse, para Tener Voz
y Abrirse al Mundo

En el apartado anterior sefialamos que para poder estudiar tuvieron que buscar la
forma. En esa busqueda de la forma encontramos dos posibles sentidos. El primero estaba
referido a las “nuevas formas de organizacion de la vida y dinamica familiar” que
posibilitara el ejercicio del oficio de estudiante. EIl segundo de ellos también se lo podria
relacionar con la busqueda de “una forma personal”: una identidad personal y social
diferente hasta este momento vital en el que inician sus estudios de educacion superior en el
IFDC.

Iniciados esos momentos de revision, interpelacion y problematizacién, luego de
egresar, se reconoce que estudiar es una actividad donde se manifiestan identidades en
pugna, una experiencia que te moviliza y abre puertas en términos laborales y formativos.

En este caso, profundizaremos en aquellos aspectos personales, subjetivos, sobre “si
mismas” que se fueron modificando a partir de esta experiencia formativa transitada y que
pueden reconocer en este momento.

Cuando se les pregunta por aquellos cambios que observan luego de su paso por el
Instituto reconocen que les permiti6 en primer lugar, saldar deudas y realizarse como
personas a través de la obtencion de un titulo de educacién superior. Ya que las experiencias
de maternidad por las que debieron pausar una vez este proyecto, les habia ocasionado la

renuncia a un suefio, a una meta.
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“Porque mi papa queria que yo me reciba...y es como el pilar...el cabeza
dura que tengo ahi...seria como un orgullo para él ...que me reciba y me formen
como persona, realizarme....yo siempre digo, como que en ese tiempo yo le habia
fallado, que quede embarazada estando estudiando en Viedma, como que le falle,
senti que le fallé y después formé mi familia y ya no pude retomar eso y esa es la
deuda que qguedo... ”.(J, 2016)

Esa realizacion personal, a partir del estudio y la titulacion, se reconoce como
“crecimiento” en aspectos de su personalidad, como cambios en sus actitudes y en la
expresion corporal: dejan de ser tan timidas, calladas, se expresan mas y mejor hablando en
publico. Un crecimiento producto de un proceso, con aprendizajes que se fueron
construyendo con sus compafieras de estudio.

“después de recibirme, mi crecimiento personal, el crecimiento que una va
teniendo, uno sigue aprendiendo, esta en continuo aprendizaje...me ayudo a crecer
como persona....y al conocimiento que uno ha adquirido durante esta trayectoria
escolar...”.(E, 2021)

En este crecimiento reconocen ademas gue entran en debate consigo mismas. Entrar
en debate implicaria mantener controversias, luchas, disputas en aspectos de la vida cotidiana
que hasta el momento venian transitando sin cuestionamientos, donde el recorrido por el
instituto les presenta otros y diferentes puntos de vista.

“y bueno el oficio de ser estudiante creo que a mi me marco muchisimo ;No?
todavia hasta el dia de hoy sigo aprendiendo y sigo, codmo cuestionarme las
modalidades que tengo en la vida, basicamente en el vivir diario y como que entro en
debate conmigo misma ¢no? Y quizas no seria tan asi, pero si me marcé mucho lo

que es ser mujer, cOMo que por ser mujer uno tiene algunas responsabilidades, que
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incluso en otros lados ahora las chicas tampoco las hacen asi como las hice yo, pero
bueno..... aparte de ser mama, trabajaba, entonces era como parte de trabajar
preocupada, la casa, después me ocupaba completamente de todo . (N)

“Creo que el hecho de reflexionar sobre diferentes aspectos de mi vida, de
ser como mas abierta al mundo, yo era muy cerrada, yo era de.... “eso qué estas
haciendo, esta mal”, “Eso no se hace” y bueno ....yo igual antes de empezar
estudiar ....en la iglesia, como que también, tenian su punto de vista, de las cosas por
ejemplo, los Testigos de Jehovd, que no se podia hacer esto.... que no se podia hacer
lo otro... y yo también fui criada en eso ;viste? de chiquita también, iba que esto esta
mal, como que todo estaba mal, como que todo el mundo estaba mal..... Que vos
tenés ese pensamiento y después que empiezo a estudiar, empiezo a abrir y veo mas
alla, cuando empiezo a estudiar, vivimos en un mundo, en un sistema.... Pero hay
que respetar y abrirse a otros pensamientos, a otros... por ejemplo, se me viene a la
mente esto de esto de la separacion.... me costé a mi separarme, no es que dije,
bueno me separé, ya estd, sino que tenia una ideologia o algo... Como que cuando
uno se casa es para toda la vida, qué sé yo... y en mi casa no se podia hablar ni de
divorcio..... por ejemplo esto de una mujer con una mujer y un hombre con un
hombre..... para mi hoy en dia es como mas natural verlo, pero verlo de otra
manera, creo que la J de antes hubiera dicho “no, eso es un pecado”, la educacion
sexual, la J de antes hubiera dicho “no, que le vas a ensefiar educacion sexual a mis
hijos”... qué sé yo, ahora pienso de otra manera,...” (J, 2021)

Es a partir de este crecimiento y debate que se comienza a visualizar en su discurso
una diferencia entre la yo anterior y la yo actual, se reconocen controversias sobre aquello

que hay que desnaturalizar, por ejemplo al pensarse como mujeres y la forma de vivir la vida
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siendo mujeres, las tareas que se les confiere socialmente, la dependencia/independencia
economica.

“te digo en cuanto a poder expresarme, a contar, hablar en publico, a contar
la experiencia, porque por ahi, porque yo por ahi.... Aca tengo conocidas que si, que
siguen estando en el mismo lugar y yo les digo pero busca estudiar, busca otra
manera de salir adelante, si vos te vas a otro lugar, no es que no vas a tener nada,
porque las puertas se empiezan a abrir enseguida, y vos buscas formas, hay forma
de salir adelante, de buscarte una carrera, un oficio para no depender, porque la
dependencia econdmica es lo peor gque yo creo que puede haber en una mujer,
cuando uno cree que el hombre es el Gnico que puede trabajar y la mujer tiene que
quedarse en la casa, entonces yo en ese sentido también, totalmente cambié mi forma
de ver, la funcion que tiene la mujer en la casa, cambie la forma de ver la vida,
porque yo crei que la vida era ir, estar en casa, no hacer nada y amamantar al nene
ycambiar los pafiales y mas de eso no pasaba, mas nada y bueno después me di
cuentaque no era asi, que vos podés ser mama y que también podes estudiar, podés
ser madre, podés trabajar, podés hacer muchas cosas a la misma vez asi, que bueno,
ese es el cambio mas que nada, el comenzar a desnaturalizar cosas en mi vida,
desnaturalizarlas y no creer que eran asi porque ya siempre se habia hecho asi”. (L)
En ese proceso de diferenciacion entre el yo anterior y el actual, de crecimiento,

aparece un nuevo “yo”, que se despliega, uno que deja de relegarse, al que se le comienza a
dar importancia y se comienza a poseer: “empecé a tener yo”.

“Y bueno, para mi, es como que yo me di importancia, no solo con el titulo, si
no yo también empecé a tener “yo”.... era mas callada, mas timida, mas de estar

encerrada, sigo encerrada porque me gusta vivir asi...pero para mi fue un cambio
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total, porque mi independencia econémica fue mi poder decidir, yo por ejemplo ¢qué
quiero? ¢qué quiero hacer? si sigo estudiando, veo de qué manera puedo seguir
ayudandole a los chicos para que ellos estén bien, o sea si, fue un cambio total, fue
un cambio que hizo que a mi, por ejemplo, me dio, no busco un reconocimiento ni
nada social, ni nada, pero para mi un reconocimiento mio, que yo diga esto es mio,
esto lo logreé yo, esto lo hice yo, me independicé, vivi de otra manera, eso fue muy

importante para mi”.(L)

En este proceso de encontrar la forma, se podria establecer una relacién entre la
experiencia de estudiar, la obtencion del titulo y los cuestionamientos personales al conocer
que “otra realidad es posible para ellas como mujeres. Esta afirmacion que planteaban al
inicio de que con el estudio podes ser alguien y en este caso, una mujer distinta a quien
venias siendo.

Y es que a la obtencion del titulo se afiade la posibilidad de contar con un trabajo que
no solo brinda estabilidad econémica sino también la posibilidad de continuar creciendo
personal y profesionalmente.

Una independencia econdémica que les permite tomar otras decisiones, como la de
seguir estudiando un pos titulo docente, otra carrera universitaria e incluso mudarse de
localidad.

“con ella, Reichel, también terminamos, nos costd mucho igual, nos costd
mucho, mucho, mucho, los debates, no sabes lo que fue porque era ir a los
encuentros, nosotras saliamos de los encuentros, y saliamos y seguiamos hablando
porque alquildbamos, porgue eran dos dias entonces alquildbamos y estabamos y
seguiamos.... “‘y N0, pero mira, pero vos dijiste, pero vos pensas, nos debatiamos

todo” y después bueno nos reiamos, saliamos re enojadas, hay mucho...”.(N)
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“si jaja....yo siempre decia la tipica frase “Yo vivi, me crié aca, hice mi vida
aca, me crie y todo aca en Sierra, nunca me fui a otro lado” y siempre decia yo ““ me
gustaria irme a otro lado, me gustaria irme, no s€, me gustaria probar” ... irme de
aca, por ahi te pasaban cosas ¢ viste? y te dan ganas de irte y ahora se me dio la
oportunidad y no quiero irme (se rie) porque es como te decia, aca tengo mi casa,
tengo mi familia, tengo mis hijos ¢ porque me tengo que ir?!! y bueno después
pienso, lo voy a tomar como una experiencia nueva y probar, igual esto lo charle con
el padre de mis hijos, porgue si bien estamos separados ahora hay una buena
comunicacion, se lo conté ni bien agarré el cargo y me deja mas tranquila en el
sentido en el que me decia “vos cualguier cosa, no te sentis cbmoda, aca tenés tu
casa, te podés volver, estan tus hijos o yo te los llevo, tranquila, tratd ”.... porgue yo
pienso mucho /viste?.... vivirlo como una experiencia, si no te sentis comoda ,que no
creo.... no sé qué ird a pasar, pero no quiero pensar mucho... sino tomarlo como una
experiencia nuevay a ver que pasa”. (J)

Transitar una carrera de educacion superior les permitié construir un nuevo lugar
simbdlico en el espacio social como mujeres egresadas primera generacion. Cuestionandose

de esta manera la idea prototipica de “toda mi vida aca”.

7.5 Algunas Ideas a Modo de Cierre:

Como se mencionara al comienzo de este apartado, se pretendia indagar en las
representaciones y expectativas que circulan alrededor de estudiantes que son primera
generacion y la influencia de las mismas en la configuracion del oficio. Asi como indagar en
las reconfiguraciones que se producen en las identidades sociales a partir del ejercicio del

oficio de estudiante en estas estudiantes.
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Luego de este recorrido, podemos reconocer que el desarrollo de propuestas
formativas de educacion superior en la localidad de Sierra Grande genero expectativas para
toda la comunidad pero mucho mas para estas estudiantes, que veian como un suefio 0 una
experiencia inalcanzable el acceso a una carrera profesional. Como su Unica oportunidad,
“la” oportunidad de la familia.

Las expectativas familiares de “orgullo” estuvieron puestas en estas mujeres, por ser
las primeras, en muchos casos, en ser quienes llegaron a la educacion secundaria y a los
estudios superiores.

Las estudiantes primera generacion entrevistadas, madres y trabajadoras que decidian
volver a estudiar, tuvieron gque disefiar una organizacion. Al iniciar el cursado en el IFDC, de
ellas se esperaba que puedan con todo y al mismo tiempo con todo bien: estar “de acé para
alla” ,de “ingenidrselas para estudiar y estar con los hijos”, “estar en todos lados y andar todo
el dia” segtin palabras de sus hijos/as y compafieras. Demandas propias de una organizacion
social del cuidado aun vigente.

De ellas dependia el éxito o fracaso de la nueva actividad, que se suma a las que ya
venian desarrollando.

Se evidencia mayor apoyo por parte de sus familias de origen y en una medida
diferente por sus esposos/parejas, ya que se pone en “riesgo” la continuidad del proyecto
familiar tal y como se venia desarrollando. Con la consiguiente reafirmacion de la idea de la
mujer cuidadora que al estudiar, se vuelve una “mujer descuidada” tanto de su hogar, como
del cuidado/crianza de los hijos/as, cuestionandose incluso el rol/papel de madre.

Como lo plantedbamos anteriormente, encontramos que en el ejercicio del oficio de
estudiante, estas mujeres reconocen acciones de apoyo Yy reproches al desarrollo de este

proyecto educativo actual. Se acompafia un proyecto que tendria beneficios para todo el
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grupo familiar y el apoyo se manifiesta en el respetar los tiempos, cuidar los hijos, alentar,
animar. Pero también se registran “reproches, indirectas y roces” que comienzan cuando
estas estudiantes dedican tiempo a sus actividades estudiantiles, cuando esa organizacion
familiar primaria se comienza a tensionar ante nuevos horarios, tareas y una nueva
organizacion familiar con la asuncion de nuevos roles y el intento de “redistribuir otros”. En
este caso, mayoritariamente por las parejas y/o esposos.

Otras estudiantes sintieron que las miradas o comentarios de su comunidad resultaban
limitantes bajo el siguiente interrogante: ¢Qué vas a hacer vos? ;Qué vas a ser vos? Estos
sentidos cuestionaban la pertenencia social, generacional y los estereotipos fisicos —sociales
respecto de ser maestra jardinera, carrera que estas estudiantes se encontraban cursando.

Ser estudiante de un profesorado de educacion inicial es una identidad a la que se
tuvo que “hacer lugar”, en esa organizacion y estructura sociofamiliar previa. Es asi que esa
experiencia se desarrollaria en un campo de disputa entre cuidar, criar y trabajar. La
identidad estudiantil, va emergiendo, no sin conflictos. Irrumpe en la dindmica familiar y
tiene que “hacerse” lugar. Movimiento contradictorio y ambivalente, entre la apuesta
familiar, el peso de las expectativas y ciertos limites sociales que cuestionaban esa
proyeccion profesional.

Las mujeres entrevistadas, llegan hasta el IFDC de Sierra Grande desde recorridos
educativos sinuosos, complejos, alterados, interrumpidos, incluso desde diferentes espacios
geograficos. Cuando se confirma la creacion del IFDC en la localidad estas estudiantes
observan este hecho como la posibilidad de retomar, iniciar o lograr alcanzar un suefio:
estudiar y ser alguien.

Para lograrlo sus amigas/comparieras de estudio e hijos/as reconocen la presencia e

importancia de ciertos elementos que se definen como mediadores que habrian permitido
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intervenir en esta primera experiencia en educacion superior para las estudiantes primera
generacion. Estas estudiantes reciben el “legado” por parte de sus profesores, de la
institucion y de los intercambios con sus comparieras.

Se reconoce la importancia del acompariamiento de profesores y de las clases de
apoyo como sostén en esas primeras experiencias. Los profesores/as son reconocidos asi en
su caracter de mediadores, que ensefian sobre el estudiar: se aprende de y con ellos, de sus
intervenciones pedagdgicas y didacticas al momento de ensefiar. Se podria plantear este
como un primer movimiento de “legar”.

El grupo adquiere también un valor significativo en la experiencia estudiantil.
Podriamos reconocerlo como un constructo. Como espacio de inter-cambio, un espacio —
tiempo “entre” donde conversan, se cuentan experiencias vitales, se explican los materiales
de lectura, se sacan dudas, se organizan para dar los exdmenes orales. De socializacién del
conocimiento, de experiencias educativas y culturales. Y como espacio-tiempo “entre” de
socializacion entre pares que permite reafirmar la identidad como estudiantes mujeres,
madres, que les permite desplegar sus aspectos subjetivos-sociales.

Del ejercicio de este oficio y su aprendizaje a través de los diferentes mediadores,
estas estudiantes aprendieron los secretos del oficio de estudiar y que comienzan a transmitir
a sus hijos/as y familiares. Consejos referidos a la importancia de estudiar y a un futuro
laboral mejor, con la emancipacion de la mujer e independencia econémica. Consejos
referidos a las practicas y/o tareas como estudiantes: practicas de lectura, organizacion
académica. También consejos relacionados a las “conductas” y/o valores como la tolerancia,

esfuerzo, no rendirse. Se podria visualizar aqui un segundo movimiento de “legar”.
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Como lo sefialamos anteriormente, la creacion del IFDC pudo significar para estas
estudiantes la posibilidad de retomar, iniciar o lograr alcanzar un suefio: estudiar y ser
alguien.

Nos fuimos a las experiencias de estudiar, los mediadores, los aprendizajes y los
saberes practicos legados y los que se comienzan a transmitir.

En esa experiencia de estudiar se reconocen cambios en las estudiantes primera
generacion, en sus identidades personales y sociales por parte de sus hijos/as y sus
comparieras/amigas.

Esos cambios son reconocidos en lo corporeidad y la personalidad, en la posibilidad
de titularse y en nuevas formas de organizarse y organizar la dinamica familiar (aunque
todavia distan de su distribucion y reduccion sea mas justa socialmente).

Comienzan a buscar otras formas, de mayor complementariedad, de formas mas
igualitarias en la distribucion de roles y tareas en cuanto a las tareas de cuidado y crianza con
sus parejas. En algunos casos estos replanteos llevan a conflictos y crisis que terminan en
rupturas o disoluciones de esas parejas.

Por su parte, las estudiantes primera generacion, seiialan que “te empezas a dar
cuenta”, reconocen situaciones de interpelacion y “reniegos”, como derivados de su
experiencia educativa en el instituto.

Es a partir de este crecimiento y debate que se comienza a visualizar en su discurso
una diferencia entre una yo anterior y un yo actual.

Se reconocen controversias sobre aquello que hay que desnaturalizar, por ejemplo al
pensarse como mujeres y la forma de vivir la vida siendo mujeres, las tareas que se les

confiere socialmente, la dependencia/independencia econdmica, la posibilidad de un
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proyecto profesional personal. Con el renegarse habria un cuestionamiento de esas “formas”
esperadas de ser, de representaciones de quien se podria ser.

Experiencias nuevas, en otros espacios geograficos, en otros espacios educativos que
las posiciona de diferentes maneras, que les permite no solo abrirse al mundo de esta manera
sino también tener voz propia y un titulo a nombre propio. Transitar una carrera de
educacion superior les permitié construir un nuevo lugar simbélico en el espacio social como
mujeres egresadas primera generacion. Una generacion que “abre caminos” no solo en el
espacio educativo, sino en el social, caminos nuevos para sus hijas, sus hijos, pero

principalmente para si mismas.
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Capitulo 8. A Modo de Conclusiones

La historia de las mujeres cambié. En sus objetos de
estudio, en sus puntos de vista Empez6 por una historia
de cuerpo y de los roles privados para llegar a una
historia de las mujeres en el espacio publico de la
ciudad, del trabajo, de la politica, de la guerra, de la
creacion. Empez6 por una historia de las mujeres
victimas para llegar a una historia de las mujeres
activas, en las multiples interacciones que originan los
cambios. Empez6 por una historia de las mujeres para
convertirse mas precisamente en una historia del género,
que insiste sobre las relaciones entre los sexos e integra
la masculinidad. Expandid sus perspectivas espaciales
religiosas y culturales.

Perrot (1995)

En los primeros capitulos comencé sefialando que la democratizacion del derecho a la
educacion para los sectores y grupos sociales historicamente excluidos, ha sido una de las
preocupaciones inherentes en los diversos trabajos de investigacion de los que participé.

Por ello esa preocupacion e interés se han visto plasmados, problematizados y
expresados a través de los interrogantes con los que se di6 inicio a este trabajo de
investigacion. Interrogantes que circulaban alrededor de las trayectorias socioeducativas de

estudiantes que son las primeras en sus familias en ingresar a propuestas educativas de
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educacion superior, en este caso en una carrera de formacion docente en la localidad de
Sierra Grande, provincia de Rio Negro:

e /Cdmo iniciaron sus estudios estas estudiantes que son primera generacion? ;Qué
situaciones debieron soslayar en esos momentos y en su continuidad?

e ;Qué acciones propone la institucion formadora vinculada a la construccion del
oficio de estudiar y/o para el acompariamiento de las trayectorias socioeducativas?

e ;Qué relaciones, sentidos y practicas se fueron construyendo entre las trayectorias
socioeducativas y la construccion del oficio de estudiante de educacion superior?

e ;Qué relacidn se establece y qué reconfiguraciones genera el ejercicio del oficio
de estudiantes en sus identidades personales y sociales, como mujeres primera generacion?

Y al decir de Perrot (1995), empezamos por una historia de las mujeres, de sus
trayectorias socioeducativas, del ejercicio de sus oficios como primera generacion, hasta
acercarnos a reconfiguraciones de su identidad personal y social, una historia del género
desde una perspectiva interseccional.

Por lo que a continuacion se compartiran apreciaciones generales en funcion de
retomar los objetivos generales planteados al inicio de este trabajo de investigacion:

e Indagar en las trayectorias socioeducativas las construcciones acerca del oficio
de mujeres primera generacién en el profesorado de educacion inicial en el IFDC de Sierra
Grande.

e Indagar los procesos de reconfiguracién de las identidades personales y sociales
a partir de la construccion y ejercicio del oficio de estudiante en educacidn superior en
mujeres primera generacion.

Estas apreciaciones se organizaron bajo tres ejes.

240



8.1 Los inicios en la educacion superior de las estudiantes primera generacion: ser
“estudiantes condicionales”(sentidos y tensiones)

El ser estudiante y su oficio es un constructo conformado por fundamentos y sentidos
histéricamente construidos a través de los recorridos educativos transitados. Las experiencias
educativas estan caracterizadas por interrupciones, dilataciones y discontinuidades,
construyendo ideas como esfuerzo, perseverancia y sacrificio, adjudicandose los éxitos y los
fracasos escolares como producto de responsabilidades personales/familiares.

Las estudiantes primera generacion fueron construyendo que estudiar implica una
oportunidad. En singular, no en plural ya que para muchas de ellas fue la Gnica oportunidad
en sus familias. Estudiar aparece como una oportunidad y no como un derecho social.

Las practicas pedagogicas en educacion superior produjeron desajustes, tensionando
los oficios construidos, problematizandolos en relacion el tipo de trabajo a realizar, el
material de estudio a apropiarse, el lugar como sujeto de aprendizaje otorgado en la
formacion, las relaciones con sus compafieras/os y docentes. Y especialmente en relacion al
sujeto de aprendizaje, ya que son mujeres, las primeras en llegar de sus familias.

En los primeros intentos de desarrollar la accion de estudiar, donde se comienza a
configurar el oficio en educacion superior, podriamos sefialar algunos aspectos que van
emergiendo: el constituir y sostener un grupo, la disposicion de cierto saberes especificos del
nivel y de los espacios curriculares, el tiempo destinado a la tarea de estudiar, la diversidad
de tareas a desarrollar (entre el estudio y la tareas de la casa), los espacios que se transitan y
la organizacion familiar.

Los recorridos han otorgado saberes previos para el ejercicio del oficio de estudiante
actual. “Saberes que se aprenden” desde recorridos sociales y educativos, a partir de la

interaccion con los “otros”.
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Ser estudiantes primera generacion, implico conjugar determinadas condiciones
materiales de vida con roles como los de ser madre, esposa, hija, hermana, compariera,
amiga, trabajadora y responsable de la organizacion del cuidado familiar,, remarcando esta
situacion que el tiempo es un valor de uso no disponible en grandes cantidades para “si
mismas”.

El ejercicio del oficio fue reconfigurando la distribucion de roles y tareas en el hogar,
en la habilitacion de otros espacios publicos para las mujeres que sentia que la actividad
doméstica se vuelve un destino inmutable, un “estar ahi” siempre.

Ser estudiante, es una condicién o identidad a la que tuvo que “hacerse un lugar”,
entre lasque estas mujeres ya tenian desde hace mas tiempo.

Estas situaciones habrian llevado a considerar la conformacion de un ser estudiante
condicional de las mujeres primera generacion. Las experiencias estudiantiles interpelan las
condiciones de cursada reguladas por la normativa jurisdiccional: no logran reconocerse en
su caracter de estudiantes regulares.

Cuando se accede y se recorre, se reconoce ingresar como estudiante condicional, un
sentido diferente al explicitado en la normativa educativa vigente. Condicionalidad que
pareciera permanecer como una vivencia subjetiva por mucho mas tiempo que el establecido
reglamentariamente por ser “grande”, por ser “madre”, por venir “del campo™ y por ser
“primera generacion.”Categoria que se amplia al ser considerada desde la perspectiva de
género interseccional.

Ser condicional en estos casos, es la estudiante que evalta todo el tiempo y en cada
momento su continuidad en la carrera, que sopesa todo aquello que sacrifica, desde la crianza

de los hijos hasta situaciones de fracaso escolar siendo “grande”, no permitiéndose fallas,
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errores 0 equivocaciones, la idea de recursar espacios de formacion, ni mucho menos

desaprobar.

8.2 Sentidos estructurantes y préacticas de formacion sobre el ser estudiante y su oficio
en educacioén superior

Los sentidos y significaciones de los actores educativos sobre “el ser estudiantes de
nivel superior” se tornaron en estructurantes de las practicas institucionales. La diversidad de
esas construcciones simbdlicas, a veces, entraron en contradiccion con los destinatarios y la
finalidad de las mismas. Aunque también las contradicciones eran al interior del equipo
docente e institucional.

De las diversas acciones propuestas y los sentidos que las sustentan, podriamos
sefialar que ser estudiante no es una categoria estatica ni homogénea, que se encuentra en
debate y construccidn permanente. Expresion de luchas, de perspectivas diversas en pugna.

Las estudiantes primera generacion, en su reconocimiento y caracterizacion aparecen
en estrecha relacion con la primera cohorte de ingresantes el IFDC. Reconociéndose que
muchas de las estudiantes de la primera cohorte, son al mismo tiempo, primera generacion.
Lo que implicara tanto para ellas, como para la institucion, esa doble condicion.

Las expectativas hacia ellas son las que se tienen en sentido generalizado en base a la
representacion de estudiantes de educacion superior. Se reconoce su “heterogeneidad” en
funcion de por lo menos dos criterios: el tiempo sin estudiar entre la formacion de educacion
media y la de educacion superior, y los motivos de la eleccion de estudiar (por ser una tarea
relevante o considerado como una salida laboral). Una heterogeneidad que estaria pudiendo
sefialar o expresar condiciones de desigualdad social, econémica y cultural en relacion con

estas mujeres.
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Aqui vale una aclaracion, a esta consideracion respecto que se “elige estudiar”: para
las estudiantes primera generacion, esta resulta ser “su” oportunidad, la que disponen
generacionalmente.

Por ello, también son consideradas “apostadoras”, experiencia que termino siendo
una apuesta familiar. Estas estudiantes tuvieron que hacerse un “lugar” si se mira en su
experiencia personal y social, de la misma manera que si el foco se dirige a sus experiencias
escolares (en su familiar y grupos sociales, como asi en el Instituto). Se caracteriza como
“disruptiva” esta experiencia escolar si se analiza los movimientos y organizaciones que
tuvieron que realizar para disponerse a estudiar.

En este punto resulta interesante rescatar dos posibles premisas halladas en este
recorrido. La primera es la que refiere a la consideracion del régimen académico como
macronormativa constructora de sentidos de Ser Estudiante y trayectorias estudiantiles, como
norma que interpela sentidos institucionales incipientes o en construccién y que ofrece otras
perspectivas. La segunda es la que sefiala a la reunion de coordinadores como una agenda de
disputa y definiciones institucionales en relacion a la actividad académica y a diferentes
aspectos de la creciente vida institucional. Disputa de sentidos que se traslada al momento de
desarrollar los proyectos institucionales, reconociéndose una “valoracion” entre comillas.

Si se piensa el oficio de estudiante por parte del equipo directivo y docente la
discrepancia se observa en cuenta a su explicaciébn como una construccion social y colectiva
y la otra que refiere a un aspecto de esencia/ herencia. Sin embargo, ambas lineas reconocen
los cambios “hechos cuerpo” en cuanto a los saberes de estudiante, construidos a lo largo de

su proceso formativo.
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Se podria sefialar que es en esa discrepancia donde también sucede, la creacion de
nuevos roles institucionales, asi como espacios para abordar las problemaéticas y desafios

institucionales (formador de formadores, roles de gestion institucional).

8.3 La experiencia de estudiar en disputa. De la postergacion al debate personal

Las representaciones y expectativas se caracterizaron por ser
contradictorias/ambivalentes, considerando valioso el proyecto educativo, pero al mismo
tiempo cuestionandolo por poner en riesgo proyectos laborales/familiares previos.

El desarrollo de propuestas formativas de educacion superior en la localidad de Sierra
Grande generd expectativas para toda la comunidad pero mucho mas para estas estudiantes,
gue veian como un suefio o la oportunidad el acceso a una carrera profesional.

Las expectativas familiares de “orgullo” estuvieron puestas en estas mujeres, por ser
las primeras en muchos casos en ser quienes llegaron a la educacién secundaria y a los
estudios superiores.

Las estudiantes primera generacién entrevistadas, madres y trabajadoras que decidian
volver a estudiar, tuvieron que disefiar una organizacion. Al iniciar el cursado en el IFDC, de
ellas se esperaba que puedan con todo y al mismo tiempo con todo bien: de “ingeniarselas
para estudiar y estar con los hijos. De ellas dependia el éxito o fracaso de la nueva actividad,
que se sumo a las que ya venian desarrollando.

Se evidencia mayor apoyo por parte de sus familias de origen y en una medida
diferente por sus esposos/parejas, ya que se pone en “riesgo” la continuidad del proyecto
familiar tal y como se venia desarrollando. Con la consiguiente reafirmacion de la idea de la
mujer cuidadora que al estudiar, se vuelve una “mujer descuidada” tanto de su hogar, como

del cuidado/crianza de los hijos/as, cuestionandose incluso el rol/papel de madre. Se
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encuentra en el ejercicio del oficio de estudiante acciones de apoyo Yy reproches al desarrollo
de este proyecto educativo actual.

Otras estudiantes sintieron que las miradas o comentarios de su comunidad resultaban
limitantes bajo el siguiente interrogante: ¢Qué vas a hacer vos? ;Qué vas a ser vos? Estos
sentidos cuestionaban la pertenencia social, generacional y los estereotipos fisicos —sociales
respecto de ser maestra jardinera, carrera que estas estudiantes se encontraban cursando.

Ser estudiante de un profesorado de educacién inicial es una identidad a la que se
tuvo que “hacer lugar”, en esa organizacion y estructura sociofamiliar previa. Es asi que esa
experiencia se desarrollaria en un campo de disputa entre cuidar, criar y trabajar. La
identidad estudiantil, va emergiendo, no sin conflictos. Irrumpe en la dindmica familiar y
tiene que “hacerse” lugar. Movimiento contradictorio y ambivalente, entre la apuesta
familiar, el peso de las expectativas y ciertos limites sociales que cuestionaban esa
proyeccion profesional.

El ejercicio del oficio de estudiante, para este nivel del sistema educativo, se
complejiza y entra en tension con las expectativas familiares y sociales, no solo por el peso
de las experiencias escolares previas, sino también por la configuracion inicial de sus roles
sociales. (madres — jefas de hogar) Esa reconfiguracion a pesar de su complejidad, opero6 a
favor de identidad escolar, de su proyecto escolar y de ampliacion de sus identidades
personales y sociales.

Las mujeres entrevistadas, llegan hasta el IFDC de Sierra Grande desde recorridos
educativos sinuosos, complejos, alterados, interrumpidos, incluso desde diferentes espacios
geograficos.

Para cursar y avanzar en su recorrido formativo, sus amigas/comparieras de estudio e

hijos/as reconocen la presencia e importancia de ciertos elementos que se definen como
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mediadores que habrian permitido intervenir en esta primera experiencia en educacion
superior para las estudiantes primera generacion. Estas estudiantes reciben el “legado” por
parte de sus profesores, de la institucion y de los intercambios con sus comparieras.

Se reconoce la importancia del acompafiamiento de profesores y de las clases de
apoyo como el sostén en esas primeras experiencias. Se podria plantear este como un primer
movimiento de “legar”.

El grupo adquiere también un valor significativo en la experiencia estudiantil.
Podriamos reconocerlo como un constructo. Como espacio de inter-cambio, un espacio —
tiempo “entre”: de socializacion del conocimiento, de experiencias educativas y culturales;
de socializacion entre pares que permite reafirmar la identidad como estudiantes mujeres,
madres, desplegar sus aspectos subjetivos-sociales.

Del ejercicio de este oficio y su aprendizaje a través de los diferentes mediadores,
estas estudiantes aprendieron los secretos del oficio de estudiar y que comienzan a transmitir
a sus hijos/as y familiares. Consejos referidos a la importancia de estudiar y a un futuro
laboral mejor. Consejos referidos a las practicas y/o tareas como estudiantes. Se podria
visualizar aqui un segundo movimiento de “legar”.

Como lo sefialabamos anteriormente, la creacion del IFDC pudo significar para estas
estudiantes la posibilidad de retomar, iniciar o lograr alcanzar un suefio: estudiar y ser
alguien.

En esa experiencia de estudiar se reconocen cambios en las estudiantes primera
generacion, en sus identidades personales y sociales por parte de sus hijos/as y sus
comparieras/amigas.

Esos cambios son reconocidos en su corporeidad y la personalidad, en la posibilidad

de titularse y en nuevas formas de organizarse y organizar la dindmica familiar.
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Comienzan a buscar otras formas, de mayor complementariedad, de formas méas
igualitarias en la distribucion de roles y tareas en cuanto a las tareas de cuidado y crianza con
sus parejas. En algunos casos estos replanteos llevan a conflictos y crisis que terminan en
rupturas o disoluciones de esas parejas.

Por su parte, las estudiantes primera generacion, senalan que “te empezas a dar
cuenta”, reconocen situaciones de interpelacion y “reniegos”, como derivados de su
experiencia educativa en el instituto.

Es a partir de este crecimiento y debate que se comienza a visualizar en su discurso
una diferencia entre una yo anterior y un yo actual.

Se reconocen controversias sobre aquello que hay que desnaturalizar, por ejemplo al
pensarse como mujeres y la forma de vivir la vida siendo mujeres, las tareas que se les
confiere socialmente, la dependencia/independencia econémica, la posibilidad de un
proyecto profesional personal. Con el renegarse habria un cuestionamiento de esas “formas”
esperadas de ser, de representaciones de quien se podria ser.

Experiencias nuevas, en otros espacios geograficos, en otros espacios educativos que
las posiciona de diferentes maneras, que les permite no solo abrirse al mundo de esta manera
sino también tener voz propia y un titulo a nombre propio. Transitar una carrera de
educacion superior les permitié construir un nuevo lugar simbélico en el espacio social como
mujeres egresadas primera generacion. Una generacion que “abre caminos”™ no solo en el

espacio educativo, sino en el social, caminos nuevos para sus hijas, sus hijos.
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8.4 Miradas y desafios pendientes a las practicas pedagogicas-didacticas y politicas

publicas de reconocimiento del derecho a la educacion superior

La politica comienza, para hablar propiamente, con la
denuncia de ese contrato tacito de adhesion al orden
establecido que define la doxa originaria; en otros
términos, la subversion politica presupone una
subversion cognitiva, una conversion de la vision del
mundo.

Bourdieu (1981)

En este espacio se pretende situar las miradas y desafios pendientes, las lineas para
continuar pensando en las acciones y definiciones de politicas educativas e institucionales.

Quisiera comenzar por sefialar que es el sentido de la democratizacion del derecho a
la educacion superior uno de los tantos sentidos que no esta distribuido igualitariamente en
nuestra sociedad, donde se desarrollan experiencias socioeducativas en contextos de
fragmentacion y segmentacion social.

Esto podria significar que podemos obrar sobre el mundo, al obrar sobre el
conocimiento que tenemos de ese mundo: fragmentado, desigual y excluyente, en espacios
de desnaturalizacion, de cuestionamiento a nuestro sentido comun. Reconociendo que
ademas de la funcion reproductora también se encuentra la democratizadora de la institucion
escuela, institucion formadora.

La democratizacion no es solo esta en relacion al ingreso, permanencia y egreso de

las estudiantes primera generacion, sino al pensar en la democratizacion de las practicas
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pedagdgicas, de los sentidos pedagogicos que circulan, asi como en la expresion de los
marcos normativos en funcion de determinadas perspectivas como la que asumimos en este
trabajo, la perspectiva de género interseccional, de trayectorias socioeducativas plurales, mas
alla de las miradas deficitarias y deterministas que suelen estimar el fracaso de las
estudiantes como destino y responsabilidad de sus recorridos.

Posicionamiento que habilita a considerar la construccion referida a los espacios de
des-naturalizacion, y también a pensar en los vinculos que tiendan al reconocimiento del
derecho a la educacidn superior a partir de politicas publicas de desarrollo, fortalecimiento y
ampliacion de su cobertura.

Para finalizar quisiera dejar algunas ideas, pensamientos, reflexiones, a modo de
apertura:

e Mirar con detenimiento en los y las estudiantes ingresantes: con perspectiva de
género interseccional

e Mirar en las préacticas pedagdgicas, de formacion y en el oficio de estudiante en su
despliegue a partir de las mismas, ya que es en estos “hilos donde transcurre la experiencia
estudiantil”. No solo en los primeros afios de cursado, sino conforme se avanza en la carrera.

e Considerar las diversas y multiples experiencias que se propongan a nivel
institucional e interinstitucional: experiencias de extension sociocomunitaria, la promocion
de politicas estudiantiles, el centro de estudiantes.

e El valor de los espacios y actores institucionales reconocidos como “mediadores”,
donde ocurre, tanto como en el caso anterior, el traspaso del capital simbolico, el legado
simbolico.

e Conservacion y ampliacion de los espacios curriculares donde se aborde la

ensefianza de la ESI, tanto en la formacion inicial, como permanente.
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Entrevistas -Guias de Preguntas

Estudiantes primera generacion
e /Como te llamas? ;Ddnde naciste? Me gustaria que me contaras sobre tu paso por la
escuela, desde el nivel que comenzaste. ;Cémo fue tu recorrido escolar? ;Qué te
acordds? ¢A qué escuela(s) fuiste? Dificultades: ¢repeticiones, inasistencias,
interrupciones, abandonos? ¢Buenas experiencias? ¢Aprendizajes? ¢Y la secundaria?
¢ Qué cambio?
e ;COmMo esté integrada tu familia? ¢ Qué ocupacion tenias cuando comenzaste la
escuela?

e ;Tus papas fueron a la escuela? y tus hermanos/as? (pregunta por el nivel del sistema

educativo al que accedieron)

e ;Cbmo te fue en tus recorridos previos? ;Como eras como estudiante? ¢Cuales eran

las dificultades en esos momentos? ;Coémo lo resolviste? Quienes ayudaron?

e COmo es esto de ser la primera en la familia en estudiar en un instituto?

e ;Por qué decidiste estudiar y anotarte en el Instituto? ;Por qué elegiste esta carrera?

e ;Qué es ser un estudiante de un IFDC? ;Como lo definirias/caracterizarias?

e Cuales fueron los aspectos mas sencillos y los mas dificiles al cursar la carrera?
¢Como haces para resolverlos? ¢ A quienes te dirigis? ¢ Quienes ayudan?

e /Cbomo crees que se aprende a ser estudiante? ;Qué cosas tendria que hacer un

estudiante para que le vaya bien? ; Qué cosas crees que le preocupan a una estudiante ?
e ;Qué consejos les darias a los/as estudiantes que ingresan? ¢ Sobre qué temas?

e ;Qué précticas o actividades escolares se podrian recuperar como facilitadoras? ¢Qué
aprendizajes son valiosos para continuar con los estudios? ¢Cémo los aprendiste? ;Con

quiénes? ¢Quienes conforman tu grupo de estudio? Como se organizan (trabajo, tarea)?
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e ;Hay diferencias entre esa estudiante cuando ingresaste y la de ahora?

e Mas alla de la escuela: ;Qué otras actividades hacés ademas de cursar: en el dia/los
fines de semana? ;Queé otras actividades te gustaria hacer? ;Qué te gusta hacer en
familia/con tus amigos?

e ;COmo te imaginas en los préximos afos?

e ;Podrias sugerirme otra compafiera que pudiera comentarme de estos temas que

conversamos?

Entrevista a estudiantes 1° generacion (actualmente egresadas)

e /Como estas? ;Qué podrias contarme? ¢qué cosas significativas pasaron desde la

Gltima vez que nos encontramos?

e /Cbmo es un dia en tu vida hoy, como egresada, por ejemplo? Estas trabajando?(Si-
no) por que? ¢ Qué se siente haber egresado?

e Hoy ¢cdmo crees que lograste iniciar, cursar y egresar? ;Qué decisiones tomaste en tu
paso por el instituto que favorecieron tus estudios? o qué estrategias utilizaste que

favorecieron tus estudios?.,Donde aprendiste esas estrategias?
e Te acordas que actividades hacias antes de estudiar? y cuando comenzaste a estudiar?

e . Qué crees que cambid después de egresar del instituto? ( en relacion a lo laboral,

insercion en la sociedad, personal, familiar, etc)
e /CoOmo te organizaste para estudiar, trabajar y organizar la familia?

e Mas alla del instituto ¢Qué otras actividades hacias ademas de cursar: en el dia/los

fines de semana? ¢ Qué te gustaba hacer en familia/con tus amigos?

e . Qué situaciones eran vivenciadas como problematicas en la convivencia familiar al

momento de comenzar a estudiar? ¢Por quién? ;COomo se resolvieron esas situaciones?
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e ;Qué decian tus amigas y familia? ;Qué personas fueron significativas en ese
momento? ¢Por qué? ;Conservas amigas de ese momento? Y tus hijos/as cuando te vieron
recibirte y/o trabajar?

e ;Hay diferencias entre esa estudiante mujer y la de ahora? ¢Qué cosas crees que pudo
aportar o pudiste aprender en tu experiencia por el ifdc?

e Si tuvieras que decirle algo a esa estudiante que fuiste, cuando estabas iniciando, qué
le dirias?

e Les sugeririas algo al instituto, a sus autoridades, a sus profesores, en relacién a los
estudios de estudiantes mujeres?

e Si tuvieras que sugerirme algunas de tus amigas o familiares para entrevistar a quien

me sugeririas? ¢Por qué?

Entrevista a compafieras de estudiantes 1° generacion
e /CoOmo te llamas? Cudl es el vinculo que tenes con .................. (la estudiante)?
¢ Cudl es tu situacion académica hoy?
e Qué es ser un estudiante de un IFDC? ;Como lo definirias? ;Como crees que se
aprende a ser estudiante? ;Ddnde se aprende a ser estudiante? Quien ensefia? ;Qué cosas
tendria que hacer un estudiante para que le vaya bien? ;Sobre qué temas? ;Qué cosas
requieren para estudiar?
e En relacién a tu compafiera (hombre) como se organiza/organizaba para estudiar?
Quien ayuda/ayudaba para que pudiera hacerlo? ;Qué recuerdos tienes sobre esos
momentos de estudiante con ella?

e Qué tuvo que hacer, como estudiante, tu comparfiera para continuar y egresar? ;Qué

fue necesario? ;Donde crees que aprendi6 esos saberes?
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e Cuales fueron los aspectos mas sencillos y los mas dificiles al cursar la carrera?
¢Coémo hacian para resolverlos? ¢A quienes se dirigian? Quienes ayudaban? ;Qué
actividades escolares se podrian recuperar como facilitadoras? ;Qué aprendizajes son
valiosos para continuar con los estudios? ¢(Cémo los aprendieron? Las actividades
son/eran mayormente grupales o individuales? Cuales prefieren/preferian y porque? ;Qué
se aprende en cada una? En las grupales, como se organizan/organizaban (trabajo, tarea)?

o (De qué se trata el RAM? ¢lo tendria que conocer una estudiante? ¢Por qué?

e ;Qué proyectos tenia/ tiene la institucion en relacién al ser estudiante y sus
trayectorias? ¢Sabes de qué se trata? ¢Has participado? ¢Por qué? ;Qué aporta, en qué
ayuda? Te acordas que profesores estan o estaban a cargo?

e Hoy que esta recibida tu compariera, como la ves, como la describirias? Que paso con
ella luego de recibirse?

e ;Estatrabajando en este momento? ¢ Qué actividades realiza ademas de trabajar?

Docentes

e Podria presentarse brevemente? ; Cual es su formacion?

e Dentro de la institucion cudl seria tu rol o tu tarea laboral? ¢En qué afio ingresa a
formar parte de la institucion?

e ;COmo caracterizaria a la poblacion estudiantil que concurre al instituto (prof de
educacidn inicial) ? que caracterizaria a las primeras cohortes? Que situaciones recuerda
como significativas de ese momento siendo usted profesor/a?

e (Qué implicaria ser estudiante en una institucion educativa de formacion docente?

¢Qué cosas son las que caracterizan ese oficio de un estudiante? ;Qué cosas hace un
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estudiante que lo hace ser estudiante? ¢Cudl seria el trabajo que se le demanda desde los
espacios curriculares?

e ;COmo crees que se construye ese “ser estudiante”?; quienes intervienen? CoOmo?

e :Que se necesita aprender para ser ese/esa estudiante? Qué es lo que uno tendria que
ensefarles para ser estudiantes de nivel superior? Qué practicas y aprendizajes se
consideran importantes, como qué cosas son las que se piensan desde la institucion en
hacer porque se considera que eso los va a ayudar para su formacion?

e ;Y el ser estudiante cuando se es primera en su familia en llegar a este nivel?

e (Qué problematicas més significativas, o0 mas relevantes se van presentando en
relacion a los cursados de las estudiantes mujeres? ¢(COmo crees que las sortean, las
superan, las resuelven?

e ;Qué préacticas pedagogicas se podrian recuperar como facilitadoras de sus
trayectorias? Y en qué espacios curriculares presentan mayores dificultades? (A qué
crees que se debe?

e ;Qué acciones o proyectos se han puesto en marcha o se han disefiado por ejemplo
para atender las problemaéticas que se les han ido presentando a estas estudiantes?
¢Quiénes son los/as destinatarios/as?

e (Qué docentes participan? En qué momento del afio se desarrollan estas acciones?

e Cudles serian los fundamentos o las normativas que regulan esos proyectos, esas
acciones que fueron haciendo?

e Podrias sugerir otro actor institucional que pudiera comentarme acerca de los

estudiantes o del oficio de ser estudiante?
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Entrevista a familiares

e Datos personales (nombre, edad, género, donde vive, nacié acj, trabaja, estudia?)

e Composicion familiar — vinculo familiar- amistad (como esta integrada la familia)

e Decision de estudiar (como viviste/vivid la experiencia de que su
esposa/pareja/hija/madre estudiara?

e Experiencias como estudiante — que es ser estudiante? (aprendizajes- organizacion
— sentidos que se construyen) (qué situaciones eran vivenciadas como problematicas,
como las fue resolviendo? Como se construye ese ser estudiante cuando se es madre,
mujer, esposa? ¢Quienes intervienen? ;Como? ;Qué se necesita aprender para ser
estudiante?

e Actividades escolares — familiares- laborales: tensiones- organizacion- apoyo
(como se organizo para estudiar, con el trabajo y la familia?)

e Actividades sociales- culturales-deportivas-religiosas (que actividades hacia antes
de estudiar? y cuando comenz6 a estudiar? y después? ¢(Qué cosas notas que fueron
cambiando en ella? y en familia? ;Qué significa para ud que su esposa/madre/hija haya

culminado estudios de nivel superior?
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E (estudiante primera generacion, 2015)

Naci en Cona Niyeu...provincia de rio negro, es un pueblito pequefio..ahi realice mis
estudios primarios..hice de primero a séptimo grado...en el albergue de Cona Niyeu, si
porque me viejos vivian en la meseta de Somuncura y entonces me quedaba re lejos para
venir a la escuela y bueno..termine ahi..después no pude continuar con mis estudios..ya que
estaba todo muy alejado.. y después me case muy joven (se rie) a los dieciséis afos, asi que
tuve mi primer nifio en Cona, nacio el alla también sin medico sin nada..asi que
bueno...después cuando él tuvo un afio mas o menos..me traslade a Sierra Grande

¢ Tenias 17?

Si 17, cuando me vine para aca, asi que por razones laborales, o sea mi marido trabajaba en
esa época era Agua y Energia asi que se trasladd y despues paso a ser Edersa..claro asi que
asi es que nos vinimos...

Y cuando llegue aca pude continuar con mis estudios...

¢ Empezaste a estudiar la escuela secundaria?

Si, la escuela secundaria..ese afio que llegue aca nomas...llegue justo en marzo, si llegue
justo para inscribirme y aprovechar esa oportunidad...

E. y porque decidiste inscribirte y hacer la secundaria?

Y porque a mi me gustaba siempre estudiar...pero no habia tenido la oportunidad...asi que
ahi nomas...en el CEM 39

Y cédmo te fue?

Porque ya era grande..no, bien me fue, lo hice en cuatro asios...asi que aca viste que no
habia ni una carrera y me quede ahi, sin hacer otra cosa...o sea me dedicaba a mi casa..Y

bueno ya que tuve la oportunidad cuando se abri¢ el instituto..no lo dude, me anote
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enseguida asi que ahi pude continuar mis estudios, pero porque me gustaba eh..si no me
hubiese gustado tampoco lo seguia..

¢Por qué no lo dudaste?

Porque me gustaba la carrera, o sea la carrera de maestra jardinera, porque yo me anote
para esa, si era la de grado no..yo elegi esa...viste que te daban la opcion esa..que te podias
anotar para maestra de grado o de jardin..asi que no..y como hacia mucho que no
estudiaba...voy a ver cOmo me va..

Y como te fue?

Bien..y por ahora estoy en tercero..

Y como fue ese pasaje..de terminar la secundaria e inscribirte..

Y eso de esperar tanto tiempo no?..yo hacia mucho que no estudiaba..y mas yo entre...si me
va bien..yo continuo..Asi que no..pero bien..

Y ahi cdmo fue que tomaste la decisién? ¢ Como decidiste que ibas a seguir estudiando?

Y porque siempre yo queria seguir una carrera, pero aca como no habia nada.. y ya que se
me dio la oportunidad..digo claro..y voy a ver..como ya soy mas grande..voy a ver cOmo me
va..si me va bien continuo ..si, no..bien..tuve el apoyo de mi familia..todo

Y de empezar a estudiar qué cosas fueron asi, como mas faciles y que cosas se te hicieron
mas dificiles?

Y o0 sea, nada fue facil hasta ahora..no conocer a nadie, integrarte a los grupos..todo eso por
ahi costo..en principio...pero logre formar buen grupos hasta ahora..

Y entre las cosas faciles?

Cosas faciles, para mi no fue nada facil..nada..hasta ahora..

Y que te hizo hacer que siguieras, si nada fue facil?

Y no, las mismas ganas de aprender ...
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De donde crees que vienen esas ganas de aprender?

Y no sé, nacen de uno mismo...porque le tiene que gustar, sino..

Como es que alguien aprende a..estudiar, como alguien aprende a organizarse con los
tiempos?

Y lo vas llevando de a poco..costo primero..porque nosotros estdbamos acostumbrados al
secundario, que todo era respuesta y pregunta..y ahora analizar mas los materiales que son
mas densos..cuesta..a través de red, de resumenes..y ahi fui

Vos cdmo te organizaste para hacer eso?

Y yo..analisis de los marcos tedricos? A través de redes se me hace mas facil..que un
resumen en si..para mi..y voy explicando los conceptos mas importantes..y asi me ha
resultado hasta ahora por lo menos..

¢ Trabajas?

No, en mi casa nada mas..ama de casa..pero por ahi se te hace pesado, te digo..porque tenes
que llegar, cocinar..

Como esta compuesta tu familia?

Tengo mi nena y un varon, y mi esposo..el varén ya se fue de la casa, ya se caso..Asi que
tengo la nena nomas..asi somos tres nomas ahora..pero igual por ahi se hace dificil..el tema
de la casay eso..

¢ Tienes ganas despues de recibirte de trabajar?

Y si.. es lo que uno mas quiere

Te imaginas trabajando?

Si..

Algo méas que me quieras contar de como fue esa transicion del secundario, al instituto?

Y o0 sea, cambia mucho, que cosas sentis que cambiaron..
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0 sea la ensefianza, no? Como te decia, que los marcos tedricos, alla no son tan extensos
como aca..Aca son mucho mas extensos.. entonces eso por ahi se hace mas dificil..hasta que
te acostumbras y llevas un ritmo

Si vos le tuvieses que dar a alguien, resulta que conoces a alguien que va a empezar a
estudiar y vos que sugerencias, que consejos les darias estando vos ya en un tercer afio?

Que sea constante...sobre todo constante, porque si no tenes constancia, dejas todo..
Constancia en qué?

Constancia y perseverancia...y en cuanto el estudio, y porque por ahi te va mal y también..y
tenes que saber sobrellevar todo eso

Esa es la parte que mas cuesta?

Si, esa si..

Algo mas que quieras..

Que mas puede ser?

A vos como te esta resultando este transito para vos, en funcion de tu proyeccion?

Hasta ahora por lo menos voy bien..asi que me ha resultado como te decia..en cuanto a la
carrera porque me gusta por eso lo sigo..pero a veces como todo, no da ganas de
estudiar..de dejar todo por ahi..por el hecho de que descuida la familia, todo...

Es decir, un estudiante..eso que decias recién, hay muchas estudiantes que comparten
eso...vos sentis que hay muchas estudiantes que siente que también descuidan como la casa y
eso..

Si, porque por ahi lo charlamos con las chicas y ellas también les pasa lo mismo, que se
sienten que dejan la familia..porque te lleva mucho tiempo, te lleva, mas este afio que
empezamos las practicas..estamos mas afuera que adentro..

Y la familia que dice?
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No, ellos estan conformes porque quieren gque yo lo haga..asi que no me reclaman (se rie)

Y de otras compaiieras ...

Claro, pero yo..porque no tengo chicos chiquitos, si me fijo en las chicas que tienen nenitos
si..a ellos si por ahi..que requieren de mas tiempo..en cambio como mi nena esta grande, no
hay problema..

¢ Vos sentis que a esas comparieras tuyas les dicen asi, que se descuida?

No, no, ellas por ahi lo sienten..claro, porque lo charlamos con las chicas..porque por ahi
charlamos con mis compafieras y sienten lo mismo que yo que descuidan un poco la familia..
Y eso quien se los dice? Como es que lo sienten?

Por ahi uno se da cuenta, porque ni esta en todo el dia, por ahi llegas y bueno tuve todo el
dia afuera..(Se rie)..pero claro..estaba estudiando...

¢, Como es eso de llevar el trabajo de la casa con el estudio?

Y te tenes que organizar..porque a mi se me acumula la ropa..asi..(se rie) para
planchar..pero hay que tener paciencia..pero dentro de todo lo llevamos, pero mi familia me
apoya, por eso mas sigo..sino ya hubiese dejado todo..

Y tu familia, tu padre, tu madre? Tenes familiares?

No, mi madre, mi mama no, fallecié cuando yo era chica..

Y tenes mas hermanos E.?

Si, somos nueve

Y ellos también estudiaron?

No..

¢Vos sos la primera?

Si..hasta ahora...

¢Y ellos que dicen?
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Y no hemos tenido mucho contacto porque viven en Cona la mayoria, tengo una hermana
aca..pero si, estan contentos..ellos me admiran

De verte a vos, ¢no se animan?

Hasta ahora no se han animado..mi hermana que trabaja en San Cayetano, yo le decia,
porque ella si termino el secundario..hasta ahora no se animo..porque me dice, me ve a mi,
pero vos pasas estudiando..yo todo eso no aprendo, todos los tocos de libros (se rie)

Tenes que contarle el secreto... ;hay algun secreto?

No, como yo te decia, mucha perseverancia, mucha constancia..hasta ahora..y ya estamos
terminando e/ tercero...

¢, Como fue pasar del primero al segundo?

Y fue ahi..costo pero..hasta ahora he llegado al tercero..ahora mds tranquila...primero como
que me desesperaba como que no llegaba a rendir bien ahora como que lo tomo de otra
manera..también te hace crecer..

¢En que sentis que creciste?

Y en lo personal..porque antes capaz que me iba mal y como vos sabes...me largaba a
llorar..no..y ahora no..

Ya lo pudiste como trabajar..

Viste que eso cuesta, el fracaso cuesta, pero ahora como que lo he superado..cuando me va
mal digo, bueno..de vuelta al estudio..me falta..como que recapacitas..en ese sentido hemos

crecido..todo perseverancia

L. (estudiante primera generacion, 2015)
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Soy L., yo naci, de nacer...el nacimiento es en Jacobacci...porque me familia es de un
paraje...recién llegabamos de Bahia Blanca...en Pragua Niyeu pase toda mi infancia ahi...y
fui a nacer a Jacobacci por una cuestion de insumos del hospital de los Menucos...pero soy
de Prahuaniyeu...me crie en un paraje que tiene, que esta mas o menos a 50 km al sur de los
Menucos, es un paraje que no tiene mas de 100 habitantes...tiene una escuela que tiene una
matricula que tiene que tener 30, 38 chicos...en ese tiempo no habia nivel inicial..asi que
ingrese directamente a primer grado...que se hacia un...como que se hacia jardin...pero la
sefio era sefio de grado...lo que mas recuerdo de ahi...es el grupo con el que ingrese, que es
el mismo con el que terminamos y con el que hasta el dia de hoy nos seguimos contactando,
todos de la misma edad, nacimos todos, en septiembre uno, en octubre otro, en noviembre...y
fuimos asi...todos los meses seguidos, sabemos cuando cumple afios uno porque es octubre,
noviembre, diciembre y los seis ingresamos ahi juntitos..este... asi que bueno...toda la
primaria ahi en el paraje...este con muchos cambios de maestros porque esa es la
particularidad de los parajes, los maestros estdn un tiempo y se van, no todos los
maestros...generalmente todos fueron de Corrientes, venian de Entre Rios... de todas esas
provincias, nunca nos toco un maestro que fuera de acd por ejemplo...oriundo, o sea de los
Menucos...siempre eran de otras provincias...Habia muy pocos chicos, ahora creo que hay
un poco mas...

En la primaria?

Claro, si...

¢ Tiene primaria y secundaria?

No, secundaria virtual inauguraron ahora, pero hace poco eh...hace cuatro anos mas o
menos...y también tiene jardin...hace ocho afios que tiene jardin...pero no tiene sefio

ahora...esa escuela no tiene sefio, tiene maestra de grado nada mas que da jardin..tiene seis
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chicos de jardin...que estin en etapa de nivel inicial...no sé si daban integrado con primer
grado...porgue no tiene sefio...no le toman el cargo...es re dificil...ir a l0s parajes a trabajar
¢ Como queda, cerca de Jacobacci?

Cerca de los Menucos, Jacobacci esta mas al sur todavia, te vas por la ruta 23, bueno, aca
Valcheta, esta Aguada Cecilio, Ramos, Sierra, Los Menucos, después Maquinchao y
Jacobacci...por la ruta 23...la ruta que va para Pragua, es la ruta 8, es la que viene de
General Roca, que pasa por los Menucos y sigue para el Cain, Pragua Niyeu...esa esta al
sur de los Menucos...la ruta 8...0 sea en realidad es atravesada por la ruta §8...aca va la 23 y
aca va la 8..esta mas o menos a 50 km...esta rodeado de parajes, porque ahi esta el Cain,
Praguaniyeu y esta Comico...los tres parajes estan juntos..bastante cerca entre si...todos
tienen escuelas primarias y cem rurales...bueno y después cuando termine la primaria, me
vine a los Menucos, tenia 12 aiios, este...empecé primer aiio en una residencia femenina
Unicamente, que tiene a todas las chicas de la region sur...chicas de Aguada Guerra...Aguda
Guzmadn, Mencue, Comico, Praguaniyeu...todo todos los parajes de alrededor vienen las
chicas, recibe una matricula de unas 42 chicas...que hacen el secundario...hice cinco afios de
la escuela secundaria en esa residencia, bueno no repeti ningun afio..me gusto desde chiquita
poder estudiar...siempre me gusto estudiar ...

¢Alguna dificultad se te presentd estando en la residencia? Estabas lejos de tu casa?

Si, estdbamos...yo siempre le digo a las chicas...que yo sali muy de chiquita de mi casa...no
volvi mas...yo volvia en las vacaciones en enero, febrero y eran los dos meses en los que yo
estaba en mi casa...si no me llevaba materia me quedaba hasta marzo, casi nunca me llevaba
materias y de ahi volvia , me quedaba y una vez que terminé el secundario no volvi mas...ya
fue, no fui mas a mi casa, pero en realidad yo hoy no lo haria con mi hijo...yo por ejemplo,

ahora el afio que viene termina y nosotros tenemos pensado irnos y yo me voy a quedar a
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trabajar en los Menucos para enviarlo a la secundaria a él, porque no me iria a trabajar
lejos para que él se quedara en la residencia hoy..pero yo creo que es la mejor eleccion que
hicieron mis padres porque yo otra oportunidad no tenia de estudiar, es mas fui la Unica que
estudie de la casa, de la familia, mis hermanos varones que son tres varones, no habia
residencia para ellos

¢ Vos sos la Unica chica?

Soy la unica mujer y los tres varones

¢,S0s la mas chica, la més grande?

La del medio, tengo un hermanito méas chico y dos mas grandes...asi que me quede
ahi...cosas buenas y cosas malas tiene la residencia, hay chicas que son, que tienen un
caracter peor que el tuyo, entonces chicas mas grandes que te mandan, chicas mas grandes
que te hacen hacer cosas, por ejemplo, no sé..ir a...conmigo lo intentaron una sola vez
porgue no conocian mi caracter, pero te mandan a limpiar el bafio...por ejemplo...

¢Ellas no querian hacer esa tarea?

No y las mas grandes...creen que a las mas chiquitas del campo les podes decir lo que tienen
que hacer...y eso pasaba...siempre pasaba...pasaba con las que se dejaban que pasara...pero
conmigo no pero por ahi la etapa de la residencia yo siempre me la acuerdo porque éramos
muy pobres nosotros, mi familia era muy pobre, siempre me acuerdo , de las cosas que yo
necesitaba que eran esenciales para mi y no tenia y que con la portera, o con algun
auxiliar...porque teniamos auxiliar docentes, algunos profesores, entonces ellos nos daban
las cosas, pero éramos todos iguales, no es que la Unica diferente era mi familia, todas las
familias del campo, si no vendias un animal o algo, no tenias nada..eso es parte de lo que
uno después se forma, porque yo después...ahora digo bueno ellos no podian, yo mas de eso

que les pedia no les podia pedir, yo les decia a las chicas, yo siempre escribi en cualquier
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hoja, no importaba como era, si era una hoja cualquiera, escribia atras..porque no tenia
para comprar un block, a veces nos daban una beca, que no me acuerdo cuanto era...., pero
creo gue cobre en tercero, cuarto y quinto y con eso si me podia comprar cosas, pero ya
zapatillas y todas esas cosas... o me las mandaba mi familia de Bahia, mis tios, que eran
usadas o lo compraba mi papa donde el sacaba en un comercio, que antes se sacaba asi
como ahora con crédito, con tarjetas, pero antes era que sacaban asi nomas, anotado, pero
todas cosas muy..

L., la familia de Bahia es de tu mamé o de tu papa?

De los dos...

Los dos tienen familia en Bahia?

Si...claro, porque ellos se fueron a vivir, mi papa se fue, cuando el tenia 21 afios, que fallecid
su padre aca en pragua niyeu, en el campo que él estd ahora, el se fue y se quedo un
hermano en el campo, después alla trabajo muchos afios en una empresa de asfalto y mi
mama, salié también de los Menucos desde los 14 afios que la mandaron a trabajar alla

Y se conocieron en Bahia?

Se conocieron en Bahia y armaron la familia alla, que yo siempre les digo que si no nos
hubiésemos venido, seriamos de alla, no sé si yo hubiese estado nacida, porque yo vine a
nacer acd, yo no vine ni siquiera en viaje de Bahia, mi mama me tuvo en Prahua, pero ellos
ya tenian los dos chicos mas grandes, teniamos casa, teniamos todo, pero bueno, después lo
perdimos, porque lo alquilo a una y se lo quitaron...entonces nos quedamos ahi pero... si
ellos se vinieron en el 83, se vinieron con mis hermanos, el mas grande ya tenia nueve meses,
ahi se vinieron a Pragua, porque los hermanos que habian quedado cuidado el campo que

tenia mi abuelo no quisieron cuidarlo més y se quedo solo el campo y entonces mi papa, para
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gue no se apropien, porque si vos dejas un campo abandonado llegan enseguida, entonces se
vino, dejo todo, renuncio al trabajo, la casa, todo y bueno..

Y ahora ellos siguen viviendo ahi?

Si, siguen en Pragua ... ahora no los sacas ni con una grua de ahi...ya construyeron,
nosotros construimos la casa, porque los primeros tiempos veniamos del campo a la escuela
nosotros...ah esa parte no te conté...veniamos del campo, N0 nos queda tan lejos, no sé cdmo
serd...

Eso en la primaria? Cuando ibas a la primaria, desde tu casa hasta la escuela?

Si, al campo, siempre les cuento a mis hijos, era lo mas lindo que nos podia pasar saliamos a
las siete de la mafiana, siete menos cuarto, todos juntos, bien de blanquito, porque lo que mi
mama si era algo que tenia es que era limpita, siempre de blanquito, nos veniamos
caminado, cuando volviamos, todo el guardapolvo arriba de la cabeza porque un calor...y
nos pasabamos a mojar en los arroyos, ahi nos ibamos ...hasta que llegabamos hasta mi
casa, todo por el arroyo caminando...

Cuantos km o0 era mas 0 menos cerca?

Es cerca, cuanto sera...

Medir distancia con Sierra?

No, bastante...de acd...hasta el fondo, ese bosquecito, solo que habia un mallin grande, con
arroyo, doblabamos por aca y ahi esta la casa, sigue estando en el mismo lugar la casa, no
la construyeron ni mas cerca, pero era el recorrido de todos, todos los dias...y después
cuando construyo la casa en Praguaniyeu, yo ya iba a tercer grado, no, a cuarto iba, porque
mi hermano, porque uno de mis hermanos repitio en cuarto, el mds grande..esa vez...ahi
tuvimos nosotros un problema familiar...hicimos una fiesta en Pragua...entonces fuimos...mi

mama invito a sus hermanos, porque ella tiene su familia en Menucos, ahi tiene a su papa,
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que esta bastante mal, pero esta y despues tiene a los hermanos y todo ahi...entonces se les
ocurrio hacer una fiesta a todos los de Pragua entonces tuvimos, tuvieron un accidente la
familia de mi mama que iba, se corto, viste como se hizo el arroyo en ventana? Bueno se hizo
en Pragua ese arroyo que se hizo esa sola vez, después no se hizo mas, entonces se corto y se
llevo esa camioneta, que iba toda una familia de mi mama, un hermano, los sobrinos...le
guedaron hermanos porque tenia un monton, pero ahi fallecieron dos, sobrinos, los
comparieros que ellos llevaban, ocho...entonces ese fue el afio que mi hermano repitio, el
mas grande, y nosotros no repetimos porque como ibamos a grados mas chiquitos, yo iba a
segundo, me acuerdo clarito, yo iba a segundo y mi hermanito iba a primero, entonces
nosotros ahi no repetimos, per repitieron los dos mas grandes, entonces yo alcance a los dos
mas grandes, los alcance de grado y bueno ese fue el tiempo, la historia de nuestra familia
esta marcada, porque nosotros éramos muy chiquitos y no entendiamos, no entendiamos casi
nada, nos fueron a buscar, encima fue mas tragico todavia porgue nosotros terminamos de la
fiesta, que la organizaban todos ellos, porque mi mama y mi papa trabajaban en una
comision, era para comprar, no me acuerdo si era una...., era para hacerle el motor a la
ambulancia, que se habia roto, entonces organizaron la fiesta y compraron y nos fuimos al
campo cuando termino la fiesta, que fue sdbado, domingo y nos fuimos al campo, estabamos
de vacaciones en enero...ehh...no.... 14 de febrero...nos fuimos al campo y como el
miércoles empiezan a llamar que habian desaparecido los hermanos de mi mama, o sea,
estuvieron 5 o0 6 dias enterrados ahi porque nadie sabia, nadie sabia que ellos habian ido a
la fiesta, entonces después declaro un policia, que se habia cruzado el auto ese dia que iba
para alla, para pragua...entonces ahi empezaron a buscar en ese trayecto, porque es como
que el zanjon se rompid, pero después estaba bien, no sé qué paso..como que se rompid el

zanjon cuando ellos se cayeron y después a la ruta la siguieron haciendo acé a un costado,
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pero pasaron un monto de autos esa noche, se volvieron todos al otro dia, nunca nadie se dio
cuenta, entonces nosotros volvimos del campo, por una serie de anuncios que mi papa, en sus
creencias decia que algo andaba mal, encontramos a una vibora comiéndose a otra vibora,
encontramos varias cosas asi que mi papa decia que algo estaba mal, entonces dice nos
vamos fodos...nosotros Nos queriamos quedar en el campo, vamos...armamos todos los
colchones y salimos, nos vamos todos a Pragua, salimos todos a la tarde y a la noche como
que empezaron a llegar autos...y no entendiamos porque.... y a mi papa le iban a hablar
alla a una cuadra de la casa a decirle que estaban todos desaparecidos, para que mi mama
no escuche...asi que esa fue la historia, o esa después...nosotros en el momento, nada, nada,
porque cuanto tendria, siete afios ..todos éramos chiquitos, me acuerdo que nos vinieron a
dejar a Menucos, con una sefiora que era conocida de ellos y después cuando llegaron los
cadaveres que los lavaron ....todo eso y los velaron en un gimnasio, nos llevaron a todos...y
ellos no querian que nos llevaran y esa vez nos robaron las camperas, nos robaron todo en el
gimnasio, como nosotros no teniamos nada, era horrible, yo siempre me acuerdo, le contaba
a las chicas, yo tenia una campera roja, me la robaron ese dia..ahi fue el tiempo como que
trabamos un poco la escuela, porque mi mama estuvo mas 0 menos como dos meses en
Menucos, con la familia de ella y todos procesando ese duelo y bueno ahi nosotros perdimos
un monton, asi que bueno, después en el secundario no me lleve casi nunca materias, no...
creo que en primero me lleve historia porque no me gustaba mucho, pero después no...

Y desde el secundario como es que llegas a Sierra?

Desde el secundario, uhh (se rie) desde el secundario me fui, no entendia nada, se enojo mi
papa como tres dias porque no queria que yo fuera a estudiar, entonces, yo con mi papa
tengo una relacion muy muy importante entonces...el me decia que no me tenia que ir, que a

donde me iba a ir, pero yo le decia , yo no me puedo quedar aca, porque yo no sé qué hacer
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en Pragua, yo hacia un montén que no estaba, entonces le digo, a parte a mi me gusta
estudiar, bueno si vos no vas, haceme un autorizacion en la comisaria, tenia quince afos
cuando termine quinto y no me dejaban ir a ningun lado sola entonces tuvo que hacer una
autorizacion, para que yo me fuera, para que viajara, entonces viaje sola a Viedma,
consegui, no, con una compariera fui, conseguimos una residencia y nos fuimos y me anote
en el profesorado para ser maestra de grado, después, bueno ahi conseguimos una
residencia que era de la provincia que recibia a todos los chicos que venian de alla del sur y
de aca también habian varios, de Sierra y de ahi me anote para administracion porque era
con examen de ingreso para entrar en patagones, era con examen de ingreso, asi que
estudiamos los temas que nos habian dado, yo tenia mucha pila, no tenia nada de plata pero
tenia mucha pila, estaba muy contenta, era chiquita, estaba solita..era como muy

No tenias temores, como miedo?

No, yo enfrente mucho asi las cosas, por ahi me ponia muy mal cuando no tenia con que ir
cuando llovia tenia que irme caminando, yo me iba caminando todos los dias por el puente
nuevo me iba a Patagones, todos los dias, entonces cuando no tenia con que ir en colectivo
porque habia que pagar, si llovia yo tenia que faltar porque sino me mojaba entera, a veces
las compafieras me pagaban el pasaje, después para volver ya no importaba si venia
caminando, si volvias mojada, ya te volvias a la residencia a cambiarte, no habia problema,
el problema era irte y estar toda la tarde alld mojada...pero no..también...rendimos con
finales no me acuerdo si eran como 15 materias en primer afio, pero era todo como muy
general, como que vos después hacias el nivel que vos querias, hacias para maestra
jardinera, maestra especial..maestra de grado...

Tenias un ciclo comdn...asi...
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Y bueno, rendi todas en diciembre y me fui de vacaciones, asi que ahi ya empecé con el
novio, me quede embarazada y me volvi...estuve hasta octubre de segundo afo, si, en octubre
nacid mi nene y ahi abandone...yo seguia en la residencia, me quede un tiempo mas y me
volvi...pero hasta el dia de hoy, nos damos cuenta y digo que tonta, por no haber, nos
tendriamos que haber ido los dos, haber buscado trabajo...tener el bebe y seguir estudiando,
yo estaba en segundo y me quedaba un ario, en ese momento eran tres...ahora son cuatro,
pero en ese tiempo eran tres nada mas..ya me habia quedado todo segundo, ya lo habia
rendido, ya lo estaba terminando...

Como hiciste desde el secundario para empezar a estudiar esta otra carrera? ;Como sentiste
que fue ese paso? Qué cosas aprendiste?

Ahora?

No, en ese momento? Después charlamos sobre ahora...en ese momento en que terminas el
secundario...que C0Sas tuviste que aprender en esto de estudiar? 20:10

Y si en estudiar esto de las técnicas de estudio...en el secundario es mucho mas
poquito...tengo que rendir matematica y eran cinco hojas y 20 ejercicios, pero ya cuando te
dieron un examen de ingreso...vos decis este es el examen de ingreso y te empiezan a dar,
encima ni siquiera te dan fotocopias como acd...estos son los temas y ta...ta...ta y vaya al
quiosco tal y si uno que no conoce te recorres todo el dia para encontrar el quiosco
tal...bueno yo siempre anotaba...cuando teniamos todos los temas, todo comprado..si a
buscar formas para estudiar, lo que si que éramos tres nosotros en la residencia que
veniamos del mismo lugar o sea de Menucos, no de Pragua, eran de Menucos, una de la
residencia, que era mi compariera y una chica de Menucos... entonces nos prestabamos las
fotocopias y entonces yo compre un modulo, ella compraba otra materia y ella otra... y

después una vez que uno terminaba de resumir y de estudiar un poco le prestaba el modulo a

284



la otra...asi rendimos, si es diferente...pero no sé qué es lo que te hace elegir la carrera..yo
siempre dije que queria ser maestra, desde chiquita...siempre lo dije...no sé si fue porque yo
veia mucho, me gustaba mucho los maestros, cuando estaban enfrente, encima nosotros en
Pragua, llegaba una maestra...ahh sefio, se iba al otro dia...llegaba otra sefia...ahh...se iba
al otro dia...entonces como que teniamos una...un monton de maestros teniamos... varones
un montén...hasta el dia de hoy me escribo, hay maestros que hasta el dia de hoy me
escribo...

Y ellos donde estan? Donde estan esos maestros?

Hay uno que yo el afio pasado lo puse en mi biografia personal, porque el llego, cuando yo
iba a cuarto...nos atendio cuarto, quinto y sexto...eran integradas igual, cuarto estaba con
quinto, sexto con...un maestro daba todo... y todos esos aiios y después cuando...el siguio en
Menucos, se traslado a Menucos y siempre lo seguimos viendo, hasta el dia de hoy...me
escribe, siempre...tenia una relacion particular en mi casa, por ejemplo cuando yo estaba
embarazada de mi nene, tenia muchos problemas de la presion y no me podia comprar
nada..entonces él me compraba... el maestro me compraba las pastillas para la presion que
eran especiales por el embarazo...entonces..no se siempre fue a mi casa, no se
era...particular el maestro...y él se caso, armo toda su familia y siempre, siempre siguio...

Y él era de la zona?

No, es de Corrientes, el va todos los afio, pero me parece que ya se le fallecié la mama, el
papa, pero sigue yendo...tiene unos hermanos...ya es grande, ya se jubilo, es legislador de la
provincia...asi que no...bien...siempre

Fue como uno de los docentes que mas te marco...

A él siempre lo escribo, no sé porque, porque se dio con toda la familia...con toda la familia

siguio siempre, con toda la gente de Pragua, generalmente los maestros que van alla son
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maestros muy...recién recibidos, muy humildes... y después siguen en contacto con la gente,
estan mandando cosas, siempre...siempre los maestros son asi...

Asi que no hay un momento, asi en el que vos decis, yo elegi ser docente por esto...no sabes
como fue...

No, yo siempre lo dije de chiquita...siempre, cuando me preguntaban que queres ser...yo
quiero ser maestra...siempre lo dije, pero no sé si es...que hoy que estoy estudiando me gusta,
pero antes no sabia si me gustaba o no, pero yo siempre dije que queria ser
maestra...maestra...yo me anote para administracion esa vez que tuve que decidir qué hacer,
que era técnico en administracion tres anos... y la licenciatura dos...me anote y me anote
para maestro...y después cuando quede séptima en la lista de entrada, de 200 sacaban 40
chicas y chicos...entonces quede séptima en orden de mérito..esa vez que quede agarre para
maestra enseguida...asi que a administracion la deje y después cuando abandone la carrera
la hice a administracion...pero fueron las dos carreras que me gustaron...igual me queda
pendiente que quiero hacer a distancia la licenciatura en administracion

Eso estaba en Carmen de Patagones me decias?

La carrera? La de administracion en la Universidad del Comahue...

En Carmen de patagones?

Ahi esta el Instituto...para docentes y bueno ahi estuve dos afios practicamente haciendo la
carrera y abandone el dltimo afio...

Y de ahi te fuiste...

A los Menucos...

Y de ahi, para aca...como es qué?

Puf...estuve ahi un tiempo...primero procesando, que iba a tener un hijo y estar sola...asi que

estuve varios meses de depresion, hasta que me levante, casi cuando estaba por nacer el
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bebe..con muchos problemas en el embarazo...internada en Roca...bueno, ahi lo tuve
sola...empecé a ver cOmo era...porque bueno...mi mama se fue al campo... y yo...y me marido
estaba trabajando por otro lado...y todavia estdbamos con que nos juntabamos, no nos
juntédbamos...estdbamos en ese tema que no sabiamos que queriamos ninguno de los
dos...ninguno de los dos queria tener un hijo...este...bueno...y bueno ahi me quede varios
anos a atenderlo al bebe...si algo que hice jamas fue dejarlo solo, asi que yo le digo siempre
a mi nene, yo abandone todo y hoy estoy acd... y bueno si no hubiese abandonado, no
hubiese estado acd en Sierra...por algo se deben haber dado las cosas...asi que me quede
varios afio ahi..en la casa sin hacer nada...o sea todas las cosas de la casa...no trabajaba...y
después cuando tenia tres afios, naci6 mi nena...pero ftodavia...nada tampoco...segui
mirando el techo...como digo hasta el dia de hoy, no sé cuantos afios mire el techo porque no
hice nada..estaba en mi casa haciendo todas las cosas de la casa, lavar...planchar...y a mi no
me gusta...o sea lo hago porque lo tengo que hacer...no es algo que diga que bien que
estoy...no, yo estaba todo el tiempo con las cortinas cerradas de mi casa...y de ahi no salia..
y a parte ver todos los dias o mismo...no ahi...bueno...después se abre el instituto en los
Menucos que es de carreras técnicas, en ese tiempo habia dos...primero se abrié cuando yo
estaba esperando a la nena...se abrio la de técnico agropecuario...y yo no me quise anotar
porque primero que a mi no me gustaba, segundo estaba esperando a mi nena y digo,
no...bueno, al afio siguiente...cuando ya habia nacido mi nena...no, a los dos afios...se abre la
de Técnico en Administracion...entonces ahi decidi anotarme.. y ahi empecé a estudiar...esa
vez que termine, que terminé hace dos afios...si...fueron tres afios que estudie, fue en el
2011..entonces ahi dije que iba a seguir estudiando..

Ahi te decidiste..
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Ahi dije claro...pero yo antes no habia dejado los chicos para nada...yo me daba cuenta que
se yo les dejaba cuatro horas no les pasaba nada...después estudiar, estudiaba a la mafiana
temprano, a la noche...donde sea, si los chicos van a jardin...en ese tiempo iban a jardin...yo
hacia todo perfecto y a las seis de la tarde entraba a cursar...entonces ahi me di cuenta de
que yo podia hacer otra cosa también...y no vivir todo el tiempo...cuando me recibi listo..me
hago la licenciatura o me hago otra cosa...

Vamos por mas...

Si porgue encima me recibi re bien...no me quedo final, me recibi a los tres afios justito...no
tenia...ya no habia...no me tengo que gquedar en la casa porgue esto no me sale, porque esto
no lo puedo hacer...entonces listo, ahi le digo a mi marido..yo voy a seguir estudiando...justo
nos empezamos a anotar...como que ya era algo mas...un titulo mas...entonces digo bueno,
me anoto para hacer suplencias..asi que me anote y justo entre a trabajar todo el afio en la
residencia donde yo estuve... ahi estuve un arsio.... y hasta febrero del afio...cuando se abrid
la carrera...dos mil...

Dos mil trece...

Bueno, estuve hasta febrero del afio dos mil trece...y fue asi la situacion de venirse...mi
marido ya estaba acé con la empresa del asfalto, el se habia venido en enero a trabajar y me
dice yo voy me acomodo y ustedes se vienen...no le digo yo, yo no me voy... y dice bueno... se
vino para aca y hago un poco de plata y alquilo...porque encima aca cuesta
alquilar...porque hay que pagar el mes de adelanto y todo ...bueno entonces..Después me
dice Lili yo estaba conversando con un hombre acd y me dice que se abre la carrera de
maestro... y yo digo uhh que lastima yo ya tome el cargo en febrero...porque si no [0 toma
nadie...yo fui a la asamblea y volvi a tomar el cargo...uy yo tome el cargo que lastima... y

dice...bueno para el otro afo si dice yo sigo aca te venis a estudiar, vos que queres estudiar

288



de maestra, yo siempre le dije...entonces me dice...a los dos dias llega un profesor de
educacion fisca y pide mi cargo...titulo nueve, profesor en el cargo..me pidio mi cargo, que
yo era idonia con titulo y listo...cuando me vino a avisar la directora...le dije bueno listo...y
yo no sé porque dije esta es mia...agarre le dije a mi marido yo me voy para Sierra...y me
dice no para...no, yo me voy para Sierra , vos me dijiste que habia carrera de maestra, ese
mismo dia llame al Instituto, que no me acuerdo si era Daniela la que me atendid, no sé
quien era la que me atendid..estaba en la 251 y mande los papeles ese dia...hice todas las
copias, no sabes cémo andaba yo...todas las copias...todo...y le digo a mi marido, yo te
mando...porque andaba un capataz de la empresa de é/...[e digo yo te mando con el
encargado el sobre y anda a entregarlo a la escuela tanto, queda en tal lugar, porque yo
Ilame y pregunte todo...porque yo aca no conocia y llame y pregunte, era en la 251, siempre
nos acordamos de estas cosas, el no encontraba la escuela en la que habia que inscribirse, el
andaba con el hermano y no la encontraba..y me llamaba, pero Lili a donde me
dijiste...porque yo no lo encuentro... y le digo anda para tal cuadra que me dijeron...yo tenia
todo anotado...tengo la libreta que yo agarre ese dia cuando llame, tengo la libreta porque
yo ese dia, llame y anote todo, teléfono para la escuela de los chicos que tenia que cambiar
de escuela...la escuela que me correspondia, todo, todo...todo fue en cuestion y después el
tema era decirle a mi mama y a mi papa que yo me venia..ahi listo...ahi se
armo...claro...ellos estaban...yo soy la unica mujer, entonces yo soy la que se encarga de
todo...turno para esto, turno para aquello...todo, todo lo manejaba, tenia que comprar la
pastilla, que tenia que traer, que mandar a Pragua tal cosa..pagarle el Direct tv, no sé todo,
todo, entonces ellos pasaban, la vida de ellos pasaba por esa casa y por el teléfono...entonces
decian Lili porque no...Lili...qué y cuando les dije?..bueno ahi se armo...mama creo que lloro

un afio completo...porque cada vez que ibamos se quedaba llorando...cada vez que ibamos se
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quedaba llorando... y yo le decia pero yo voy a estudiar...si dios quiere el afio que viene
tengo que volver...asi que este...

Vos viniste con la promesa de volver?

Si, pero ahora que empieza aca...digo...no, pero igual mi marido no quiere saber nada de
estar acd...el sigue trabajando pero...siguio la empresa, no nos fue mal...hemos conseguido
trabajo los dos...igual el alquiler sigue aumentando, sigue aumentando... y si te seguis
guedando vas a pagar no se...asi que este...y bueno ahi decidi y ese dia dije que me venia a
estudiar aca...igual si yo tenia que elegir para mi era maestra de grado...cuando llegue y me
dijeron nivel inicial ..y bueno...ya estaba pero la desilusion gue me acuerdo...la desilusion
mas grande fue cuando llegue aca y vi que el gobernador dijo cuatro afios de carrera,
porque a mi me habian dicho tres...(se rie)...cuando yo llame me habian dicho que son tres
afos...es mas yo lo tengo anotado asi de grande...claro y si...el asfalto todavia no lo
terminan, y mi marido me decia y si tenemos alrededor de tres afio, cuatro... y yo digo
bueno...llego justito..y cuando me dicen cuatro digo, no, no llego y digo y ahora...y bueno,
viste cuando te cerras...en ese momento y decis...se vino todo el mundo abajo...me senté al
lado de una chica de primer afio, que ahora volvio la chica, una flaquita que no me acuerdo
el nombre, que ella me decia yo te conozco a vos, y yo le decia yo también te conozco a vos y
no sabiamos de adonde y siempre dijimos gque nos conociamos pero no sabiamos de
adonde..es la flaquita que volvié y tienen dos nenitos...entonces me senté a hablar...y le digo
pero a mi me dijeron tres...yo me fui con un nudo en la garganta tan grande que me fui...en
ese tiempo nosotros no estabamos donde estamos alquilando...me fui alla en lo de Garrido
gue era una piecita chiquitita y le digo a mi marido, yo me voy no voy a llegar a cuatro
anos...son cuatro no son tres...llore hasta el otro dia a la mariana y digo me voy..no, no, dice

de alguna forma hoy lo ves negro lili, pero de alguna forma vamos a hacer...porque nosotros
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alla tenemos la casa, podiamos alquilarla y pagar el alquiler aca...y él me decia de alguna
forma vamos a hacer nosotros para que VOS estés...si vos queres estudiar, veni y ponete a
estudiar...entonces ahi volvi, pero ya me habia...siempre me acuerdo ya se me habia nublado
todo...me tengo que volver y me iba a volver...y no después ya no..cuando vi que esto iba
bien y méas ahora cuando hicimos las practicas, ya trabaje en el jardin, en suplencias, dije
listo...esto es mio, aca me quedo...

Y ahora estas pensando en quedarte aca?

No, estoy pensando en que tengo que terminar la carrera y tengo que elegir ...mi marido
vino a trabajar y se quiete ir su lugar, si todos me dicen que tenemos que consensuar, pero el
lugar del, no es la ciudad, porque él es un chico que siempre vivid en el campo,
practicamente analfabeto, no sabe leer, entonces a él le gustan otras cosas, le gusta el
campo, esquilar, todo lo que tenemos nosotros, mi casa, mi negocio, porque nosotros
tenemos negocio, estd cerrado pero esta todo ahi adentro..cuando quiera abrimos y ya
esta...todo lo que tenemos nosotros él lo hizo esquilando...porque yo no trabaje nunca,
trabaje por una beca, daba alfabetizacion a los mayores, dos afios en los Menucos, en el
hogar de anciano, hasta el dia de hoy me acuerdo y voy siempre al hogar...eso es lo unico
que hacia, pero era una beca de 200 pesos, yo lo hacia para ayudar a los chicos, para...un
ratito iba ...a parte a mi me gustaba...me gustaba ensefiar, claro, asi que estuve dos afios
ahi..y bueno entonces mi marido...como ya la empresa termina el afio que viene el ya se
quiere ir...alla en Menucos hay trabajo, porque alla hay trabajo...Menucos no hay...el jardin
maternal que esta que primero era municipal... igual que el 24 el municipal... pasa a ser
maternal...entonces ahi hay trabajo...

Y a vos te gustaria trabajar alla?
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En el maternal obviamente...si...alld no hay maestras jardineras porque el jardin se
inauguro, el grande, se inauguro ahora hace poco...y tiene las cuatro maestras por las que
pasaron mis hijos...no llego nadie nuevo... de jardinera...asi que yo digo...yo me voy para
alla..asi que en el maternal me encanto trabajar...en el maternal que tiene Alejandra...me
encantan los chicos...

Ahi te toco hacer el espacio de las practicas?

No estuve haciendo una suplencia, estuve cuatro meses akzora...asi que digo yo me voy ...

Las otras experiencias que estuviste estudiando, que cosas te ayudaron para que el recorrido
de esta carrera haya sido mas sencillo?

Y puede ser, las técnicas de estudio, las formas de estudiar, el saber que te tenes que
anticipar a las cosas, a mi si hay algo que me garantiza es la anticipacion a los finales,
porque si vos dejas todo para fin de afio, no llegas nunca y yo por ejemplo, vengo haciendo
resumenes de las fotocopias, si tengo un ratito digo bueno...me pongo a hacer esto... y lo
hago, me pongo a hacer esto y lo hago...voy resumiendo y cuando lo voy agarrando..y
cuando llegan los finales ya tengo practicamente la carpeta resumida, si yo leo de ahi
nomas, desde ahi empezas a preparar, es la experiencia de saber que es mucho, que todo eso
por mas que amanezca uno, dos dias es peor todavia, el cansancio a mi no me lleva a ningln
lado..entonces no lo podes hacer...0 la experiencia de conocer, de saber que si esta es
correlativa con esta, yo lo sabia...yo le decia a las chicas, fijense que si no tenes esta no
podes cursar esta...correlatividades si las sabia como eran...y después bueno la importancia
de ..hay chicas que si no entregan un trabajo les da lo mismo...dicen no no lo llevo...yo digo
no, eso se lleva...no se esas cosas...es el nivel...el nivel tiene otra seriedad...no es lo mismo
que el secundario, todas esas cosas Yo las aprendi en las otras carreras...que era otra la

responsabilidad, que vos te estabas formando, no es que ibas a hacer...por ejemplo en el
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secundario, salimos todos iguales, con el mismo titulo...pero te estas formando como persona
, como alumno, pero no te estas formando para ser algo, un profesional, después vos elegis
lo que queres...

Y si le tuvieses que dar alguno consejo a algun chico que empez6 ahora primer afio...que
consejos les darias? Para que no le vaya mal...para que no se le atrasen las materias...

Y lo que siempre les digo a las chicas, que es mucho sacrificio...muchisimo y siempre
aprovechar las oportunidades, por ejemplo no estoy complicada con los EDI porque edi que
salia yo venia, si era a las 8 de la mafiana, a las nueve, yo me venia a los edi, hoy no estoy
pensando en que me faltan 5, 10, 15, 20 para pasar, yo sabia que esto iba a pasar...si yo dije
claro para pasar a cuarto me faltan edi tengo que hacerlos ahora y no un mes antes de llegar
a cuarto, entonces yo siempre peleo con las compa, pero yo les digo, cuando yo venia al
taller de lectura, ustedes estaban durmiendo la siesta y bueno...y ahora empiezan los
problemas ...vayan y conversen alla.. y no es sacrificio...mucho ...muchisimo sacrificio,
mucho de no quedarse...no se...yo tengo una fuerza que es mia, muy mia, porque yo veo los
gastos de mi casa, todo lo que hemos invertido , porque nosotros invertimos en educarme,
mas alla de que mi marido se vino a trabajar para acd y todo...si él no queria pagar alquiler
la empresa le daba casa para que tuviera, compartiera con compafieros y no pagaba un
peso, toda esa plata nos hubiésemos ahorrado nosotros..claro y yo me quedaba allé...pero
ahi estaba también la diferencia...de la familia alla y el acd...no sé cuanto iba a durar...dos
meses iba a durar...por ahi...

El es muy de la familia?

Claro, no y aparte uno también...porque hay que vivir cuatro afios con un marido alla...o sea
...uno tiene que hacerse cargo de todo...yo siempre me hice cargo de los chicos...yo sé lo que

le duele, lo que no le duele, lo que toma, a lo que es alérgico..mi marido llevo los otros dias
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el nene al médico y me llama y me dice es alérgico a algo el nene...y tiene 12 afios...no sé yo
decia no iba a poder sostener la familia...yo estando alla y el estando aca...o venimos todos o
no vienen nadie...es feo porque tenes que estar...estar haciendo nada, porque yo no estaba
haciendo nada...y tenes que estar haciendo todo con los chicos...vivir para ellos, es nuestra
responsabilidad , pero también es compartida , entonces ahora yo digo no...esto es de todos,
el sacrificio es de todos..yo le digo a los chicos, yo paso a cuarto, si dios quiere en diciembre
y arranco a llorar hasta fin de afio, porque ahi ya va a quedar asi...ya no queda nada,
quedan las practica y un poquito de materias..

Y ahora como llevas el recorrido de esta carrera?

Bien.. ya solo me quedan estas materias que cierran ahora

Son las Unicas que te quedan?

Si...si se promocionan dos quedan cuatro, no quedas nada...

Ya esta...ya estas en cuarto?

Igual falta el tema, el tiempo de los finales...que hay que pasarlo, porque también hay que
volver todo para atras, los nervios, preparar bien los finales como a mi me gusta
prepararlos...pero todo es esfuerzo de uno, interna...no quedarse, yo siempre les digo a mis
compaiieras...yo me dicen, para manana tal cosa, no me preocupa, si tengo que amanecer
amanezco, yo no tengo ningun problema...yo amanezco sentada pero para el otro dia llega
mi trabajo, siempre llego..durante todos estos afios, siempre llego...siempre llego cuando me
lo pidieron, porque ahi esté la diferencia que llegue cuando te lo piden a que llegue perfecto
dos semanas después...ahi estd la diferencia...pero si yo tengo mucho...croe que es de uno, es
personal..la importancia que uno le da a la carrera es personal...porque depende de lo que
uno esta poniendo en juego a la hora de estudiar, porque si vos estas en tu casa comoda y

sabes que podes estar 10 afios haciendo la carrera y alguien te esta dando, te esta
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ayudando, te esta...esta trabajando para tus hijos es diferente, yo una de las cosas por las
que quiero trabajar es para que los chicos tengan una obra social porque nunca la tuvieron,
ahora que mi marido esta en la empresa la tienen pero justo se dio, justito ahi..pero antes
no, no la tenian ellos, una de las cosas que vos decis...yo nunca pensé en ser...yo quiero ser
profesional, quiero seguir estudiando, voy a seguir haciendo el otro profesorado cuando
termine pero yo quiero que los chicos tengan, porque cuando uno tiene hijos como que decis,
pensas en vos pero también tenes que pensar en que ellos también van a querer estudiar y
con que los vamos a ayudar nosotros? Si nosotros tenemos un comercio, con mi marido otra
cosa mas alla del campo no va a poder hacer...porque no tiene estudio, bueno ahora esta
empresa le ha dado experiencia y eso...pero siempre te piden un séptimo grado minimo...y el
no lo tiene...entonces o siempre pensé en eso, en la carrera fue como una fuerza asi, aparte
ver los chicos que se quedan solos, el tiempo que vos pones para estudiar, entonces es como
que todo eso te lleva a que vos hagas ...porque los chicos se tienen que quedar
practicamente..cuando yo me vengo a estudiar solos, si yo hago grupo, solos, si vos tenes...
Y ellos que te dicen lo que te ven a vos estudiar?

Y a veces me dicen, otra vez mama...y desde que hora estas a veces ellos se levantan al bafio
y Yo sigo sentada ahi y me dice mi nene que ya es mas grande...mama en algin momento te
vas a ir a acostar? Si, dentro de un rato cuando termine...bueno, no te olvides de
despertarme siete y media...yo voy a poner el despertador, vos no te preocupes si te quedas
dormida, o sea él entiende el sabe..el ya sabe, entonces él me dice, cuando me ve cansada, ya
se mama, estas cansada, anda a acostarte un rato, yo sé hacerme el té..pero si ellos saben,
yo siempre les digo en el tema que ellos valoren sus cosas, que lo cuiden, que todo nos ha
costado mucho, que nosotros antes no teniamos, entonces les digo todo esto que yo hago, que

amanezco sentada, hago de todo para poder llegar, porque no me fue facil eh..no es que yo
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tengo una cabeza diferente al resto...para nada, todos tenemos la misma estructura en la
cabeza, el tema es la fuerza que le ponemos, ahi esta la diferencia, porque hay chicas que
dicen tengo que hacer...no lo hago lo entrego para el recuperatorio y si te va mal ahi
perdiste una materia porque lo entregaste solo para el recuperatorio...y bueno después a
llorar a la iglesia, entonces no, pero eso, siempre...no todo fue facil, porque no fue
facil..fueron muchas veces, muchas veces me fui llorando de aca...muchisimas veces me fui
asi...

Qué cosas te hicieron llorar?

No sé, a veces me daba mucha impotencia cuando habla y reclama cosas y dice para mi esto
es asi...asi...y el resto te mira y te dice pero que pesada que sos, no te das cuenta que si vos
reclamas algo o decis algo, yo porque lo creo pienso que es asi, Si nosotros no estamos
entendiendo algo y vos no lo decis, te vas a la casa y seguis sin entenderlo...es asi y uno lo
tiene que preguntar 5, 10, 15 veces y ellos tienen que responder 10, 15, 20 y 30
veces..entonces por ahi...el afio pasado que habiamos presentado una nota, después nos
dieron, lisa y llanamente nos cagaron a pedo, este porque habiamos hecho una nota y yo
siempre digo...bueno ahora hicimos lo mismo y también fueron al area y nos cagaron a
pedo, entonces yo digo, donde esta el docente critico que nosotros queremos formar? porque
si nosotros estamos formando docentes criticos, estamos diciendo que aca ustedes puedan
ver esto...lo cual no esta tan bien, el docente critico que ellos quieren lograr, pero si nosotros
no podemos hacerle una critica a ellos, que docente critico formamos, si no podemos salir de
la estructura de nosotros..si para nosotros estd bien todo lo que estamos haciendo, no
estamos formando un docente critico...entonces yo ahora he decidido callarme y a veces
cuando te callas, te callas, te callas, explotas...y ya me paso este ario, que explote dos veces,

porque a veces la remaba muy sola con algunas cosas, pero vos decis, pero yo tengo que
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hacer eso, pero a la vez esto y a la vez esto y tenes que remarla muy sola...entre el trabajo ,
la casa..y el estudio, hasta que llegas un momento y tenes que explotar...entonces cuando
explotaste y lloraste toda una noche al otro dia te levantaste perfecto y saliste y eso siempre
lo hago, yo siempre lo hago

Es como una descarga?

Hasta que no lo haga eso no como que ando todo el tiempo de mal humor, como que todo me
irrita...en este tiempo que llega diciembre y como que todo me irrita...entonces digo no, no
voy a participar de alld porque no quiero hacer esto...0 bueno..ahora que estamos en el
centro, hay cosas que me gustarian hacer diferente, pero digo no, porque si no me salen
como Yo quiero o si no puedo lograr lo que quiero me voy a sentir mal, entonces ya esta lo
dejo, llegue hasta ahi..pero es por una cuestion mia yo no puedo llevar cosas, el afio pasado
me paso también que tuve que pelear con mi marido, el me decia ay después me di cuenta
que el tenia razén, porque él me dijo vos no podes venir enojada del instituto y agarrartela
con nosotros, porque vos no lavaste tu plantilla, porque vos...y a lo mejor vos estas enojada
alla...y fue esa vez que me retaron acd como a un muchachito y no habia sido yo el de la nota
y la ligue y ahi yo digo claro..si estdbamos todas no fui yo, pero fue dirigido a mi todo el
discurso que hicieron y la nota la habiamos firmado como 20...igual que cuando hicimos las
notas de los horarios, no fue de mi, fue de otra compafiera, que cuando vos fuiste a
hablar...dijeron que se habian arreglado perfecto, entonces yo dije a partir de ahi yo decidi
guedarme en mi casa, como yo sabia lo que iban a hacer y para no embroncarme me quede
en mi casa...y o sabia que lo iban a hacer, habian formado la nota treinta y nadie les puso
una pistola en la cabeza para nada, es mas a mi no me perjudicaba el horario, pero yo
firme..en apoyo...pero después no eran...entonces después...les dije por mi...entonces cuando

ahora me dicen de los edi...yo les digo vayan y pregunten ustedes, no se...preguntenle a ale
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cuando pueden hablar y se sientan a hablar...si no llego me encadeno...encadénese
tranquila...yo llegue bien con mis edi...porque si yo me empiezo a hacer problema por cada
una de las que les pasa algo...no llegas...igual para rendir, cuantos llamados tuvimos...ahi
depende de la particularidad y de la importancia, ahora por mas nota que te van a presentar
para pasar a cuarto con materias, porque van a pedir extraordinarias antes de febrero..yo
estudie y rendi, porque me di cuenta que si no sacaba, no hace falta sacar todo en diciembre
pero si no sacaba...en primero saque y me fui de vacaciones, en segundo y ahora voy a sacar
todo y me voy a ir de vacaciones...pero es una decision mia...es la carrera de uno, no podes
mover un instituto porque vos no quisiste venir a rendir...porque donde le des a uno, le vas a
tener que dar...hay chicas que usan las faltas...porque tienen ganas de quedarse en su casa y
hay otras como yo que no las uso...solo la semana que la operaron a mi mama..porque acd
esta la formacién...si vos te quedas en tu casa obvio que después no vas a entender
matemadatica...si a vos te dan un horario para estar y no venis...toda la formacion es ..de la
toma de decision que uno haga, o como uno lo ve..., todos lo vemos diferente...las chicas lo
ven proyectado en recibirse en 5 anos...total, no hay tiempo y perfecto porque ellos lo hacen
de acuerdo a su tiempo, su decision...y yo no lo veo proyectado en 5, lo veo proyectado en
4...somos varios los que estamos...Roci0, Cristina, somos varios...asi que bueno...siempre que
me salga mal algo...hasta ahora no desaprobé, pero siempre que me salga mal algo, lo voy a
aceptar como algo que yo, siempre le pongo todo para hacerlo, si sale mal sale mal por otras
cosas..sale mal pero intentandolo todo...ahora si sale mal porque lo quise hacer mal...sale
mal por eso, pero si sale mal haciendo todo lo que yo mas pude...bueno...pero hasta ahora no
ha salido..

Como te imaginas? De egresada?
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Me voy a ir, aunque yo queria quedarme por los cursos...pero bueno..mi marido me
dice...bueno lili pero si dictan un curso y vos pedis licencia, yo te puedo traer, venimos en un
rato...bueno son como cuatro horas...pero bueno, hay licencia para hacer cursos, yo te
puedo traer...luego del curso te vas otra vez de vuelta...hay formas y si...voy a venir...voy a
venir a cursos que dicte el instituto...voy a conseguir trabajo, es lo primero que voy a
hacer...y no se buscar trabajo, donde salga en las asambleas y bueno, no se seguir
estudiando, yo quiero hacer algun otro profesorado a distancia..seguir y empezar en el nivel,
pero me gustaria empezar en el nivel inicial...el maternal me gusto muchisimo...me gustan

los mas chiquitos...

Coordinadora de Carrera de Educacion Inicial. IFDC Sierra Grande (2016)

Bueno, yo me voy a presentar soy PK, si, no vivo en Sierra Grande, vivo en General Conesa
y estar en el espacio de nivel superior es una decision, que tiene que ver mas con un
crecimiento profesional, si, que con cuestiones personales, si yo lo focalizo en una decision ,
meramente laboral, podria estar tranquilamente trabajando en Gral. Conesa...

Claro...

Pero bueno, como soy, como me defino como inquieta...si?...este, si, me parece que estar en
nivel superior, acompafiando o por lo menos brindando, lo que puedo saber y lo que puedo ir
aprendiendo a medida que ensefio, es un crecimiento més profesional

Bien, dentro de la institucion cual seria tu rol o tu tarea laboral?

Actual?

Si...

No?...n0?...

Si, también podes comentarlas, de como comenzaste y actualmente...
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Yo empecé en el afio 2013 cuando se creo el ifdc de Sierra Grande, como profesora de
Lengua, en el area de Comunicacion y Expresion, este...luego concurse para Didactica
Especifica de Nivel Inicial, y posteriormente asumi el cargo de coordinadora de carrera del
IFDC en el que estoy actualmente

Bien...Que problematicas como mas significativas, 0 mas relevantes se van presentando en
relacion a los cursados de los estudiantes?

A ver...(silencio) haciendo un poquito de historia, con este trayecto que hice anteriormente,
uno se va dando cuenta de las problematicas que tienen los estudiantes en la medida que lo
transita y que camina...ehh..por los diferentes espacios curriculares, yo voy a ser muy
sincera y quizas la sinceridad por alli, en realidad...sincera en este sentido...emm...al
principio cuando yo empecé...como profesora de Lengua...centraba la mirada mas en miy
en estos temores , de como trabajar con ese adulto en formacion, que no es un nifio, no es un
adolescente, que no esta por obligacion, esta por decision...entonces la mirada para mi era
un desafio demasiado grande, me preocupaba mas en lo que yo le podia dar que en lo que
ellos podian recibir y construir conmigo, no se si se entiende

Si...

A medida que fui avanzando, fui pudiendo implicarme mas en escuchar las problematicas de
ellos, y hoy puedo decir que las probleméaticas comunes tienen que ver quizas en primer
orden con este oficio de ensefiar, de esto de ..saber ser...en el campo laboral, tiene que ver
con la basqueda permanente de una receta que quizas, uno como profesor lo que concibe en
la formacidén no es dar recetas sino...no tanto pararse en el deber ser, sino también formarlos
en el ser...ser docentes, ser en el oficio, ehh...otra de las problematicas que uno ve en las
trayectorias...es esto de formarlos en relacién a esta concepcién dial6gica entre la teoria y la

practica, que aun los estudiantes creo...debemos seguir pensando la didactica de nivel

300



superior en ese sentido, donde como trabajar articuladamente, la teoria que pueda articular
con la préctica, que la practica ilumine la teoria, si? Y no hacer por ahi, un esfuerzo, quizas
estéril de categorizar a la practica en funcion de la teoria...se entiende?..

Si...si...

Creo que a modo general...

Eso seria?..Bien...emm...como caracterizarias a la poblacion estudiantil que circula o que
ingreso al instituto de formacion docente?

Muy diversa...emm....desde estudiantes que estan realmente con una decision tomada, con
respecto a decir, bueno a ver...quiero ser profesional de la educacion, con un grupo de
estudiantes que...quizds por no contar con los medios de salir de la localidad es un proyecto
gue convoca, si? Y que bueno, me parece que...esto es mas palabra del estudiante...donde
dice bueno...tengo esto entonces aprovecho esto...habria que ver si después nos
constituimos...no quiero usar la palabra vocacion, para mi la vocacion tiene que ver con
sacerdocio...y yo pienso que la profesion o el campo educativo no es un sacerdocio, entonces
por ahi que los docentes, perddn los estudiantes, que nosotros estamos por vocacion
aca...por alli habria que repensar la palabra vocacion...pero creo que la poblacion de
estudiantes es muy diversa y hay una poblacién con un potencial muy grande en el campo
educativo...o por lo menos para transitar el campo educativo.

Que acciones 0 proyectos se han puesto en marcha o se han disefiado por ejemplo para
atender las probleméaticas que se les han ido presentando a estos estudiantes?

(Silencio) a ver...emm...

Pueden ser acciones desde el acompaiiamiento, ...

Si, por ahi uno de los proyectos que estd enmarcado dentro de un trabajo institucional es el

de trayectorias dentro del proyecto de trabajo institucional y que implica muchos, la
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implicancia de varios profesores...que se puso en prdctica el arnio pasado por lo menos un
esbozo de ese proyecto, otra de las acciones que se hace con las problematicas de los
estudiantes, es un trabajo coordinado desde las reuniones de coordinadores de area, y su vez
trabajado al interior de cada una de las dreas...emm...que digamos con acciones mas
cotidianas, si?..Ehh...algunas problematicas insti...perdon, de estudiantes que se han ido
abordando desde espacios de definicion institucionales, como malestar, como conflicto, si?
Otra de las problematicas, bueno porque me acuerdo en EDI, por ejemplo de este edi de
coordinadores, donde uno de los profesores hizo un edi anual, si? Que también tiene
caracter formativo, no solo para coordinar acciones de los estudiantes en el instituto sino
COMo futuros docentes...

Bien...cuales serian los fundamentos o la normativa que regulan esos proyectos, esas
acciones que fueron haciendo?

La normativa que regula, esos proyectos, primero es el plan de estudio, el disefio curricular,
segundo es la 4077 que es el RAM, que establece los diferentes formatos...emmm

Esta bien, que implicaria,

Por ahi me falta encuadrar el tema del proyecto de trabajo institucional, bajo la norma de?
Esta bien...

Como norma institucional...si, NO quiero nombrar un numero que no coincide, pero esto
pensando por ahi en la norma...en lo que establece la norma de nivel superior...acerca de los
proyectos institucionales...

Que implicaria ser estudiante en esta institucion educativa? En relacion a como uno
definiria el oficio? Qué cosas son las que caracterizan el oficio de un estudiante? Qué cosas
hace un estudiante que lo hace ser estudiante? Cual seria el trabajo que se le demanda?

(Interrupcién)
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A ver...quiero entender la pregunta, la estoy repreguntando...cual seria el trabajo que se le
demanda al estudiante para que el estudiante se constituya en estudiante?

Si exactamente...mmm

Bien...a ver...yo creo que en primer lugar, el estudiante se constituye en estudiante en tanto y
en cuanto...ehh...la institucién y todos sus actores podamos transmitir, informar, comunicar
una légica de nivel superior...si?

Cuales son las funciones de nivel superior, si? Que tienen que ver con la 30 y la 35 de las
reglamentaciones del INFD...ehh...este, cuales con las funciones de nivel superior, como el
estudiante debe dirigirse a los diferentes departamentos en funcion de sus demandas...lo que
la institucién del IFDC pone en acto, pone en practica, al inicio de cada afio lectivo un
modulo introductorio, para trabajar todos estos aspectos administrativos, pedagogicos, para
que el estudiante precisamente sepa constituirse en estudiante y conozca la
normativa...emm...

Qué cosas se le demandan como estudiante? En calidad de estudiante Ud. deberia...

Bueno a ver...otra de las cosas es...trabajar este proceso de ensefianza y aprendizaje,
focalizado desde lo que es formar al otro...que digamos que el estudiante pueda entender y
comprender que el saber no solamente esta legitimado en el profesor, sino que el profesor es
un dispositivo méas en la formacién, que el estudiante debe entender que la bibliografia que
se le demanda que es otro dispositivo, la lectura de texto que se le demanda es una
responsabilidad también de el estudiante y del profesor en el andamio de ese
texto..dispositivos como las clases de consulta, para acompafar las trayectorias, eso también

se le demanda...dispositivos de evaluacion, si? Y de acreditacion...si?
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Que practicas y aprendizajes se consideran importantes, como que cosas son las que se
piensan desde la institucion en hacer porque se considera que eso los va a ayudar para su
formacion?

Practicas nuestras?

Si...practicas y aprendizajes...que cosas quiere uno ensefiar y a través de que practicas?

Yo sigo insistiendo en esto, en favorecer la relacion dialdgica entre la teoria y la
practica...eh...y la préactica de trabajo de campo, si, practicas articuladas con las escuelas
asociadas, practicas por ejemplo comunitarias como esto de promotores de lectura,
encuentros con la infancia en ambitos formales y no formales, practicas institucionales
donde el alumno pueda tener intercambios con alumnos de otras instituciones de otros
institutos, con profesionales que no estan implicados en el instituto, de diferentes
orientaciones y diferentes campos disciplinares...ehmm

Y como aprendizajes? Que es lo que uno tendria que ensefiarles como estudiantes? Para el
ejercicio de ese oficio de ser estudiantes...

A ver...en el oficio de ser estudiante, creo que tienen que ver con las didacticas especificas
de cada uno de las orientaciones, si, yo voy a hablar de un nivel en el cual yo estoy formada
que es el nivel inicial, nivel de educacion inicial, y yo creo que ofrecer experiencias
culturales, ofrecer experiencias de aprendizaje literarias de calidad, ofrecer experiencias
estético expresivas...ya sean de lenguajes verbales o no verbales, ehh...tiene que ver con los
famosos pilares de la educacion inicial, experiencias de aprendizaje de juego, centradas en
el juego, sobre todo si la ensefianza en el nivel inicial el juego es transversal, si, a la infancia
y obviamente a la formacion, hay investigaciones que dicen que el alumno que no se forma

en el juego no puede después poder enseriarlo...no se si hay algo mas..
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Vos podrias comentarme de otro actor institucional que pudiera comentarme acerca de los
estudiantes o del oficio de ser estudiante?

Si, yo creo que si...

A quienes me podria dirigir?

Con nombre y apellido?

No, solo funcion...

Con compafieros de area y por alli...hablando esto del contacto por ahi méas directo , mas
alla de que los profesores lo tengan en las clases, me parece que desde un panorama mas

global y general desde la coordinacion de extension podria ser un perfil...
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Fuentes: Entrevistas estudiantes primera generacion, profesorado de educacion inicial.

Cursantes 3° afio. 2015.

Ejes/ Aprendizajes  del  recorrido | Llegar a la educacién superior:

Fuente/actor | educativo previo: decisiones y | estudiante condicional (edad, ser
oportunidades para poder madre, del campo, de otro pais)
estudiar

E Naci en Cona Niyeu...provincia | Porque ya era grande..no, bien me

de rio negro, es un pueblito

pequefio..ahi realice mis

estudios  primarios..hice  de
primero a séptimo grado...en el
albergue de Cona Niyeu, si
porque me viejos vivian en la
meseta de Somuncura y entonces
me quedaba re lejos para venir
a la escuela y bueno..termine
ahi..después no pude continuar
con mis estudios..ya que estaba
todo muy alejado.. y después me
case muy joven (se rie) a los
dieciséis afios, asi que tuve mi
primer nifio en Cona, nacié el

allad también sin medico sin

fue, lo hice en cuatro arios...asi que
aca viste que no habia ni una carrera
y me quede ahi, sin hacer otra cosa...o
sea me dedicaba a mi casa..Y bueno
ya que tuve la oportunidad cuando se
abrio el instituto..no lo dude, me anote
enseguida asi que ahi pude continuar
mis estudios, pero porque me gustaba
eh..si no me hubiese gustado tampoco
lo sequia..

Porque no lo dudaste?

Porque me gustaba la carrera, o sea
la carrera de maestra jardinera,
porque yo me anote para esa, si era la
de grado no..yo elegi esa...viste que te

daban la opcién esa..que te podias
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nada..asi que bueno...después
cuando él tuvo un afio mas o
menos..me traslade a Sierra
Grande

Si 17, cuando me vine para aca,
asi que por razones laborales, o
sea mi marido trabajaba en esa
época era Agua y Energia asi
que se traslado y después paso a
ser Edersa..claro asi que asi es

que nos vinimos...

anotar para maestra de grado o de
jardin..asi que no.y como hacia
mucho que no estudiaba...voy a ver
cOmo me va..

Y porque siempre yo queria seguir una
carrera, pero aca como no habia
nada. y ya que se me dio la

oportunidad..digo claro..y voy a
ver..como ya soy mas grande..voy a
ver como me va.si me va bien
continuo ..si, no..bien..tuve el apoyo
de mi familia..todo

Y de empezar a estudiar qué cosas
fueron asi, como mas faciles y que
cosas se te hicieron mas dificiles?

Y o sea, nada fue facil hasta
ahora..no conocer a nadie, integrarte
a los grupos..todo eso por ahi
costo..en principio...pero logre formar
buen grupos hasta ahora..

Y no, las mismas ganas de aprender ...
De donde crees que vienen esas ganas
de aprender?

Y no sé, nacen de uno mismo...porque
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le tiene que gustar, sino..

Como es que alguien aprende
a..estudiar, como alguien aprende a
organizarse con los tiempos?

Y lo vas llevando de a poco..costo
primero..porque nosotros estabamos
acostumbrados al secundario, que
todo era respuesta y pregunta..y ahora
analizar mas los materiales que son
mas densos..cuesta..a traves de red, de
resimenes..y ahi fui

Y yo..analisis de los marcos tedricos?
A traves de redes se me hace mas
facil..que un resumen en si..para mi..y
voy explicando los conceptos mas
importantes..y asi me ha resultado
hasta ahora por lo menos..

Trabajas?

No, en mi casa nada mas..ama de
casa..pero por ahi se te hace pesado,
te digo..porque tenes que llegar,
cocinar..

Que sea constante...sobre todo

constante, porque si  no tenes
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constancia, dejas todo..

Constancia en qué?

Constancia y perseverancia...y €n
cuanto el estudio, y porque por ahi te
va mal y también..y tenes que saber
sobrellevar todo eso

Hasta ahora por lo menos voy
bien..asi que me ha resultado como te
decia..en cuanto a la carrera porque
me gusta por eso lo sigo..pero a veces
como todo, no da ganas de
estudiar..de dejar todo por ahi..por el
hecho de que descuida la familia,
todo...

Es decir, un estudiante..eso que decias
recién, hay muchas estudiantes que
comparten eso...vos sentis que hay
muchas estudiantes que siente que
también descuidan como la casa y
eso..

Si, porque por ahi lo charlamos con
las chicas y ellas también les pasa lo
mismo, que se sienten que dejan la

familia..porque te lleva mucho tiempo,
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te lleva, mas este afio que empezamos
las précticas..estamos més afuera que
adentro..

Por ahi uno se da cuenta, porque ni
estiq en todo el dia, por ahi llegas y
bueno tuve todo el dia afuera..(Se
rie)..pero claro..estaba estudiando...
Como es eso de llevar el trabajo de la
casa con el estudio?

Y te tenes que organizar..porque a mi
se me acumula la ropa..asi..(se rie)
para planchar..pero hay que tener
paciencia..pero dentro de todo lo
Ilevamos, pero mi familia me apoya,
por eso mas sigo..sino ya hubiese
dejado todo..

No, como yo te decia, mucha
perseverancia, mucha
constancia..hasta ahora..y ya estamos
terminando el tercero...

Y fue ahi..costo pero..hasta ahora he
llegado al tercero..ahora  mas
tranquila...primero COMO que me

desesperaba como que no llegaba a
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rendir bien ahora como que lo tomo
de otra manera..también te hace

crecer..

Soy L., yo naci, de nacer...el
nacimiento es en
Jacobacci...porque me familia es
de un paraje...recién llegadbamos
de Bahia Blanca...en Pragua
Niyeu pase toda mi infancia
ahi...y fui a nacer a Jacobacci
por una cuestion de insumos del
hospital de los Menucos...pero
soy de Prahua Niyeu...me crie en
un paraje que tiene, que esta
mas 0 menos a 50 km al sur de
los Menucos, es un paraje que
no tiene mas de 100
habitantes...tiene una escuela
que tiene una matricula que
tiene que tener 30, 38
chicos...en ese tiempo no habia
nivel inicial..asi

que ingrese

...agarre le dije a mi marido yo me voy
para Sierra...y me dice no para...no,
yo me voy para Sierra , vos me dijiste
que habia carrera de maestra, ese
mismo dia llame al Instituto, que no
me acuerdo si era Daniela la que me
atendio, no sé quien era la que me
atendio..estaba en la 251 y mande los
papeles ese dia...hice todas las copias,
no sabes como andaba yo...todas las
copias...todo...y le digo a mi marido,
yo te mando...porque andaba un
capataz de la empresa de él...le digo
yo te mando con el encargado el sobre
y anda a entregarlo a la escuela tanto,
queda en tal lugar, porque yo llame y
pregunte todo...porque yo aci no
conocia y llame y pregunte, era en la
251, siempre nos acordamos de estas

cosas, el no encontraba la escuela en
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directamente a primer
grado...que se hacia un...como
que se hacia jardin...pero la

sefio era seno de grado...lo que

mas recuerdo de ahi

cuando termine la primaria, me
vine a los Menucos, tenia 12
anos, este...empecé primer ano
en una residencia femenina
Gnicamente, que tiene a todas
chicas de la

las region

sur...chicas de Aguada
Guerra...Aguda Guzman,
Mencue, Comico,

Praguaniyeu...todo todos los
parajes de alrededor vienen las
chicas, recibe una matricula de
unas 42 chicas...que hacen el
secundario...hice cinco afos de
la escuela secundaria en esa
residencia, bueno no repeti
ningln afio..me gusto desde

chiquita poder

la que habia que inscribirse, el
andaba con el hermano y no la
encontraba..y me llamaba, pero Lili a
donde me dijiste...porque yo no lo
encuentro... y le digo anda para tal
cuadra que me dijeron...yo tenia todo
anotado...tengo la libreta que yo
agarre ese dia cuando llame, tengo la
libreta porque yo ese dia, llame vy
anote todo, teléfono para la escuela de
los chicos que tenia que cambiar de
escuela..la  escuela que me
correspondia, todo, todo...todo fue en
cuestion y después el tema era decirle
a mi mama y a mi papa que yo me
venia..ahi listo...ahi se
armo...claro...ellos estaban...yo soy la
Unica mujer, entonces yo soy la que se
encarga de todo...turno para esto,
turno para aquello...todo, todo lo
manejaba, tenia que comprar la
pastilla, que tenia que traer, que

mandar a Pragua tal cosa..pagarle el

Direct tv, no sé todo, todo, entonces
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estudiar...siempre  me  gusto
estudiar...

pero yo creo que es la mejor
eleccion que hicieron mis padres
porque yo otra oportunidad no
tenia de estudiar, es mas fui la
Unica que estudie de la casa, de
la familia, mis  hermanos
varones que son tres varones, no
habia residencia para ellos

mi familia era muy pobre,
siempre me acuerdo , de las
cosas que yo necesitaba que
eran esenciales para mi y no
tenia y que con la portera, o con
algan auxiliar...porque teniamos
auxiliar ~ docentes,  algunos
profesores, entonces ellos nos
daban las cosas, pero éramos
todos iguales, no es que la Unica
diferente era mi familia, todas
las familias del campo, si no

vendias un animal o algo, no

tenias nada..eso es parte de lo

ellos pasaban, la vida de ellos pasaba

por esa casa y por el
teléfono...entonces decian Lili porque
no..Lili..qué y  cuando les
dije?..bueno ahi se armo...mama creo
que lloro un afio completo...porque
cada vez que ibamos se quedaba
llorando...cada vez que ibamos se
quedaba llorando... y yo le decia pero
yo voy a estudiar...si dios quiere el

afio que viene tengo que volver...asi

que este...
y bueno...ya estaba pero la desilusion
que me acuerdo...la desilusion mas

grande fue cuando llegue aca y vi que
el gobernador dijo cuatro afios de
carrera, porque a mi me habian dicho
tres...(se rie)..cuando yo llame me
habian dicho que son tres afios...es
mas yo lo tengo anotado asi de
grande...claro y si...el asfalto todavia
no lo terminan, y mi marido me decia
y si tenemos alrededor de tres afio,

cuatro... y yo digo bueno...llego
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que uno después se forma,
porque yo después...ahora digo
bueno ellos no podian, yo mas
de eso que les pedia no les podia
pedir, yo les decia a las chicas,
yo siempre escribi en cualquier
hoja, no importaba como era, si
era una hoja cualquiera,

escribia atrés..porque no tenia

para comprar un block

entonces viaje sola a Viedma,

consegui, no, con una
compafiera fui, conseguimos una
residencia y nos fuimos y me
anote en el profesorado para ser
maestra de grado, después,
bueno ahi conseguimos una
residencia que era de la
provincia gque recibia a todos los
chicos que venian de alla del sur
y de acé también habian varios,
de Sierra y de ahi me anote para

administracion porque era con

justito..y cuando me dicen cuatro digo,
no, no llego y digo y ahora...y bueno,
viste cuando te cerras..en ese
momento Yy decis...se vino todo el
mundo abajo...me senté al lado de una
chica de primer afio, que ahora volvio
la chica, una flaguita que no me
acuerdo el nombre, que ella me decia
yo te conozco a vos, y yo le decia yo
también te conozco a vos y no
sabiamos de adonde y siempre dijimos
que nos conociamos pero no sabiamos
de adonde..es la flaquita que volvid y
tienen dos nenitos...entonces me senté
a hablar...y le digo pero a mi me
dijeron tres...yo me fui con un nudo en
la garganta tan grande que me fui...en
ese tiempo nosotros no estabamos
donde estamos alquilando...me fui
alla en lo de Garrido que era una
piecita chiquitita y le digo a mi
marido, yo me voy no voy a llegar a
cuatro aros...son cuatro no son

tres...llore hasta el otro dia a la
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examen de ingreso para entrar
en patagones, era con examen
de ingreso, asi que estudiamos
los temas que nos habian dado,
yo tenia mucha pila, no tenia
nada de plata pero tenia mucha
pila, estaba muy contenta, era

chiquita, estaba solita..era como

muy
Y bueno, rendi todas en
diciembre 'y me fui de
vacaciones, asi que ahi ya

empece con el novio, me quede
embarazada y me volvi...estuve
hasta octubre de segundo afio,
si, en octubre nacié mi nene y
ahi abandone...yo seguia en la

residencia, me quede un tiempo

mas y me volvi
bueno yo siempre
anotaba...cuando teniamos

todos los temas, todo

comprado..si a buscar formas

mafiana y digo me voy..no, no, dice de
alguna forma hoy lo ves negro lili,
pero de alguna forma vamos a
hacer...porque nosotros alla tenemos
la casa, podiamos alquilarla y pagar
el alquiler acd...y él me decia de
alguna forma vamos a hacer nosotros
para que VOS estés...si VOS queres
estudiar, veni 'y ponete a
estudiar...entonces ahi volvi, pero ya
me habia...siempre me acuerdo ya se
me habia nublado todo...me tengo que
volver y me iba a volver..y no
después ya no..cuando vi que esto iba
bien y més ahora cuando hicimos las
practicas, ya trabaje en el jardin, en

suplencias, dije listo...esto es mio, aca

me quedo...

Y puede ser, las técnicas de estudio,
las formas de estudiar, el saber que te
tenes que anticipar a las cosas, a mi si
hay algo que me garantiza es la

anticipacion a los finales, porque si
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para estudiar, lo que si que
éramos tres nosotros en la
residencia que veniamos del
mismo lugar o sea de Menucos,
no de Pragua, eran de Menucos,
una de la residencia, que era mi
compafiera y una chica de
Menucos... entonces nos
prestdbamos las fotocopias vy
entonces yo compre un modulo,
ella compraba otra materia y
ella otra... y después una vez
que uno terminaba de resumir y
de estudiar un poco le prestaba
el modulo a la otra...asi
rendimos, si es diferente...pero
no sé qué es lo que te hace elegir
la carrera..yo siempre dije que
queria ser maestra, desde
chiquita...siempre lo dije...no sé
si fue porque yo veia mucho, me
gustaba mucho los maestros,

cuando estaban enfrente, encima

nosotros en Pragua, llegaba una

vos dejas todo para fin de afio, no
llegas nunca y yo por ejemplo, vengo
haciendo resimenes de las fotocopias,
si tengo un ratito digo bueno...me
pongo a hacer esto... y lo hago, me
pongo a hacer esto y lo hago...voy
resumiendo y cuando lo voy
agarrando..y cuando llegan los finales
ya tengo préacticamente la carpeta
resumida, si yo leo de ahi nomas,
desde ahi empezas a preparar, es la
experiencia de saber que es mucho,
que todo eso por mas gque amanezca
uno, dos dias es peor todavia, el
cansancio a mi no me lleva a ningln
lado..entonces no lo podes hacer...o la
experiencia de conocer, de saber que
si esta es correlativa con esta, yo lo
sabia...yo le decia a las chicas, fijense
que si no tenes esta no podes cursar
esta...correlatividades si las sabia
como eran...y después bueno la
importancia de ..hay chicas que si no
entregan les da lo

un trabajo
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maestra...ahh sefio, se iba al

otro dia...llegaba otra
sefia...ahh..se iba al otro
dia...entonces como que

tenfamos una..un montén de

maestros teniamos...

y bueno ahi me quede varios
afios a atenderlo al bebe...si
algo que hice jamas fue dejarlo
solo, asi que yo le digo siempre
a mi nene, yo abandone todo y
hoy estoy acd... y bueno si no
hubiese abandonado, no hubiese
estado aca en Sierra...por algo
se deben haber dado las
cosas...asi que me quede varios
afo ahi..en la casa sin hacer
nada...o sea todas las cosas de
la  casa...no trabajaba...y
después cuando tenia tres afos,
nacié mi nena...pero
todavia...nada

tampoco...segui

mirando el techo...como digo

mismo...dicen no no lo llevo...yo digo
no, eso se lleva...no se esas cosas...es
el nivel..el nivel tiene otra
seriedad...no es lo mismo que el
secundario, todas esas cosas yo las
aprendi en las otras carreras...que
era otra la responsabilidad, que vos te
estabas formando, no es que ibas a
hacer...por ejemplo en el secundario,
salimos todos iguales, con el mismo
titulo...pero te estas formando como
persona , como alumno, pero no te
estds formando para ser algo, un
profesional, después vos elegis lo que
queres...

Y lo que siempre les digo a las chicas,
que es mucho sacrificio...muchisimo y
siempre aprovechar las
oportunidades, por ejemplo no estoy
complicada con los EDI porque edi
que salia yo venia, si era a las 8 de la
mafiana, a las nueve, yo me venia a

los edi, hoy no estoy pensando en que

me faltan 5, 10 , 15, 20 para pasar, yo
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hasta el dia de hoy, no sé
cuantos afios mire el techo
porque no hice nada..estaba en
las

mi casa haciendo todas

cosas de la casa,
lavar...planchar...y a mi no me
gusta...o sea lo hago porque lo
tengo que hacer...no es algo que
diga que bien que estoy...no, yo
estaba todo el tiempo con las
cortinas cerradas de mi casa...y
de ahi no salia.. y a parte ver
todos los dias lo mismo...no
ahi...bueno...después se abre el
instituto en los Menucos que es
de carreras tecnicas, en ese
tiempo habia dos...primero se
abri6 cuando yo estaba
esperando a la nena...se abrid
la de técnico agropecuario...y yo
no me quise anotar porque
primero que a mi no me gustaba,
segundo estaba esperando a mi

nena y digo, no...bueno, al afo

sabia que esto iba a pasar...si yo dije
claro para pasar a cuarto me faltan
edi tengo que hacerlos ahora y no un
mes antes de llegar a cuarto, entonces
yo siempre peleo con las compa, pero
yo les digo, cuando yo venia al taller
de lectura, ustedes estaban durmiendo
la siesta y bueno...y ahora empiezan
los problemas ...vayan y conversen
alla.. y no es sacrificio...mucho

...muchisimo sacrificio, mucho de no
quedarse...no se...yo tengo una fuerza
que es mia, muy mia, porque yo veo
los gastos de mi casa, todo lo que
hemos

invertido , porque nosotros

invertimos en educarme

Igual falta el tema, el tiempo de los
finales...que hay que pasarlo, porque
también hay que volver todo para
atras, los nervios, preparar bien los
finales como a mi me gusta
prepararlos...pero todo es esfuerzo de

uno, interna...no quedarse, yo siempre
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siguiente...cuando habia

ya
nacido mi nena...no, a los dos
afos...se abre la de Técnico en
Administracion...entonces  ahi
decidi anotarme.. y ahi empecé a
estudiar...esa vez que termine,
que  terminé  hace  dos
anos...si...fueron tres afos que
estudie, fue en el 2011..entonces
ahi dije que iba a seguir
estudiando..

Ahi te decidiste..

Ahi dije claro...pero yo antes no
habia dejado los hicos para
nada...yo me daba cuenta que se
yo les dejaba cuatro horas no
les pasaba  nada...despues
estudiar, estudiaba a la mafiana
temprano, a la noche...donde
sea, si los chicos van a
jardin...en ese tiempo iban a
jardin...yo hacia todo perfecto y
a las seis de la tarde entraba a
me di

cursar...entonces ahi

les digo a mis comparieras...yo me
dicen, para mafana tal cosa, no me
preocupa, Si tengo que amanecer

amanezco, yo no tengo ningln
problema...yo amanezco sentada pero
para el otro dia llega mi trabajo,
siempre llego..durante todos estos
anos, siempre llego...siempre llego
cuando me lo pidieron, porque ahi
esté la diferencia que llegue cuando te
lo piden a que llegue perfecto dos
esta la

semanas  después...ahi

diferencia...pero si yo  tengo

mucho...croe que es de uno, es
personal..la importancia que uno le da
a la carrera es personal...porque
depende de lo que uno esta poniendo
en juego a la hora de estudiar, porque
si vos estas en tu casa comoda y sabes
que podes estar 10 afios haciendo la
carrera y alguien te esta dando, te
esta  ayudando, te  esta..esta

trabajando para tus hijos es diferente,

yo una de las cosas por las que quiero
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cuenta de que yo podia hacer
otra cosa también...y no vivir
todo el

tiempo...cuando me

recibi  listo.me hago la
licenciatura o me hago otra

cosa...

trabajar es para que los chicos tengan
una obra social porque nunca la
tuvieron, ahora que mi marido esté en
la empresa la tienen pero justo se dio,
justito ahi..pero antes no, no la tenian
ellos, una de las cosas que VoS
decis..yo nunca pensé en ser..yo
quiero ser profesional, quiero seguir
estudiando, voy a seguir haciendo el
otro profesorado cuando termine pero
yo quiero que los chicos tengan,
porque cuando uno tiene hijos como
que decis, pensas en vos pero también
tenes que pensar en que ellos también
van a querer estudiar y con que los
vamos a ayudar nosotros? Si nosotros
tenemos un comercio, con mi marido
otra cosa mas alla del campo no va a
poder hacer...porque no tiene estudio,
bueno ahora esta empresa le ha dado
experiencia y eso...pero siempre te
piden un séptimo grado minimo...y el

no lo tiene...entonces o siempre pensé

en eso, en la carrera fue como una
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fuerza asi, aparte ver los chicos que se
quedan solos, el tiempo que vos pones
para estudiar, entonces es como que
todo eso te lleva a que vos hagas

...porque los chicos se tienen que
quedar practicamente..cuando yo me
vengo a estudiar solos, si yo hago

grupo, solos, si vos tenes...

porque no me fue facil eh..no es que
yo tengo una cabeza diferente al
resto...para nada, todos tenemos la
misma estructura en la cabeza, el tema
es la fuerza que le ponemos, ahi esta
la diferencia, porque hay chicas que
dicen tengo que hacer...no lo hago lo
entrego para el recuperatorio y si te
va mal ahi perdiste una materia
porque lo entregaste solo para el
recuperatorio...y bueno después a
llorar a la iglesia, entonces no, pero
eso, siempre..no todo fue facil,
porque no fue facil..fueron muchas

veces, muchas veces me fui llorando
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de aca...muchisimas veces me fui as...

Me voy a ir, aunque yo queria
quedarme por los  cursos...pero
bueno...mi marido me dice...bueno lili
pero si dictan un curso y vos pedis
licencia, yo te puedo traer, venimos en
un rato..bueno son como cuatro
horas...pero bueno, hay licencia para
hacer cursos, yo te puedo traer...luego
del curso te vas otra vez de
vuelta...hay formas y si..voy a
venir...voy a venir a cursos que dicte
el instituto...voy a conseguir trabajo,
es lo primero que voy a hacer...y no se
buscar trabajo, donde salga en las
asambleas y bueno, no se seguir
estudiando, yo quiero hacer algln
otro profesorado a distancia..seguir y
empezar en el nivel, pero me gustaria
empezar en el nivel inicial...el
maternal me gusto muchisimo...me

gustan los mas chiquitos...
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Bueno de joven  quede

embarazada, a los
dieciséis...diecisiete...estaba en
cuarto afo en ese entonces, vivia
con mis padres...y después me
fui, logre terminar la
secundaria...

Y me fui a estudiar a Viedma un
ano...que  ahi...administracion
publica...un afio nomas porque
volvi a quedar embarazada...de
mi segundo hija y de ahi me tuve
que volver y como desde ahi...se
paralizo todo ya...

En el  2004..si.fue un
esfuerzo...porque yo iba y venia
caminando...yo vivia en
Deyco...cursaba aca en el CEM
39 todos los dias a la mafana...y
no re bien...la Unica materia que
me lleve fue educacion fisica
Se...el

Ehmm...por ahi no

Porque..es una deuda pendiente que
Yo tenia...porque mi papa...porque de
todos..Somos cinco...seis
hermanos...el mas chiquito es el
varon...es el mé&s mimado...todo el
resto somos mujeres...y como que el
también tiene la ilusion de...el se
esforzé para darnos todo...nos daba
todo...trabaja para nosotros...como
hasta ahora..y es como una deuda
pendiente para con ellos...tener el
titulo...y bueno...también para
mi...para progresar y tener..que se
yo...para realizarme como persona
viene a ser...y bueno...a principio yo
queria ser maestra de primaria.. no
queria ser maestra de jardin...y
bueno...pero igual lo empecé y bueno
después me termino gustando cada
afio que pasaba las cosas que uno
aprende, de los nifios, de la educacion
de fui

la psicologia...ahi me

enganchando...
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estudio...porque no es
tanto...porque si Vvo0s...como Yo
ya tuve una pequefia experiencia
en la universidad...por ahi yo
sé...no se me hizo tan dificil los
resumenes...o ~armarme mi
tema..yo sé como hay que
un

preparar final...mas 0

menos...

Si...la comunicacién y expresion (se
rie) porque yo no soy muy expresiva y
eso es fundamental en la
carrera...tenes que poner el cuerpo y
todo...y yo digo como voy a hacer?...y
hasta el dia de hoy me cuesta...hasta
el dia de hoy...inclusive en una mesa
lleque a llorar...porque todavia no
siento yo que avance...que progrese
en eso..pero lo reconozco y sé
que...es la parte fundamental...

Y después para organizarte con los
tiempos, para estudiar?

Para estudiar si, se me
complica...primero porque tengo a los
chicos en la escuela..uno en la
mariana...el otro en la tarde...no me
lo pudieron poner en un mismo
horario...este aflo nomas...y se me
hacer

dificulta cuando hay que

grupo...para estudiar si agarro

unicamente a la noche...por ahi
amanezco ( se sonrie) es la unica

forma, sino no puedo...
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Y nada, estan orgullosas, me dicen
que siga adelante, que ellos estan
conmigo...Mayra viste que ella habia
empezado conmigo...pero dejo, porque
también se le complica...porque ella
vive con mi mama y con el cuidado de
los chicos...ella tiene dos... y por eso
también...ahora esta trabajando...

Una de mis hermanas me cuida los
chicos cuando yo vengo a cursar...asi
que mis otras hermanas también,
cuando tengo que hacer grupo igual
siempre estan...te puedo dejar los
chicos? Voy y vengo...cumplo lo que
tengo que hacer y voy...siempre estan

dispuestas...

Los docentes...que te van recalcando
por ahi en las cursadas...los temas
principales...por ahi uno presta
atencion con los apuntes
también...mas que nada...en

alfabetizacion académica también
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aprendi..También ahi hay cosas

Y bien hasta ahora..me costd un
monton toda la cursada de este
afo...asi que fue dificil...porque 1o
horarios ya habian cambiado...pero
logre si...hasta ahora llevo todo

aprobado...tengo  que  recuperar
matematicas nada mas..pero bueno,
fue por una semana...de practicas, de
parciales que bueno...en una tenia que

fallar... (Se rie)

Soy M. G., naci en Paraguay, me
crie en Cecilio Baez, es chico,
no tiene muchos habitantes.
Tiene tres escuelas, no fui al
jardin.

Empece la primaria con seis
afnos.

Mis papas estan en Paraguay,
somos cinco hermanas, todas
mujeres. Después que termine la
primaria fui a la secundaria,

pero abandone con 13 afios. Me

Cuando me entere que se iba a abrir
me anote. Me gusta desde chica, me
gustaba. Yo veia a los profesores y me
Ilamo la atencion.

En todos me fue bien, lo que me costo
fue hablar el castellano, tengo que
buscar el diccionario. No tenia idea de
nada, donde me metia, veia todas las
fotocopias, leia y no entendia nada.

La que mas me ayudé fue la Ceci, me
explicaba la fotocopia, de que se

trataba.
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fui a la capital (Asuncién) a
trabajar en una casa. Iba de
noche al colegio en Asuncion.
Después me vine para aca.
Estuve dos afios sin estudiar. Me
vine con mi hermana que esta en
Caleta. Desde que baje me gusto
Sierra. Luego me junte.

En Paraguay queria estudiar,
pero los estudios eran pagos.
Ahora son gratis.

Acé no cuesta tanto, alla si, si
no tenes plata no sos nadie.

En la escuela, te dejan
separados los comparieros, se
juntan los que estan a su nivel.
Yo pensaba encontrar lo mismo,
pero nada que ver.

Es un sistema bajo, te ensefian
lo basico, leer, escribir,
multiplicar. No interpretas texto
ni hacer red, ni de pasar a

hablar al frente tampoco, por

€S0 me cuesta.

Cecilia me decia: dale que podes, de
como interpretar la fotocopia. Que me
guie por el titulo, tratar de escribirlo
como yo entendi. Si entendi mal ella
me dice, esto estd mal.

Preparo los finales, resumo. Tengo

todos los finales, todos de 2°,

Quise hacer la secundaria otra vez y
no me dejaron, no sabia que era muy
baja.

Voy a renunciar a mi pais, allad no
tengo futuro, porque si voy alla, el
Unico trabajo es en la chacra en

limpieza, de casa y en negro.
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Fuentes: coordinadora de carrera y profesora. RAM, modulo de ingresantes y proyecto de

trayectorias

Eje
Fuente/ Practicas de Formacion y sentidos socioescolares
actor
Ser estudiante Aspecto normativo como | Acciones
Institucionales en
formacion y | marco regulatorio
problematicas relacion a las
trayectorias
Coord A ver...(silencio) |Cudles son las funciones | que tienen que ver con
P. haciendo un poquito de |de nivel superior, si? | las didacticas

historia, con este

trayecto que  hice
anteriormente, uno se
va dando cuenta de las
problematicas que
tienen los estudiantes

en la medida que lo

transita y que
camina...ehh..por  10s
diferentes espacios

curriculares, yo voy a

ser muy sincera Yy

Que tienen que ver con la

30 y la 35 de las

reglamentaciones del

INFD...ehh...este, cuales
con las funciones de nivel

superior, como el

estudiante debe dirigirse

a los diferentes

departamentos en

funcion de sus

demandas...lo que la

institucion del IFDC

especificas de cada

uno de las
orientaciones, si, yo
voy a hablar de un

nivel en el cual

yo
estoy formada que es
el nivel inicial, nivel
de educacion inicial, y
yo creo que ofrecer
experiencias

ofrecer

culturales,

experiencias de
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quizas la sinceridad

por alli, en
realidad...sincera  en
este sentido...emm...al
principio cuando Yyo
empecé...como
profesora de
Lengua...centraba la
mirada mas en mi y en
estos temores , de cdmo
trabajar con ese adulto
en formacion, que no es
un nifio,

no es un

adolescente, que no

estd por obligacion,
esta por
decision...entonces la
mirada para mi era un
desafio demasiado
grande, me preocupaba
mas en lo que yo le
podia dar que en lo que
ellos podian recibir y

construir conmigo, no

pone en acto, pone en

practica, al inicio de
cada afio lectivo un
modulo introductorio,

para trabajar todos estos
aspectos administrativos,
pedagdgicos, para que el
estudiante precisamente
sepa  constituirse en

estudiante y conozca la

normativa...emm...

aprendizaje literarias
de calidad, ofrecer
experiencias  estético
expresivas...ya  Sean
de lenguajes verbales
0 no verbales,
ehh...tiene que ver con
los famosos pilares de
la educacién inicial,
experiencias de
aprendizaje de juego,
centradas en el juego,
sobre todo si la
ensefianza en el nivel
inicial el juego es
transversal, si, a la
infancia y obviamente
a la formacion, hay
investigaciones  que
dicen que el alumno
que no se forma en el
juego

no  puede

después poder

ensenarlo..no se Si
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se si se entiende

Bien...a ver...yo creo
que en primer lugar, el
estudiante se constituye
en estudiante en tanto y
en cuanto...ehh...la
instituciéon y todos sus
actores podamos
transmitir,  informar,
comunicar una ldgica
de nivel superior...si?
Cuéles son las
funciones  denivel
superior, si?  Que
tienen que ver con la 30
y la 35 de las
reglamentaciones  del
INFD...ehh...este,
cuales con las
funciones  denivel
superior, como el
estudiante debe

dirigirse a los

hay algo mas..

Yo sigo insistiendo en
esto, en favorecer la
relacion dialdgica
entre la teoria y la
practica...eh...y la
practica de trabajo de
campo, si, practicas
articuladas con las
escuelas  asociadas,
practicas por ejemplo
comunitarias  como
esto de promotores de
lectura,  encuentros
con la infancia en
ambitos formales y no
formales,  practicas
institucionales donde
el alumno pueda tener
intercambios con
alumnos de otras

instituciones de otros
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diferentes
departamentos en
funcion de sus
demandas...lo que la
institucion del 1FDC
pone en acto, pone en
practica, al inicio de
cada afio lectivo un
modulo introductorio,
para trabajar todos
estos aspectos
administrativos,

pedagogicos, para que

el estudiante
precisamente sepa
constituirse en

estudiante y conozca la

normativa...emm...

Muy
diversa...emm....desde
estudiantes que estan
realmente con una

decision tomada, con

institutos, con
profesionales que no
estan implicados en el
instituto, de diferentes
orientaciones y
diferentes campos

disciplinares...ehmm

creo que ofrecer
experiencias

culturales, ofrecer
experiencias de
aprendizaje literarias
de calidad, ofrecer
experiencias estético
expresivas...ya  Sean
de lenguajes verbales
0 no verbales,
ehh...tiene que ver con
los famosos pilares de
la educacién inicial,
experiencias de
aprendizaje de juego,

centradas en el juego,
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respecto a decir, bueno
a  ver..quiero  Ser
profesional de la
educacion, con un
grupo de estudiantes
que...quizdas Por no
contar con los medios
de salir de la localidad
es un proyecto que
convoca, si? Y que
bueno, me parece
que..esto es  mas
palabra del
estudiante...donde dice
bueno...tengo esto
entonces aprovecho
esto... habria que ver si
después nos
constituimos...no
quiero usar la palabra
vocacion, para mi la
vocacion tiene que ver
con sacerdocio...y YO

pienso que la profesion

sobre todo si la
ensefianza en el nivel
inicial el juego es
transversal, si, a la
infancia y obviamente
a la formacion, hay
investigaciones  que
dicen que el alumno
que no se forma en el
juego  no  puede
después poder
enseriarlo...no se Si

hay algo mas..
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o0 el campo educativo
no es un sacerdocio,
entonces por ahi que
los docentes, perdon
los estudiantes, que
nosotros estamos por
vocacion aca...por alli
habria que repensar la
palabra

vocacion...pero  Creo
que la poblacién de
estudiantes es  muy
diversa y hay una
poblacibn  con  un
potencial muy grande
en el campo
educativo...o por lo
menos para transitar el

campo educativo.

...algunas
problematicas
insti...perdon, de

estudiantes que se han
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ido abordando desde
espacios de definicidn
institucionales, como
malestar, como
conflicto, si? Otra de
las problematicas,
bueno  porque me
acuerdo en EDI, por
ejemplo de este edi de
coordinadores, donde
uno de los profesores
hizo un edi anual, si?
Que también tiene
caracter formativo, no
solo para coordinar
acciones de los
estudiantes en el

instituto sino  como

futuros docentes...

RAM

Articulo 3°:
Trayectorias.- La
trayectoria académica

o formativa de cada

El presente Reglamento
Académico Marco se
inscribe en el proceso de

incorporacion
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estudiante  involucra
condiciones de
organizacion

institucional y

condiciones normativas
de posibilidad. Refiere
al ingreso, recorridos o
itinerarios formativos y
el egreso. Quienes
ingresan a carreras de
formacion docente o
técnica pueden elegir

recorridos propios en

el marco de los planes
de estudio vigentes. En
el contexto institucional
se organizaran las
actividades académicas
teniendo en
consideracion
alternativas  posibles
para estos desempefios
Las

politicas

estudiantiles parten de

conceptual, politica vy
pedagbgica  de las
instituciones educativas

del Nivel Superior de la
provincia de Rio Negro a
los lineamientos
estipulados en la Ley
Nacional de Educacion
N° 26.206, la Ley
Nacional de Educacion
Técnica N° 26.058, vy, la
Ley Orgénica de
Educaciéon Provincial F
N°4819

Es referencia para crear

formas de
institucionalizacion  del
trabajo pedagdgico
realizado por quienes

ejercen roles directivos,
docentes 0 de
estudiantes. Es un
instrumento

regulatorio

en lo administrativo y
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la interpelacion a
representaciones
instaladas en  las
instituciones

formadoras y otorgan
centralidad a jovenes y

adultos estudiantes en

su condicién de sujetos

de derecho.

Articulo 24°:
Ayudantias.- Las
ayudantias  ejercidas
por estudiantes

representan un aporte a

los entornos de
aprendizaje 'y una
oportunidad de

diversificar la
trayectoria estudiantil.
Desde su  funcién

contribuyen a la mayor

circulacion de los flujos

académico, con un alto
componente de
definiciones

pedagdgicas.

A través de los Institutos
de Educacion Superior,
el Estado rionegrino

concreta oportunidades

de formacién vy titulacién

para los habitantes de
todo el territorio vy
viabiliza politicas

publicas de formacién
docente o formacidn
técnica, teniendo como
ideal la igualdad de

oportunidades.

La consolidacién de

ambitos de  trabajo

articulado en el seno del
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comunicacionales,
colaboran en la
generacion de un clima
de trabajo y dinamizan
la intervencion y
participacion del grupo
cursante en la
de

construccion

conocimientos

Articulo 4°: Politicas
estudiantiles.- Son
orientaciones para

facilitar la integracion
y la participacién
estudiantil. Implican el
reconocimiento de
probleméticas actuales
que afrontan quienes
deciden  estudiar vy
constituyen el motor de
muchas decisiones de
orden pedagdgico vy

académico que se

Consejo  Federal de
Educacion, permite
sostener objetivos

comunes para todo el

pais, basados en la
premisa de que la
formacion  inicial vy

permanente del colectivo
docente tiene su sentido
mas relevante en la
proteccion del derecho a

la educacion de nifios y

nifias, jovenes y adultos

toda reglamentacion

basada en la Ley
Organica de Educacion
de la Provincia de Rio
Negro F N° 4819,
postula que el trabajo de
las

ensefiar, tanto en

instituciones de

educacion superior como
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toman hacia el interior
de las instituciones de
Educacion  Superior.
Las politicas
estudiantiles parten de
la interpelacion a
representaciones
instaladas en  las
instituciones

formadoras y otorgan
centralidad a jovenes y
adultos estudiantes en

su condicién de sujetos

de derecho.

en las de los niveles
obligatorios, es un
trabajo de interés
publico que se realiza en
un sistema institucional
fuertemente regulado por
el Estado, y esa
regulacion encamina
todas las acciones, ya
sean, nacionales,
provinciales, regionales,
institucionales, o aulicas,
hacia la consecucion del
objetivo maximo que es
dar garantia de derecho
social a la educacion en
un sistema educativo con
calidad e inclusién

social.

Modulo

Ingresantes

El proceso de
construccion de
conocimiento por parte

de cada estudiante,

se establece el disefio,
desarrollo y evaluacion
de un Modulo

introductorio 0 de

Para trabajar con los
estudiantes las
primeras semanas se

desarrolla un
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implica reconocer su
particular forma de
mirar el mundo, su
experiencia de vida y lo

ya aprendido en otros

espacios formales e
informales de
educacion.

el estudiante aparece
como “El otro es la
“voz de afuera”, es el

“extranjero” y a su vez

un “recién llegado ™.

Creemos que la
autonomia que los
ingresantes irdn
construyendo como

estudiantes del nivel
superior es un proceso
que implica nuestra

responsabilidad y que

ingresantes, previsto en
RAM 4077. Art 9. Se

incluye en dicha
normativa: delimitacion
de ejes y contenidos,
sefialando el caracter
voluntario de asistencia
los

por parte de

estudiantes.

“modulo introductorio
implicito”:
conformado por los
docentes que en ese

momento comenzaron

a constituir el cuerpo

docente de la
institucion. En esta
propuesta fueron
abordadas las

expectativas, los
miedos, el rol docente,
representaciones

sociales acerca del

docente de educacion

inicial.  Luego se
continua  con el
abordaje de

alfabetizacion
académica, espacio

curricular del plan de

estudio del
profesorado de
educacion inicial
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requiere por parte de
nosotros el respeto
absoluto por las
diferentes formas de
buscarla, de pensarla y

de construirla.

(Plan 2009).

Que hay una ética que
es anterior a toda
construccion de
conocimiento, a toda
mediacion conceptual
y que tiene su centro
en lo relacional, en lo
vincular y en nuestro
encuentro con los

otros

El proyecto ademas

incluye aspectos
conceptuales y
programacion de

actividades referidas
a la formacion
docente, el oficio de
estudiante, el
conocimiento y
gjercicio de técnicas

de estudio. Se valora a
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lo largo del proyecto,
tanto en sus ejes

conceptuales como en

los actores
participantes, el
aspecto de la

participacion
estudiantil.

Participan de los
diferentes ejes: equipo
directivo, profesores,
secretarias,
coordinadores de las
diferentes funciones y
de carrera, cipe y
centro de estudiantes,

estudiantes

avanzados.
Proyecto Estudiar en el nivel | RAM  4077/14, por | “trayectorias”,
Trayectoria | superior implica | ejemplo citando el art| “apoyo a las
S desarrollar referido a la trayectoria | trayectorias” de
progresivamente estudiantil: “acompanamiento  a
estrategias que | “La trayectoria | las trayectorias” de
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permitan estudiar vy

hacer frente a las
exigencias academicas,
organizacion personal-
familiar para encontrar
momentos de estudio,
asistencia a clase,
conformacion de
grupos de estudios,
relaciones con
diferentes  profesores,
participacion de la vida
institucional (ser
estudiante implica mas
que “venir a clase”),
participacion  politica
en las organizaciones
de estudiantes
Entendemos que la
presencia de este item
como parte de la
propuesta de ensefianza

concibe al aprendizaje

académica o formativa
de cada estudiante
involucra condiciones de
organizacion
institucional y
condiciones normativas
de posibilidad. Refiere al
ingreso, recorridos 0
itinerarios formativos y
el  egreso.  Quienes
ingresan a carreras de
formacion  docente o
técnica pueden elegir
recorridos propios en el
marco de los planes de
estudio vigentes. En el
contexto institucional se
organizaran las
actividades académicas
teniendo en
consideracion
alternativas posibles

para estos desempefios

facilitacion de
trayectorias’...
Aln no hemos

definido el nombre del
proyecto porque adn
no hemos podido
enmarcar o delimitar
los alcances y
propositos de las
intervenciones de este
espacio... pero...

¢Por algo pensamos
en las trayectorias
estudiantiles de los

estudiantes?

Los responsables de
este proyecto creemos
que podemos incidir
en lo referido a la
instrumentacion y

apropiacion por parte

de los estudiantes de
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COmo  un  proceso
complejo que requiere
de multiples
mediaciones y
condiciones que pone a
la institucion
formadora y a los
ensefiantes de  los
espacios  curriculares
en la responsabilidad

de generarlos

Las responsables de
este proyecto creemos
que la condicién de
“feminizacion” de

nuestra carrera supone

problematizar, y
desnaturalizar los
mandatos y

atravesamientos de

poder en relacion al

“«“

ser  mujer”,  “ser

G«

madrey estudiar”, “ser

técnicas y
posicionamientos, que
hacen al “oficio del
alumno” (Perrenoud)
y/o a la apropiacion
del acto de estudiar
(Mendel) , podemos
intervenir y generar
instancias de
objetivacion y toma de
conciencia de la
propia situacion en
relacion a la
trayectoria tedrica, y
problematizar el
desplazamiento de las
fallas y/o culpas de su
no cumplimiento a los
desempefios
acadeémicos
individuales,
asesoramiento en
relacion a programas

de becas nacionales y
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mujer y estudiar “en

relacion al aprender.

con respecto a los
miedos y su descripcion
del recorrido en estos
afos manifestaron los
miedos a los finales, la
convivencia de los
planes generando
incertidumbres por los
finales que se adeudan,
materias que se vencen
materiales en exceso,
los costos de las
fotocopias. mucho
material y no se lee.
exigencia para rendir
finales en grupos, y la
forma de organizacion
de los mismos,
planificacion y
organizacion de los

finales que se adeudan

provinciales, asesorar
en relacion a
decisiones personales
en relacion a la
organizacion de las
cursadas, materias y
espacios,
(vencimientos de
cursadas,
equivalencias,
correlatividades,
ingresantes, etc.)
contribuir a la
problematizacion vy

meta cognicion en

relacion a los
procesos de
aprendizaje que
protagonizan los

estudiantes,

sistematizar sus
aportes para pensar la
ensefianza que

protagonizamos  con
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expresion oral, la
forma de c6mo nos
dirigimos

devolucion de las actas
de examen, las miradas
0 gestos de los
profesores en  los
finales

las distancias con las
familias, las
probleméticas que se
genera  de  indole
personal y “uno esta
viviendo en otro lado
con la cabeza en mi

2
casa

En el caso de los
estudiantes de 1 afo:
programas de catedra,
material bibliogréfico,
plan de
correlatividades,

examen final. Para

ellos, creemos que
podemos

generar instancias de
participacion que
potencien el lazo
social con la
institucion, los
grupos, y los sujetos
que la conformamos,
contribuir a la

generacion de una

cultura de la
solidaridad como
propuesta de
acompafar
colectivamente los
diferentes

atravesamientos y
problemas de las
vidas personales de
los estudiantes que
muchas veces “los
apartan” de la

carrera y la
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aquellos que van de 2°
afno en adelante: disefio
curricular,
equivalencias,
examenes de materias
que se vencen, miedo a
hablar en publico.
Aunque algunas hay
algunas que se sostiene
de 1° a 4° afio. El
recorrido y las
probleméticas incluyen
aspectos emocionales,
subjetivos, familiares,
aspectos pedagdgicos y
didacticos, como en
relacion a los costos
del material

bibliografico.

Estudiar en el nivel
superior implica
desarrollar

progresivamente

institucion. (No nos
proponemos resolver
problemas personales,
economicos,

familiares,

relacionales de los
estudiantes pero no
proponemos una
cultura de la
indiferencia).(banco
de  fotocopias vy

bibliografia, etc)
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estrategias que
permitan estudiar vy
hacer frente a las
exigencias academicas,
organizacion personal-
familiar para encontrar
momentos de estudio,
asistencia a clase,
conformacion de
grupos de estudios,
relaciones con
diferentes  profesores,
participacion de la vida
institucional (ser
estudiante implica mas
que “venir a clase”),
participacion  politica
en las organizaciones

de estudiantes

Este  posicionamiento
discute con la
apreciacion del

estudiante como un
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sujeto  portador de
multiples déficit, “no
sabe leer”, “no sabe
escribir”, “ no sabe

resumir’”’ etc

En tanto tedrica esta
formulacién de
trayectoria excluye: las
condiciones
socioeconémicas  que
posibilitan la
dedicacion full time al
estudio y cursadas, y
practicas profesionales.
Las condiciones
socioecondmicas
requeridas para
afrontar los costos de
materiales, transporte
etc. Las diferentes
experiencias escolares
y edades de los

estudiantes. En sintesis
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esta trayectoria real
supone a un estudiante
“joven”, que no
trabaja, que no tiene
mayores
responsabilidades que

“dedicarse a estudiar”.

Entendemos que la
presencia de este item
como parte de la
propuesta de ensefianza
concibe al aprendizaje
COmo  un  proceso
complejo que requiere
de multiples
mediaciones y
condiciones que pone a
la institucion
formadora y a los
ensefiantes de los
espacios  curriculares
en la responsabilidad

de generarlos
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que los estudiantes
puedan vivenciar el
aprendizaje como un
proceso complejo que
requiere de multiples
mediaciones,
condiciones,

intervenciones
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Fuentes: matriz cruzada de hijos/as

Unidad 3

Ejes/ Experiencia de | Consejos, aprendizajes | Experiencia materna

actores estudiar de sus| (el secreto es la|en disputa: cambios
madres  (se  las | perseverancia, estudiar | en la identidad
ingeniaba para | para ser algo, para | personaly social
estudiar) tener un trabajo digno)

Al no, bastante, casi | silencio) y a mi como | si, por ahi tambien la
todo el dia | que también me inspird, | veo como mas
casi...siempre la veia | porque yo decia todas | comprensiva, igual

leyendo, en la mesa
leyendo, todo el dia

leyendo en su pieza

leyendo, donde
estaba, estaba
estudiando

y porque por ahi es
como que estaba
muy atareadas y no
llegaban, entonces
tenian que usar todo

el tiempo que tenian

las cosas que ella hacia
(silencio) no se, me dan

ganas de llorar....

(p2)

y mucha constancia,
perseverancia de que si
te sale mal tenes volver
a intentar, una vez y
otra vez, hasta que se

de

(p4)

si, siempre me decia

que habla mas, que se
expresa mejor, no

se...

no se, yo creo que ella
tambien es muy, como
se dice....muy COMO
que se esfuerza y trata

siempre de superarse

no se como seria la
palabra como cuando

uno trata de ponerse
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si, tambien veia que
investigaba  mucho
en internet, por ahi
nos preguntaba a
nosotros, que
nosotros no la
podiamos  ayudar
mucho porque no
sabiamos pero en lo
que podiamos

tambien, nos pedia

opinién

(p3)

si, si, lo que me
acuerdo es que

planificar es lo que
mas escuchaba, lo
que mas les costaba,
les

lo que mas

costaba (p3)

que haga redes,
resimenes, que saque
lo mas importante, que
practique, que cuando
tenga que dar una

leccion oral que
practique, que lo diga
en la mente o0 sola

asi...frente al

espejo...(p4)

ella  siempre trato
tambien de que
nosotros seamos

tambien muy puntuales,
a la hora de ir a la
escuela  de sacar
buenas notas

en mi caso si, te ayuda
bastante en el sentido
de llegar siempre a
horario y tambien de

entregar las cosas en

tiempo y forma , porque

desafios

mismo...(p6)

a

uno
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los profesores cuando
son ms exigentes en
nivel, no te perdonan si
vos entregas algo tarde

o si no lo haces (p6)

Al

ehh si, hacian grupo,
por ahi sus
compafieras venian
a la casa o ella iba
para la casa de sus
compafieras, de
horario no  me
acuerdo mucho, creo
que era entre las 3y
las 5 de la tarde y
volvia como a la
noche, como a las 9
y media, 10 y eso
seria y para
estudiar, yo diria
que una persona o
en este caso mi

mama Si debe

y lo de estudiar tambien
seria apoyo de tus
familiares y amigos,el
no rendirte y el volver a
intentarlo, Si te
equivocas o te fue mal,
eso y mi mama estudio
€S0 porque era su suefio
desde que ella iba a
primaria y bueno, lo

cumplio.

no rendirse, me refiero
a no dejar de estudiar
por problemas que se te
aparezcan en el
camino, ponele en el

caso de mi madre, ella

Ilevaba mucho tiempo
el estudio, muchas
horas de estudio y
habia dia en los que
ella podia dormir
pocas horas y que
ademéas de que pueda
trabajar, o sea que
haya estudiado y
egresado de lo que a
ella le gustaba y que
era su suefio pueda
descansar un poco
mas o sea de cuando
estudiaba y yo estaba
bastante feliz , por
haber

ella por

cumplido su suefio.
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dedicarle  bastante
tiempo a la lectura,
tenes que  estar
leyendo, pero a la
vez tenes que estar
interpretando como
para poder ir
entendiendo y es leer
bastante la verdad y
también en las
practicas las
ayudaba con, ponele
iba con mi mama a
la casa de sus
compafieras y las
ayudaba a mamay a
ellas a hacer las
manualidades para
el jardiny eso...(p2)
bueno mi mama se
organizaba bastante
bien la verdad, a la

mafana mi hermano

perdi6 una materia
pero no por perder una
materia dejo de

estudiar (p3)

bueno los consejos que
me daba era no dejes
las cosas para ultimo
momento, hacelas con
tiempo, lee e interpreta
, interpreta lo que estas
leyendo, imaginate,
ponele en literatura,
imaginate lo que estas
leyendo, si me dieron
como actividades con
un cuento, imaginarme
ese cuento, las escenas
que me cuenta de la
historia, por ejemplo en
matematicas no  se
estudia, sino que se

practica, bueno, esos

tipos de consejos. (p4)

(p4)

de actividades no

podia  hacer  por

ejemplo, no tenia

tiempo para hacer
deportes, porque
eramos muy chiquitos
con mi  hermano
cuando ella empezo el
instituto , cuando ella
empezo el instituto yo
tenia 6 afos y ella
del

antes instituto

trabajaba 'y  nos
cuidaba a nosotros y
le gustaba pasar
mucho tiempo con mis
abuelos, entonces era
muy  familieras vy
bueno, eso y no salia

a bailar y eso porque

tenia que cuidarnos
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y yo ibamos a la
escuela 'y mi mamé
trabajaba , asi que
nos levantdbamos
todos y mi papa
también trabajaba a
la mafiana y por ahi
en las tardes, nos
levantabamos todos
temprano 'y  nos
ibamos todos juntos
porque a la escuela
que ibamos estaba
bastante cerca del
mauri,entonces
ibamos a la escuela
y ella se iba a
trabajar y despueés
estudiaba en las
tardes y hasta tercer
afno y en tercero dejo
de trabajar vy
estudiaba en la

mafiana y en la

porque nosotros
éramos chiquitos,
pero si se juntaba con
su amiga vanesa a
cenar y bueno ahora
si, antes nos dedicaba
mucho tiempo, pero
ahora, también nos
dedica bastante
tiempo , pero también
se dedica bastante
tiempo a ella, ahora
esta haciendo boxum y
antes los domingos
ibamos a la iglesia

con mi abuela (p4-5)
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tarde, a la mafana
hacia una materia y
a la tarde hacia
otra....... si por ahi
ponele en las
noches, como mucho
al mediodia cuando
saliamos de Ia
escuela si ella no
llegaba, ponele que
tenia que trabajar
horas de més o
ponele cuando salia
de los grupos y salia
bastante tarde
haciamos como ...mi
papa y yo
cocinabamos y
también el limpiar
ayudabamos cuando
veiamos que era muy
mucho como para
que ella tenga que

limpiar, ayudabamos
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pero por ahi si no
era mucho, igual le
ayudabamos, ponele,
mi hermano y Yo
ayudabamos
bastante cuando mi

papa trabaja y todo

eso (p2)

silencio) fue muy| la tolerancia, la | antes habia
lindo la verdad, | paciencia, el esfuerzo, | estudiando una
porque ella se queria | la mayoria de las cosas | carrera, de
irse a eso y nosotros | las aprendi de ella alfabetizacion y

veiamos como
estudiaba, como le
gustaba estudiar,
como sufria a veces,
todas las noches que
se quedaba a
estudiar, trabajaba y
estudiaba, nosotros
nos dabamos cuenta
de que ella queria
ser

algo, despues

cuando lo logro fue

creo que el

y Yo
esfuerzo, si es lo que te
gusta, porque ella se
pasaba toda la noche
asi  estudiando, o
haciendo trabajos y eso
me da un ejemplo a mi,
de como tengo que ser

yo para conseguir lo

que quiero conseguir

trabajaba asi, pero de
vez en cuando porque
habia gente con mas
titulo por decir que
ella : entonces
siempre estaba en la
casa  nomas, se
quedaba en la casa,
atendiendo el kiosco,
era asi , ahora no,

ahora esta disfrutando

mas de la vida, proque
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un orgullo  muy

grande para
nosotros, para toda

la familia (p2)

silencio) yo creo que
por los docentes que
tiene..no  se...como

una persona aprende

a estudiar... por ella

misma, por
motivacion  propia
ella me dice....

si, siempre  nos

llevaba a la casa de
sus comparfieras,
porque mi papa
trabajaba y no tenia
donde dejarnos,
siempre ibamos a la
casa de las
compafieras de ella,
cuando eramos

chiquitos (p3)

mi mama siempre me
decia que el estudio es
la punta del trabajo
para un futuro porque
sin estudio es

muy

dificil  conseguir un
trabajo digno, asi con
un sueldo bien pago

si, si, eso siempre me lo
dice, si, si, ya lo tengo

en la mente (p6)

antes no saliamos de
vacaciones ni nada de
eso y ahora i,
siempre, casi todos los
anos salimos,
entonces esta
disfrutando mas y el
kiosco ahora lo
ayudamos a atender
nosotros que estamos
mas grande y antes lo
atendia ella sola y
tambien el tema de la
limpieza de la casa lo
hacia ella sola vy
ahora ocupa a una
persona que seria una
tia nuestra que la
ayuda y nosotros

también ayudamos a

eso, a limpiar la casa

(p4)
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nada siempre
deciamos que lo
veiamos asi  que
cuando nos
levantabamos al
bafio en la noche
veiamos que estaban
estudiando y ellos
decian lo mismo que
su mama se pasaba
toda la  noche
estudiando,
deciamos todo eso
..... y porque capaz
que en el dia no
tenian tiempo,
porque mi mama
también trabajaba,
mientras  estudiaba
tambien trabajaba,
habia tomado un
cargo de idoneo,

algo asi era...yo creo
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que por eso también

(pS)
silencio) se|y bueno que siga|y me parece bien
organizaba con mi | adelante, siempre me | porque como que todo

papa, con mi familia,
para cuidarnos de
vez en  cuando
cuando ella tenia
que ir a la
institucion mas que
nada eso, igual creo
que a la institucion
siempre iba de noche
, entonces le iba bien
porque nosotros
siempre ibamos a la
tarde, ella siempre
se manejaba de una
forma y bien...asi
que por suerte le iba
bien y no se si se le
habra

complicado

con nosotros, pero

apoya en que no tire
para abajo, para seguir
estudiando bueno ella
me apoya y bueno
ahora no me acuerdo
bien el consejo que me

dio

que....que cuando no
puedo hacer algo del
estudio ya como que me
rindo, claro que no me
rinda para hacer ese

estudio (p3)

ese frustramiento para
ella y para nosotros
tuvo su fruto y ahora
esta alla ella, se fue a
otra ciudad a trabajar
y al principio no lo
podia creer porque se
queria ir, pero como
ya tuvo la oportunidad
ahora,, como que no
caigo todavia , pero
yo por ejemplo me
quedo acé en Sierra 'y
mientras ella esta alla
y por ahora la extrafio
si...pero como siempre

convivi con ella...(p1)

mucho de antes no me
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yo Vi que siempre se
manejaba bien con
nosotros

nos quedamos con
mi papa o con mi
abuela que es la

mama de ella (p2)

(silencio) para mi si,
se me complicaria a
mi, en mi caso, no
se, pero como te dije
ella se las ingeniaba
para estar  con
nosotros

claro, por ejemplo
para poder estudiar
y estar con nosotros,
pasar tiempo, tener
tiempo para estudiar
y ahi con nosotros,
mas que nada en la
cena, de estar

siempre en la cena

acuerdo, pero antes
siempre iba a ...no es
la Iglesia pero es la
creencia por parte de
mi abuela, digamos y
ya por el tiempo no
pudimos ir, pasaba
tiempo con nosotros y
despues que empezo a
estudiar, empezo a
tener mas actividades
con sus amigas del
instituto, empezo el
gimnasio tambien (se
rie) mas que nada
eso...(serie)

silencio) para mi bien,
ehh no se bien la
palabra

no, si, estaba bueno, si
obviamente me
molestaba que no
tuviera tiempo para

nosotros, pero era por
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(pS)

una buena....(p4)

un logro mas para
ella, un logro mas,
otra etapa para ella
tambien de haberse
recibido (silencio) vy
que por fin haya
terminado un estudio,

me gusto (p5)
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