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Este escrito! tiene por fin compartir avances de un proceso de investigacion de
mediano plazo que busca indagar la historia de los bafios escolares. Se presenta-
ra una fotografia de la investigacién en su estado actual y se intentara mostrar,
principalmente, la confluencia de abordajes recientes y de inquietudes plasmadas
en trabajos previos (da Silva, 2018 y 2019) y en la tesis doctoral Genealogia del
sanitario escolar. Una indagacién en escuelas primarias publicas de la ciudad
de Buenos Aires, 1875-1905 (da Silva, 2021).

El capitulo estara organizado de la siguiente forma. En primer lugar, se for-
mular el problema de investigacion, con la intencién de mostrar las dimensiones
que cobran interés al correr el foco hacia el siglo XX. En segundo lugar, se presen-
tar4 una sistematizacion breve del contexto conceptual. Principalmente, se pon-
dré énfasis en la nocion de experiencia, y en las posibilidades de indagacién que
ofrece este concepto en relacion con la trama espacios, objetos y sujetxs-cuerpo.
Finalmente, se mencionaran y fundamentaran algunas decisiones teorico-meto-
dolobgicas relativas al disefio de la investigacion, aunque la discusion mas relevan-
te sera aquella centrada en las técnicas de recoleccion de datos.

Es posible sugerir que una de las caracteristicas mas sobresalientes del si-
glo XIX occidentalizado fue la emergencia de los espacios como problemas y
lo que fue presentado como la necesidad de organizarlos. Al respecto, es bien
conocida la importancia que politicxs, técnicxs, intelectuales y profesionales le
atribuyeron a la administraciéon de espacios en distintas escalas: el Estado na-
cion, la ciudad, los edificios publicos, las viviendas particulares, los locales de
usos especificos (bafios, cocinas), etc. Al interior de este proceso, se concret6 la
definicion nitida de un primer espacio-territorio: el Estado nacion. Durante el

1. Este articulo es fruto de una serie de didlogos con la doctora Inés Dussel. Las discusiones que presento
han cobrado forma gracias a su acompafiamiento, a sus lecturas atentas y a sus sugerencias profundas
y cuidadosas.
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siglo XIX, este emergi6 al mismo tiempo como lugar concreto, como territorio
(definido, identificable por sus fronteras formales) y, a su vez, como un actor
complejo que se propuso desarrollar un aparato administrativo que permitiera
controlar la totalidad finita del espacio que estaba ahora a su cargo.? En Argen-
tina, la relaciéon sui generis entre el Estado moderno y el espacio se materializd
en una primera instancia en el accionar de lxs higienistas. Estxs profesionales
fueron Ixs encargadxs de administrar los espacios, particularmente el espacio
urbano, hasta la consolidaciéon del urbanismo argentino en las primeras déca-
das del siglo XX (Paiva, 2000 y Rigotti, 2012).

Este escenario se relaciona con algunas observaciones de Michel Fou-
cault (Ravinow, 2015), quien sefialaba que el proceso de emergencia de
las preocupaciones urbanisticas senalé un desplazamiento singular des-
de fines del siglo XVIII, por el cual el espacio emergi6 como preocupa-
ci6bn y materia de gobierno. A su vez, al interior del pensamiento fou-
caultiano (Foucault, 2007), esto implica entender que la emergencia de
la ciudad como problema («y como solucién») no supuso unicamente la
necesidad de tomar decisiones sobre el espacio publico, sino también
de promover medidas que llevaran a las personas a introyectar ciertas normas
de las cuales dependia la consecucién de la metropolis ideal (Gorelik, 2003).
En ese sentido, a contramano de lecturas que sugieren un tecnicismo ingenuo,
es posible sostener que el sentir de la época concebia la existencia de una re-
lacién muy estrecha entre espacialidades y modos de subjetivacion-corpora-
lidad.2 Como resultado de esta conviccion, proliferaron durante el siglo XIX y
XX una serie de dispositivos destinados a socializar a las personas espacial-
mente. De ahi que sea posible sostener que esta administracién de los espa-
cios —en mayor o menor escala— supuso diversas estrategias de «educacion
corporal» (Tarzibachi, 2016).

La operatoria de la escolarizacién primaria ha sido ubicada en esta coyuntu-
ra. El rol de la escuela primaria comin como formadora de sujetxs-cuerpo ha
sido, por fortuna, largamente estudiado y existe consenso acerca de sus efectos
en la construcciéon de una determinada «cultura somatica» (Scharagrodsky y
Narodowski, 2004). Sin embargo, resulta interesante notar que la preocupacion
por el rol de los espacios (edificios, aulas, patios, etc.) y objetos (mobiliario, ttiles
escolares, laminas, etc.) en los procesos pedagdgicos y en la formacién de las
infancias antecede a los pensamientos de mediados del siglo XIX. Ciertamente,
en numerosos tratados y manuales occidentales de los siglos XVIII y XIX -y
también en la normativa nacional— se mencionaba la importancia de las edifica-
ciones y objetos escolares para lograr la expansion (material y simbolica) de la

2. En ese sentido, Gabriela Nouzeilles (2000) menciona que se produjo una «expresion territorial del Estado».

3. En relacion con esto, resultan sugerentes las palabras de Rigotti (2012: 162): «El urbanismo no se postulaba
como un saber mas sobre la ciudad. Se adjudicé la capacidad de operar, simultdneamente, sobre el conjunto
de variables y problemas que la afectaban. Se fundaba en un estrecho vinculo entre escenario y drama,
entre la estructura material y la vida social. Siguiendo el dictum de Saint Simon, prometia gobernar sobre las
personas administrando cosas».
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educacion primaria ptiblica. Como consecuencia, puede sugerirse que la escola-
rizacién masiva tuvo un rol decisivo en los procesos de socializacion espacial, no
solo porque existiera un plan sin precedentes para educar «el cuerpo del sobera-
no» —directamente asociado al ideario decimondnico—, sino fundamentalmen-
te porque muchas personas tuvieron sus primeras experiencias de los espacios
modernos en sus instalaciones.4

Estas consideraciones iniciales sugieren algunos matices que se erigen como
desafios a la hora de emprender una indagacion desde el campo de la historia
de la educacién inscripta en la trama espacios, objetos y sujetxs-cuerpo. Entre
ellos, interesa aqui mencionar tres. En primer lugar, que no existe una relaciéon
lineal entre los procesos macrosociales y las escenas de la escuela. Con lo cual,
las preguntas acerca de la especificidad de lo escolar siguen siendo pertinen-
tes y necesarias. En segundo lugar, que los espacios y objetos han desempefado
un rol activo en la escolarizacion. Y que se hace necesario reflexionar acerca de
los métodos que utilizamos para reconstruir su «actancia» (Latour, 2008) y las
trayectorias. Finalmente, que en la trama espacios, objetos y sujetxs-cuerpo co-
existen temporalidades multiples, y, por esa razon, las periodizaciones deben ser
construidas inductivamente.

PROBLEMA DE INVESTIGACION

Las principales investigaciones en el campo de la historia de la arquitectura es-
colar coinciden en afirmar que la edilicia escolar argentina fue muy heterogénea
hasta el primer tercio del siglo XX. Principalmente, esto se debi6 a que la mayo-
ria de las escuelas primarias funcionaban en viviendas alquiladas. Sin embargo,
también sostienen que, posteriormente, se desarrollaron importantes tendencias
proyectuales (con distintas bisquedas en cuanto a estilos, funciones y regiones).

Los avances de la investigacion que se presenta aqui permiten proponer
como hipotesis que el disefio de los bafios no fue influido sustancialmente por
estas tendencias. Efectivamente, como resultado del trabajo doctoral, se sostu-
vo que los bafios localizados al interior de las escuelas primarias de la Ciudad de
Buenos Aires ostentaron también una gran heterogeneidad hasta principios del
siglo XX. Convivian modelos muy cercanos a los actuales, con casos de escuelas
que no poseian «letrinas». Sin embargo, luego de ese periodo inicial, ciertos
componentes comenzaron a estabilizarse y prevalecer: la ubicacion alejada de
las aulas, el uso de ciertos materiales (madera y marmol en el asiento, ladrillo o

4. Formulo esta idea a partir de un texto de Agustin Escolano Benito (1993), en el cual el autor discute como
percibimos y experimentamos las estructuras arquitectdnicas escolares en la infancia.

5. El libro Educacion, arquitectura y patrimonio, de Fabio Grementieri y Claudia Shmidt (2010), presenta un
detallado analisis del lenguaje arquitecténico de edificaciones educativas proyectadas entre fines del siglo
XIX y 1970. Una profundizacién acerca de especificidades regionales puede encontrarse en los trabajos de
Daniela Cattaneo (2015), quien estudia fundamentalmente lo que acontecié en la provincia de Mendoza;
Fossatti (2014) estudia valiosos casos del Chaco; Maria Juliana Fullone (2003), de la ciudad de La Plata; Maria
Florencia Murillo Dasso (2017), de San Miguel de Tucuman; y Lucia Espinoza (2016), de Santa Fe.
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cemento en los pisos y cemento en las paredes), las dimensiones de las puertas,
las medidas de cada compartimento, la existencia de aberturas para ventila-
cién, entre otros (da Silva, 2021). De hecho, llegando a mediados del siglo XX,
los planos de edificios escolares y la normativa de construcciones (Ordenan-
za N° 14089 —1942—) mencionaban rasgos de los locales sanitarios que se sos-
tendrian, con matices, hasta nuestros dias: se consolidé la figura del «edificio
publico» como clase especifica entre la que se incluia a los edificios escolares;
se estipulaba la convivencia de «lavabos» y «retretes»; se formaliz6 el «factor
de ocupacién» (FO) como criterio constructivo, indicando que en «escuelas y
templos» este debe ser de dos personas por cada metro cuadrado; se extendi6 el
criterio del FO a los bafios, indicando la diferenciacion del equipamiento segin
el «sexo» y la relacion entre cantidad de estudiantes y artefactos («retretes»,
«orinales», «lavabos»).

Surge entonces la necesidad de explorar lo que se presenta a priori como
una gran estabilidad de los banos en lo constructivo, profundizando la in-
dagacion de estos aspectos e incorporando el estudio de tecnologias, objetos
(artefactos, instalaciones, ornamentacion, accesorios, etc.), acciones, rutinas,
corporalidades (gestos, posturas) y registros subjetivos (impresiones, per-
cepciones, sensaciones). Identificar las conexiones de esta red (Latour, 2008)
puede darnos indicios acerca de las experiencias relacionadas con los bafios
de las escuelas primarias en edificios construidos en la Ciudad de Buenos Ai-
res durante el siglo XX.

A fin de explorar esta hipotesis, se consideran una serie de hitos en la tradi-
cion proyectual de la arquitectura escolar en la Ciudad de Buenos Aires sefia-
lados por la bibliografia existente (Cattaneo, 2015; Cattaneo y Espinoza, 2018;
Espinoza, 2017; Fioritto, 2016 y Grementieri y Shmidt, 2010). Esta decision
acerca de la periodizaciéon se fundamenta en el hecho de que la «arquitectura
de Estado» (Fioritto, 2016 y Grementieri y Shmidt, 2010) se desplegd durante
el siglo XX en dominios y eventos (tecnologias disponibles, tendencias pro-
yectuales, esquemas burocraticos, produccion de documentacion, origen de
los terrenos, ejecucion, inauguracion, etc.) que resultan irreductibles a crono-
logias definidas en funcion de politicas publicas o cargos ejecutivos. En par-
ticular, actualmente interesa un periodo iniciado por el viraje en términos
proyectuales hacia una mayor racionalidad e interés en la funcién educativa,
y el impulso nacionalista de la obra publica de la década de 1930. Tal como
sefalan Grementieri y Shmidt (2010: 150), en ese periodo las reminiscencias
palaciegas del siglo anterior fueron decididamente desplazadas por una mayor
«funcionalidad y racionalidad»® que cerraria un periodo de btsqueda de un
«estilo nacional y moderno» (Fioritto, 2016 y Grementieri y Shmidt, 2010)
iniciado a fines del siglo XIX. En la Ciudad de Buenos Aires, esta impronta se
materializ6 en 1936, en un plan concretado a cincuenta afios de la sancion de

6. Los planes masivos impulsados durante este periodo tuvieron fuertes impactos, especialmente en las
provincias de Santa Fe, Cérdoba, Mendoza y Buenos Aires (Cattaneo y Espinoza, 2018).
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la Ley N° 1420. Estos tintes nacionalistas y modernistas pervivieron y termi-
naron de consolidarse durante los dos primeros gobiernos peronistas, enfoca-
dos en la realizacion de obras «de interés social» (Espinoza, 2011: 3) desde el
gobierno nacional. Las obras fueron facilitadas por la experiencia de los orga-
nismos existentes y, fundamentalmente, porque en 1945 se concentré la toma
de decisiones en el Ministerio de Obras Publicas (MOP), absorbiendo lo que
era la Direccion de Arquitectura Escolar del Consejo Nacional de Educacién
(CNE). En este contexto, el Plan 1.000 Escuelas fue una de las iniciativas que
enmarc) las propuestas peronistas. Sin embargo, tal como se desprende del
trabajo de Petitti (2016), el nimero de escuelas construidas fue més significa-
tivo fuera de la Capital Federal (fundamentalmente en el resto de la Provincia
de Buenos Aires, de la mano de las gestiones de gobernadores como Domingo
Mercante y Carlos Aloé), y en niveles y modalidades tradicionalmente menos
atendidos (escuelas secundarias, técnicas, hogares-escuelas, etc.). Grementie-
ri y Shmidt (2010) postulan que a los tradicionales «chalets» del peronismo
les siguieron, durante la década de 1950, una serie de proyectos de tipo «fu-
turista» con fuerte impacto en distintas regiones del pais. Efectivamente, el
periodo que sigui6 al golpe de Estado de 1955 (signado principalmente por la
prevalencia de gobiernos de facto) aloj6 importantes «antinomias» (ibid.: 215)
y paradojas, entre las que se destacan la coexistencia de discursos fuertemen-
te nacionalistas con formulas y politicas internacionalizadas. En ese contexto,
el financiamiento provenia en muchos casos de organismos internacionales,
y los proyectos de concursos organizados por las asociaciones de arquitectos
e ingenieros. De esta forma, se produjo un importante desplazamiento en las
burocracias estatales, que quedaron progresivamente desplazadas de su rol de
proyectistas, limitdndose ahora a dirigir y ejecutar las obras. Como resultado
de estas tendencias, fueron reconstruidas una serie de escuelas del siglo XIX,
y también surgieron proyectos nuevos, «experiencias» de un nuevo monu-
mentalismo «brutalista» (ibid.). Este nuevo modernismo tuvo su correlato en
la reorganizacion de los organismos de gobierno que decidian y gestionaban
la edilicia escolar, nucleados desde 1968 en la Direccién Nacional de Arqui-
tectura Educacional (Dinae). Finalmente, aqui se recuperan dos argumentos
para considerar el Plan 60 escuelas del gobernador de facto Brigadier Osvaldo
Cacciatore (1979) como un tltimo hito en la Ciudad de Buenos Aires y cierre
del periodo de estudio. Por un lado, Grementieri y Shmidt (2010) sostienen
que, desde mediados de la década de 1970, «el clima» de la época dictatorial
tendia a reemplazar todo lo antiguo, desestimando el valor patrimonial de
muchos edificios. Apuntando a eliminar los espacios desplegados horizontal-
mente, se buscaba generar programas en altura que albergaran variedad de
usos y niveles. De esta forma, se liberaban importantes espacios que serian
redestinados por la Municipalidad de Buenos Aires hacia el mercado inmobi-
liario. Por otro lado, Espinoza (2017) postula que el programa de Cacciatore
constituyé el altimo gesto que ponia en valor el proyecto de arquitectura pua-
blica-escolar en Argentina. En su entendimiento, la impronta posterior (fun-
damentalmente desde la década de 1990) estuvo signada por la sancién de la
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Ley Federal de Educacién (1993), y se materializé en el documento Criterios
y normativa basica de la arquitectura escolar. Desde su perspectiva, en ese
momento se produjo un nuevo cambio en la tradicién proyectual, que pasaba
a basarse en «indicaciones prolijamente fijadas en los manuales operativos
disefiados por los programas de financiamiento» (ibid.: 50).

CONTEXTO CONCEPTUAL

Los principales antecedentes de estas problematizaciones se hallan en un conjun-
to de lineas de investigacion actuales en el area de la historia de la educacién, cen-
tradas en estudiar la cultura material de la escolaridad (Ascolani, 1998; Dussel,
2019b; Vifiao Frago, 2008). Especificamente, puede mencionarse la linea que Inés
Dussel ha definido recientemente como el «giro material en la historia educati-
va»: «La historia material de la educacion pone el acento en los espacios, objetos
y cuerpos que se encuentran en los procesos educativos y estudia las ideas en
su concrecion en artefactos y experiencias que circulan en canales particulares»
(2019a: 33). Por lo tanto, constituyen antecedentes directos los trabajos centrados
en la cultura material de la educacion (Dussel, 2019a y 2019b; Escolano Benito,
1993; Gleason, 2018 y Grosvenor, Lawn y Rousmaniere, 2000), que han estudiado
la historia de la escolarizacion a partir de un rastreo de redes de acciones, rutinas,
corporalidades, objetos y tecnologias.

Asimismo, es importante recuperar trabajos en el campo de la historia de
la arquitectura escolar argentina, que ha cobrado prominencia en los tltimos
afnos. Estos se han enfocado en diferentes aspectos: estilos arquitectonicos y
patrimonio (Aliata y Obregdn, 2007 y Grementieri y Shmidt, 2010); la influencia
de ideas pedagogicas en la arquitectura escolar (Cattaneo, 2012 y 2015; Chiura-
zzi, 2007; Dussel, 2019a; Narodowsky, 1994 y Serra, 2018); proyectos de arqui-
tectura escolar publica prominentes (Arata, 2019; da Silva, 2021; Fullone, 2003;
Murillo Dasso, 2017 y Toranzo, 2013); y la emergencia de espacios especificos
como aulas (Dussel y Caruso, 1999) o patios (Dussel, 2019a). Aqui el edificio es-
colar es visto «en multiples dimensiones»: «como un problema de arquitectura,
como un problema pedagdgico y como un problema politico —ya de ensefianza,
ya de obra publica» (Fioritto, 2016: 40).

Si bien contintia siendo un tema poco explorado, importa ademas tener pre-
sentes estudios que discuten centralmente los bafios. Existen algunos trabajos
que abordan los bafios de instituciones educativas (Blanco, 2014; da Silva, 2018,
2019 y 2021; Dussel, 2021; Pruneri, 2020 y Rosa, 2015); varios centrados en la
escritura o graffiti (Gonzalez Ceuninck, 2013 y Perearnau, 2014). Otros anali-
sis se han realizado desde el campo de la historia (Brown, 2009 [1884]; Lapor-
te, 1998 y Wright, 1960) y desde la arquitectura (Kira, 1976; Liernur y Aliata,
2004 y Penner, 2013). En relacién con esto, importa destacar que la mayoria de
la bibliografia existente se enfoca en el vinculo entre bafios piblicos (escolares y
no-escolares) y problematicas de género. Esta ha sido por cierto la linea mas ex-
plorada hasta el momento, fundamentalmente desde el campo de los estudios de
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mujeres, de género y trans*” Estos trabajos (Anthony y Dufresne, 2007; Gonzalez
Ceuninck, 2013; da Silva, 2019; Duong, 2009; Edwards, McKie y Lamas, 1998;
Johnson, 2014; Kogan, 1996; Peterson, 2018 y Spade, 2015) discuten problematicas
referidas a los sistemas de exclusion que constituyen los bafos ptblicos divididos
segun el binario sexo-género hegemonico desde fines de la década del noventa.

Impregnada por estas lineas, la nocion de experiencia se presenta como una
herramienta 1til para construir un objeto de estudio (Sautu, Boniolo, Dalle y
Edbert, 2005), cuya naturaleza es entendida como una «correlaciéon» (Foucault,
2019) o una «red» (Latour, 2008) de fenémenos. En ese sentido, se consideran
los aportes de Foucault para definirla como una «correlacion dentro de una cul-
tura, entre campos del saber, tipos de normatividad y formas de subjetividad»
(2019: 5). Los trabajos de este autor fundaron bases tedricas fértiles que permi-
ten cartografiar histéricamente escenas de la cultura por medio del anélisis de
su inscripcion en las tramas de lo discursivo y lo material. Efectivamente, esta
propuesta nos permite aproximarnos a cada experiencia, entendiéndola en el
seno de una complejidad indisociable de elementos (acciones, objetos, normas)
cuyas conexiones y capacidad de agencia solo pueden ser rastreadas en funcion
de su légica interna.

Por otro lado, esta nocién de experiencia es valiosa —tal como se sugiere tem-
pranamente en la propuesta benjaminiana—, principalmente porque posibilita
desplazarla de un &mbito «individual» y pasar a pensarla como «una praxis plural
y compartida» (Di Pego, 2015: 1) entre humanxs y no-humanxs. En ese sentido, se
reconocen los intentos de Walter Benjamin de superar la dualidad sujeto-objeto e
inteligible-sensible, tal como se presentaron en la filosofia moderna hegemoénica
(Forster, 2012). En la actualidad, esta linea de indagacion ha sido fortalecida por
una serie muy importante de trabajos que han puesto su atencion en indagar la
cultura material como parte indisociable de los fen6menos sociales.

Una primera aproximacion a la «cultura material» la define como el conjunto
de objetos tangibles producidos porlas personas (O’Toole y Were, 2008). Sin em-
bargo, esta definicion parece excluir materiales y no-humanxs que forman par-
te de «redes vitales»® (Ingold, 2012). Quizas una definicién menos restringida
(pensando aqui en una concepcion amplia de «objetos») sea aquella que sehala a
la cultura material como «los objetos que son usados, vivenciados, desplegados
y que forman parte de la experiencia» (O’Toole y Were, 2008: 622). De cualquier
manera, como postula Tim Ingold, el punto en comtn de las distintas aproxi-
maciones es sefialar que «seria un gran error separar un dominio de relaciones

7. El término trans* se utiliza aqui en el sentido propuesto por Mauro Cabral y recuperado por Radi (2019:
28); no como un término homogeneizante, sino «como una marca escritural de una diversidad irreductible».

8. Si bien no se recupera aqui cabalmente, la postura de Ingold resulta sumamente interesante. Cercana a los
planteos de autores como Deleuze, Guattari y Simondon, Ingold propone una «ecologia» donde el interés
de investigacion es, como mencionan Steil y de Moura Carvalho, «comprender la experiencia comun a todos
los seres vivos de ser traspasados por materiales que los constituyen como organismos que, a su vez, no se
cierran en envolturas corporales o identidades especificas. Para Ingold, la experiencia de la vida no es vivi-
da en el interior de un cuerpo que se relaciona con otros cuerpos como un objeto entre otros, sino que se
realiza en el flujo de los materiales (luz, sonido, viento, liquidos, texturas, etc.) que los atraviesan, que diluyen
los limites de sus cuerpos, de sus mentes y de sus superficies» (Steil y de Moura Carvalho, 2018: 101-102).
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sociales o interpersonales del espectro de relaciones persona-artefacto y arte-
facto-artefacto en las que se encuentran inscriptas»? (2012: 430).*°

Finalmente, para estudiar los edificios escolares nos propusimos otorgar
un peso significativo a conceptos provenientes del campo de la historia de la
arquitectura. Por un lado, como bien senala Dussel, establecer dialogos con
la disciplina arquitectonica resulta valioso porque dentro del gran area de in-
tereses acerca de lo material en la escuela existen espacios que «se inscriben
como edificaciones particulares» (Dussel, 2019a: 33). Efectivamente, la autora
senala que estos espacios son leidos por la arquitectura con cierta especificidad,
aunque sin «subsumirse» por completo a ella (ibid.). Por otro lado, dentro de
las posibilidades de abordaje de los objetos arquitectbénicos, se recupera la
lectura que realiza Michael Schwarzer (1991) del historiador del arte August
Schmarsow (1853-1936). A principios del siglo XX, Schmarsow proponia que
la esencia de la arquitectura no radicaba en una percepcion estatica de la
forma, sino en el movimiento de los cuerpos en el espacio. Desde una
perspectiva enraizada en la psicologia empirista, este autor definia al espacio
a partir de las percepciones creadas a través del movimiento, que eran
luego desarrolladas en la mente como «un proceso de crecimiento
asociativo de conocimiento sensible»" [traduccién propia] (Schwarzer y
Schmarsow, 1991: 55). Como resultado, los proyectos arquitectonicos
constituian espacios «cerrados» que eran habitados por «coreografias
de movimientos». La «esencia» de la arquitectura, nos dice Schmarsow
(en ibid.: 50), reside en la generaciéon de patrones ritmicos, culturalmente
estimulados, desplegados dentro de un espacio fisico determinado.

Aqui se entiende que es posible asociar estos «patrones» a los conceptos de
«acciones y rutinas que encadenan objetos y tecnologias» (Grosvenor, Lawn
y Rousmaniere, 2000) propuestos por ciertxs autorxs del campo de la histo-
ria de la cultura material escolar. Consecuentemente, entendemos que la no-
cién de experiencia que se propone aqui como herramienta conceptual posi-
bilitara indagar situaciones, acciones y rutinas vinculadas a los bafos de las
escuelas, entendiendo que alli se entretejen y se definen relacionalmente discur-
sos, normas, objetos, tecnologias, corporalidades (gestos, posturas) y también
registros subjetivos (impresiones, percepciones, sensaciones).

9. Traduccidn propia. En inglés, en el original: «They conclude that it would be a big mistake to separate out a
domain of social or interpersonal relations from the wider set of person-artifact and artifact-artifact relations
within which they are embedded».

10. Siguiendo este enfoque, se han producido importantes desarrollos en el campo de los estudios sociales de
la ciencia, fundamentalmente en los trabajos de Bruno Latour (2007 y 2008). Uno de sus principales aportes
es establecer que la accién no es privativa de Ixs humanxs, sino que «se distribuye entre los agentes, muy
pocos de los cuales tienen aspecto humano» (2008: 79). Tal como sostiene Dussel, desde esta tradicidn: «La
investigacion tiene que prestarle atencién a la materialidad de los objetos, a su presencia y hechura concreta,
porque juegan un papel en la complejidad de las redes; no son un efecto posterior o secundario, sino que son
co-constitutivos de su tejido» (2019b: 19).

11. «The spatial perceptions created through movement are further developed in the mind in a process of
associative enlargement of sensational knowledge» (p. 55).
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UNA ESTRATEGIA METODOLOGICA POSIBLE

En relacion con las decisiones tedrico-metodologicas que constituyen todo dise-
fio de investigacion, importa mencionar, en primer lugar, que se entiende que el
abordaje més apropiado para una investigacion de estas caracteristicas es de tipo
cualitativo. Esta decisién se basa en varios criterios; entre ellos, la naturaleza de
los datos que se pretende construir y la versatilidad que se espera que tenga el
estudio (Vasilachis de Gialdino, 2006). En ese sentido, si bien no se sigue en esta
instancia cabalmente, podria sugerirse como opcién de método el planteo de la
Teoria Fundamentada.

También se entiende que seria apropiado un disefo con un grado de estructu-
raciéon medio (Piovani, 2007) que contemple cierto grado de planificacion inicial,
pero posibilite una estrategia de construccion de la evidencia empirica de tipo
inductiva. En sintonia con estas decisiones, se prefiere un esquema de tipo des-
criptivo (Selltiz et al., 1970) con preponderacia de objetivos orientados a la carac-
terizacion y descripcion de fendmenos.

En relacién con las técnicas e instrumentos a utilizar para construir la evi-
dencia empirica, entendemos que los objetivos supuestos en cualquier inves-
tigacidon que pretenda acercarse a la trama espacios, objetos y sujetxs-cuerpo
en edificios escolares constituyen un desafio a nivel metodoldgico. Principal-
mente, aquellos que se proponen estudiar edificaciones, objetos y materiales
en cuanto «actantes» (Latour, 2008 y Schaeffer, 2012). Constituyen un desafio
para la validez interna de la investigacion (Martinez Miguélez, 2006), dado
que no es posible construir la evidencia empirica basandonos iinicamente en
aquello que las personas dicen que los espacios y objetos eran y hacian. Asi,
partimos de entender que la experiencia es irreductible a su formulacion lin-
giiistica (Deleuze, 2013; Foucault, 1981 y Hodder, 1994). Ademas, metodologi-
camente podria argumentarse que existe un problema de credibilidad (Marti-
nez Miguélez, 2006), porque, tal como sefiala Hodder (1994), en muchas oca-
siones las personas no registran las formas en las cuales habitan los espacios,
utilizan los objetos, los criterios para elegirlos, las razones por las que entran
en desuso, etc. Y, finalmente, ciertos aspectos de la vida cotidiana suelen invi-
sibilizarse en los registros de la cultura letrada. A la luz de estos argumentos,
coincidimos aqui con Dussel (2019b) cuando plantea que es fundamental no
limitar la investigaci6én a una aproximaciéon hermenéutica que se proponga
rastrear el sentido que Ixs humanxs dan a los espacios y objetos. De esta for-
ma, un abordaje de las experiencias relacionadas con los bafos escolares tal
como fueron definidas aspira a realizar un analisis que parte de un conjunto
de fragmentos. Se busca lograr un assemblage (O’Toole y Were, 2008), un
montage (Grosvenor, Lawn y Rousmaniere, 2000) de diferentes fuentes que
permitan describir dichas experiencias.

En ese sentido, se entiende que un procedimiento para un estudio diacr6-
nico con foco en la cultura material escolar puede considerar espacios y ob-
jetos para describirlos materialmente i) en contextos especificos; ii) identifi-
cando usos; iii) identificando momentos y condiciones de entrada en desuso (y
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reutilizacion, si hubiera); iv) en el seno de series de practicas especificas, que
pueden estar informadas por tradiciones, cinones estéticos, criterios morales,
posiciones socioeconémicas, etc. (Hodder, 1994). Ademds, importa mencionar
dos aspectos relacionados con la temporalidad y la localizacion de los objetos.
En términos temporales, como se menciond anteriormente, la investigacion
actual se encuentra en linea con aquellas teorias que consideran a los objetos
como «devenires nunca realizados por completo» (Dussel, 2019b: 18). Los es-
pacios y los objetos contienen miltiples temporalidades que, en el contexto de
esta investigacion, se vuelven una dimensién mas a indagar. En un texto de la
década del sesenta, Siegfried Kracauer (1966) discutia los criterios cronoldgicos
de la investigacion histérica: proponia que, en relacion con los objetos, no eran
tan importantes las fechas como las series cronolégicas producidas por su exis-
tencia efectiva. En relacién con los lugares vinculados a los objetos (lugar de
origen, ubicacidn, circulacién, lugares de desecho), si bien constituye un tema
en si mismo, es importante comenzar a profundizar en el conocimiento del mo-
vimiento de los objetos, los viajes, las adaptaciones locales, la «biografia social
de los objetos» (Dussel, 2019b: 19).

Respecto a las decisiones relativas al recorte temporal y al muestreo, en
este caso se contempla la construccién de una muestra intencional, propositi-
va o «seleccion basada en criterios» (Maxwell, 1996: 6) de edificios, tomando
como punto de partida momentos sobresalientes en la tradicion proyectual
(Espinoza, 2017) de la arquitectura publica para la escolarizaciéon primaria en
la Ciudad de Buenos Aires. Este criterio temporal basado en las tradiciones
proyectuales se debe a que en ese momento «era habitual que pasaran varios
afios entre la sancion de la ley que adjudicaba los recursos y la inauguracién»
(Grementieri y Shmidt, 2010: 142), y los procesos de disefio, construccion y
puesta en funcionamiento no seguian siempre una légica gubernamental. De
cualquier manera, importa aclarar que el relevamiento de fuentes se llevara a
cabo siguiendo el periodo propuesto inicialmente, pero se realizara con una
impronta de flexibilidad (Maxwell, 1996 y Piovani, 2007) que permita even-
tuales cambios en funciéon de los hallazgos.

El trabajo de campo debe valerse tanto de fuentes secundarias como pri-
marias. Respecto a las secundarias, consideramos fundamental visitar i) nor-
mativa sanitaria y de construcciones que permita identificar la formalizacion
de aspectos constructivos y utilizacién de artefactos; ii) normativa educativa
(principalmente reglamentos) y bibliografia especializada que permita inferir
conductas prescriptas y esperadas en relaciéon con la utilizacién de los bafios.
Luego, el trabajo con fuentes primarias puede contemplar un relevamiento
de expedientes del CNE localizados en el Archivo General de la Naci6on (AGN)
y expedientes del Centro de Documentacion e Investigaciéon de la Arquitectura
Publica (Cediap); y la realizaciéon de entrevistas semiestructuradas a infor-
mantes clave (sujeta siempre a condiciones de factibilidad).
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REFLEXIONES FINALES: ESPACIOS, OBJETOS
Y SUJETXS-CUERPO

El objetivo de este articulo es compartir avances, pero también una suma de in-
quietudes, transiciones y articulaciones. Una de las principales inquietudes irre-
sueltas de la investigacion doctoral consistia en saber en qué medida era posible
reinscribir los analisis acerca de los procesos de subjetivacion y corporalidad en
un trabajo que ha tenido a un «espacio» por objeto de estudio. Dado el alcance de
aquella primera investigacion, no se cuenta ain con evidencia empirica acerca
de las practicas corporales especificas que alojaron los bafios. Resta indagar
—entre otros temas— qué practicas corporales se desplegaron durante el siglo XIX
en relacion con ese dispositivo, cuales se adaptaron, cuales resistieron y como. En
aquel momento, se aminord esa distancia referenciando autorxs que sefialan que
los espacios ordenan, comunican y también constituyen «cuerpos» (Casey, 2001;
Dussel y Caruso, 1999; Lambert, 2013; Malpas, 1998 y Massey, 2005). Como con-
secuencia, un estudio de los espacios desde estas perspectivas suponia considera-
ciones acerca de ciertas experiencias de lo corporal.

Las reflexiones y decisiones que se presentaron aqui constituyen un avance
en esa direccion. Un acercamiento a la historia de los bafos escolares desde la
trama espacios, objetos y sujetxs-cuerpo. Quizas uno de los puntos mas fuer-
tes de esta nueva etapa descansa en sostener que la materialidad no es algo on-
tolégicamente subordinado, que ingresa a la trama social tnicamente a partir
de la significacion que se le asigna, sino que la experiencia de lo material tiene
un lugar activo en los procesos de constitucion del horizonte de inteligibilidad
(Roldan y da Silva, 2021). En ese sentido, el analisis de corpus arquitectoni-
co debe apostar a rastrear operatorias en las cuales la materialidad sea leida
como condicién, aunque no suficiente, necesaria. Siguiendo a Antonio Vifiao
Frago (2008), puede afirmarse que el espacio «comunica», pero esa comuni-
cacién no es Gnicamente semidtica. Comunica «practicas» (formas de hacer y
ser) y, por lo tanto, normas asociadas al despliegue de las personas y las cosas
en relacién con lugares concretos. En ese sentido, es posible referirse a «prac-
ticas espaciales», entendiendo por tales a ciertas formas de hacer que actuali-
zan un registro cultural de experiencias concretas del ambiente, y también un
conjunto de discursos.

Asi como los banos —que demandaron, entre otros, la adaptaciéon corporal
a orinar y defecar en letrinas, y no en recipientes portables—, existieron en la
historia de la escolarizacion muchos otros dispositivos que operaron sobre la
corporalidad: puertas, pasillos, pupitres, sillas, escaleras, etc. Como se mencio-
no6 al inicio, la escuela primaria comtn fue uno de los primeros espacios moder-
nos de asistencia masiva. Con lo cual, alli también se produjo una socializacion
respecto a accesos, modos de circulaciéon y comunicacion, jerarquia de espacios,
posturas, etc.

Para finalizar, entendemos que la nocidn de experiencia que se propuso aqui
como herramienta conceptual posibilitara indagar situaciones, acciones y ruti-
nas vinculadas a los bafios de las escuelas, entendiendo que alli se entretejen y
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se definen relacionalmente discursos, normas, objetos, tecnologias, corporali-
dades (gestos, posturas) y también registros subjetivos (impresiones, percep-
ciones, sensaciones). En particular, como afirma Dussel (2021), contintia siendo
relevante indagar los bafos escolares, ya que estos espacios alojan préacticas que
poseen efectos en registros importantes de la vida y de la experiencia escolar (la
nocion de lo intimo, la sexualidad, los aprendizajes sobre la corporalidad, etc.).
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