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1. Introduccion

Todo sexo es politico, toda educacion es sexual;
toda educacion sexual es una practica politica.
Ruth Zurbriggen

Muchas veces Ixs docentes nos replanteamos nuestro rol cuando abordamos
problematicas que nos sensibilizan e interpelan. Es importante reflexionar sobre lo que nos
pasa con la sexualidad y la educacion sexual, tanto a nivel individual como institucional, ya
que tenemos la posibilidad de contribuir a la formacion ciudadana desde nuestro rol docente.
Siguiendo a Planella y Pie (2012), el aula debe transformarse en un espacio que favorezca el
cambio social revisando, continuamente, la practica docente para intentar no reproducir una
estructura impuesta por el sistema heteropatriarcal colonizador occidental!. Por ello, creo
indispensable cuerpar® la practica politico-docente en cada institucion educativa para abrir
interrogantes sobre los estereotipos de género y sobre las construcciones de masculinidades y
feminidades. Ademas, es indispensable también poner en tensién las practicas
heteronormalizadoras® en el aula y en la escuela.

De estas inquietudes surge el presente trabajo, que analiza la experiencia del
Dispositivo de intervencion de Educacion Sexual Integral (ESI) en el Colegio Secundario Jean
Piaget de la ciudad de Neuquén durante el afio 2017. El anélisis busca evaluar si el Dispositivo

es una herramienta para poder planificar actividades de ESI especificas a cada materia de la

! Se trata de un sistema de dominio y organizacion politica, social, econémica y cultural que privilegia a los
hombres (varones) heterosexuales blancos y las perspectivas eurocentristas (Matteucci, 2017).

2 Cuerpar es ponerle el cuerpo, en todas sus dimensiones, a la préctica docente. Segun un articulo publicado en el
sitio web The cultural (Ceise, 2017), el término cuerpar como tal no existe en nuestro diccionario pero nos
convoca a ponernos en el propio cuerpo, a hacernos cargo de accionarnos en nuestro cuerpo, “a ocuparnos por
entero y hasta las Gltimas consecuencias en €l en todos los planos; desde una responsabilidad enteramente politica
y trascendente.”

3 Se trata de practicas que se basan en presuponer que todas las personas con las que nos relacionamos son
heterosexuales. “La heteronormatividad se nos presenta como una regla social que nos dice cudl es la verdadera
y unica forma posible de desear, amar y ser” (Gamba, 2007: 38)



escuela. Cabe aclarar que esta intervencion se pensé en un contexto anterior a la consolidacion
actual de la ESI*. Lxs docentes no abordaban este contenido de manera transversal a su
disciplina especifica, ni mostraban interés, en su mayoria, en capacitarse al respecto. Por ello,
este Dispositivo fue pensado como puntapié inicial para la construccion de una agenda de
trabajo en comun, en la cual era clave potenciar el trabajo interdisciplinario, la articulacion por
niveles, ciclos y afos, y el didlogo permanente entre docentes, equipo interdisciplinario,
estudiantes, familias y equipo directivo de la institucion.

En este sentido, este trabajo da cuenta de la experiencia llevada a cabo a partir de la
puesta en marcha del Dispositivo, de la evaluacion de dicha intervencion y de la reflexion sobre
la misma®. Las experiencias seleccionadas para el analisis en este trabajo no son
cuantitativamente notables, pero ello no supone mayores inconvenientes puesto que se parte
del supuesto de que un enfoque cualitativo resulta el méas adecuado para conocer cuestiones
vinculadas con el recorrido y los procesos que tienen lugar en las escuelas que intentan
implementar la ESL.

Especificamente, en este escrito se plantean los objetivos en relacion con las categorias
que se utilizan, obtenidas de los materiales tedricos abordados durante la cursada de la segunda
cohorte de la Especializacion en Educacion y Estudios Interculturales, de Géneros y
sexualidades, de la Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional del Comahue.
Estas categorias han sido estudiadas centralmente en los seminarios “Mandatos de la
modernidad y centrismos socioculturales”, dictado por la Mg. Graciela Alonso y el Mg. Raul
Diaz, “Corpo-politica, heteronormatividad educativa y sus desplazamientos criticos”, dictado
por el Dr. Juan Péchin y “Géneros, cuerpos y sexualidades en la formacion docente”, a cargo
de la Esp. Ruth Zurbriggen.

El presente escrito tiene cuatro partes. La primera es una introduccion, en la cual se da
cuenta de la hipdtesis y los objetivos del trabajo. La segunda parte especifica el marco tedrico

que se utiliza para evaluar la experiencia. Luego, la tercera parte, comprende especificamente

4 El contexto actual queda lejano al del Dispositivo de intervencion, ya que en los Ultimos afios (desde 2018 en
adelante) ciertos discursos relacionados con la ESI cobraron circulacion mediética y social impensada tiempo
atrds. Los movimientos feministas de Argentina crecieron exponencialmente al calor de las discusiones en el
parlamento sobre la Ley de Interrupcién Voluntaria del Embarazo (IVE) en 2018 y de su aprobacién en ambas
camaras en 2020. El tratamiento de la Ley IVE en las dos camaras del Parlamento puso en la agenda de los medio
el control de la sexualidad, los derechos sexuales y reproductivos y la ESI como parte de esas politicas y como
elemento central en la dinamizacion de esas politicas.

5 Es fundamental aclarar aqui que la propuesta de intervencién y su materializacion fueron pensadas y llevadas a
cabo por tres docentes de la institucién Colegio Secundario Jean Piaget, en el afio 2017. Las tres docentes, a su
vez, eran estudiantes de la Especializacion en Educacion y Estudios Interculturales, Géneros y Sexualidades (2°
Cohorte). Ninguna ellas se encuentra trabajando hoy en el Colegio y todas prestaron su conformidad para la
realizacién del analisis que se expone en este escrito.



el relato de la experiencia y estd compuesta por cuatro bloques: la caracterizacion de la
institucion educativa, el diagndstico previo a la intervencion, la descripcion de la intervencion
y la evaluacion de la misma. Finalmente, en la cuarta parte del trabajo se encuentran las
conclusiones, que incluyen una revision critica de la experiencia y reflexiones a partir de la

intervencion.



2. Marco teorico metodolégico
2.1. Invitacién a la anormalidad®

Toda referencia a un orden posible es acompariada por la
aversion del orden posible inverso -toda normalidad
implica el rechazo de cuanta diferencia pueda instaurar
una exigencia alternativa, distinta- , y generalmente lo es
de forma implicita. Lo diferente de lo preferible no es lo
indiferente, sino lo rechazable, lo detestable (la
normalizacion siempre remite a un “otro” excluido, a la
desviacion peligrosa de las exigencias uniformadoras).
Ademas, en la experiencia antropologica, una norma no
puede ser original: es la infraccion lo que le da la
oportunidad de ser regla, la oportunidad de corregir. En el
orden de lo normativo, esto es, de la exigencia impuesta a
partir de la norma, el comienzo es la infraccion. (...) Asi
que, en ultima instancia, toda norma surge como
prevencion ante un acto incierto que, potencialmente,
atenta o puede atentar contra la estabilidad de lo vigente:
el orden instituido normaliza las probabilidades de futuro,;
la normalizacion implica un ejercicio de poder que tiene
por objetivo garantizar su perpetuacion.

Susana Rodriguez Diaz y Miguel Angel Ferreira

Antes de presentar el analisis del Dispositivo, es necesario introducir y explicar algunos
conceptos que fueron brindados durante la cursada de la segunda cohorte de la Especializacion
en Educacion y Estudios Interculturales, de Géneros y Sexualidades, que sirven de
herramientas metodoldgicas y de marco tedrico para analizar el proyecto de intervencion.

Para empezar, siguiendo a Ixs pensadorxs del grupo Modernidad/Colonialidad -De
Sousa Santos (2010), Grosfoguel (2007), Lugones (2008); Maldonado Torres (2007), Mignolo
(2007), Quijano (2007)-, puede sostenerse que la colonizacidon pervive a través de multiples
formas y estructuras de dominacién de la colonialidad’, atn luego de las Ilamadas

independencias de los Estados latinoamericanos y caribefios. Se han naturalizado los discursos

6 Seglin Rodriguez Diaz y Ferreira (2009: 160), la normalidad es aquello que es tal y como debe ser o aquello que
se encuentra en la mayoria de los casos. “Estamos, pues ante un término equivoco pues, al mismo tiempo, designa
un hecho y un valor que el que habla atribuye a ese hecho, en virtud de un juicio. (...) La normalidad implica el
rechazo de cuanta diferencia pueda instaurar una exigencia alternativa, distinta”. Podemos decir, entonces, que
anormalidad hace referencia a todo lo que queda por fuera de esa norma impuesta o esperada, en este caso, lo no
heteronormativo/heterosexual.

" El término “colonialidad” se introdujo en el debate académico a principios de los afios 90 para referirse a la
I6gica cultural de dominacion que subyace en las practicas sociales actuales (Quijano, 1992). Siguiendo a Mignolo
(2003), es considerada como parte constitutiva y, a la vez, oculta de la modernidad; es decir, es la matriz del poder
colonial que, oculta en el discurso de la modernidad, sigue estando presente en la vida politica de las comunidades
periféricas a pesar de que el colonialismo como sistema casi haya desaparecido. Segun Mignolo y Gomez (2012:
8), la colonialidad “es una estructura para la organizacion y el manejo de las poblaciones y de los recursos de la
tierra, el mar y del cielo” que busca legitimar las relaciones de opresion que el colonialismo presuponia.
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del colonizador y se han perdido de vista los mecanismos de la opresion de este sistema-mundo
europeo/ euronorteamericano capitalista/patriarcal moderno/ colonial. Por ello, es importante
pensar y accionar el planteo del giro decolonial al resignificar y analizar las exclusiones
provocadas por las jerarquias epistémicas, espirituales, raciales, étnicas, genéricas y sexuales
de la Modernidad. Dentro de estas jerarquias que se identifican en las diferentes opresiones, es
necesario que se interrogue como las mismas atraviesan el conocimiento acumulado que esta
presente en los nucleos constitutivos de los campos de saber que en cada area de conocimiento
se despliegan en la escuela. En este sentido, identificamos la centralidad que existe desde el
punto de vista de los “varones”, es decir, el androcentrismo®, que histéricamente construyo los
pilares de la escuela moderna a través de los contenidos, disciplinas y textos escolares. Es
necesario problematizar el androcentrismo cultural y el lugar en el que fue colocado y
establecido lo femenino. Ese lugar siempre fue negado, excluido y estereotipado de los saberes
que se construyen, recortan y que pretendemos deconstruir en el aula.

Desde otros planteos epistemologicos criticos (Alonso y Zurbriggen, 2006), ese centro
andocéntrico posee una posicion de privilegio, con la autoridad para fijar reglas y ejercer
control sobre los cuerpos y las identidades; en ¢l se produce la reconcentracién simbolica de
los valores y los poderes. Es asi que la periferia es estimulada a la pérdida de nitidez, a rozar
la indefinicidon o lo no humano; o peor aln, a no ser -en el sentido amplio que esto conlleva-.
Criticar las colonialidades del ser, del saber y del poder (Maldonado Torres, 2007) implica
posibilitar la capacidad de resistencia y construccion de nuevas formas de conocimiento y de
experiencias.

La nocion de colonialidad debe pensarse en relacion con las diferentes jerarquias y
formas de opresion que generan entramados. Para entenderlos, un concepto clave es la
interseccionalidad (Gil Hernandez, 2011), una herramienta conceptual, tedrica y politica para
comprender y analizar la simultaneidad y multiplicidad de opresiones. La interseccionalidad
tiene en cuenta como los diferentes sistemas de desigualdad, como clase, género, raza y
sexualidad, se entrelazan para generar como resultado diferentes niveles de discriminacion. Es
fundamental, situdndonos en América Latina, no pasar por alto la heterogeneidad de
situaciones que pueden abordar los estudios de género teniendo en cuenta las diferencias
étnicas, el andlisis de los roles de género, las relaciones e identidades, con relacion a la

pérdida/construccion de derechos individuales y colectivos. De esta forma, Ila

8 El androcenrismo es un sistema sociocultural por el cual se asocia al sexo reproductivo con un conjunto de
valores, creencias y actitudes de las personas en una cultura y sociedad determinada. El androcentrismo es “la
concesion del privilegio al punto de vista del hombre” (Gamba, 2007: 293).
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interseccionalidad se presenta como un posicionamiento teoérico, epistémico y metodoldgico
necesario para Ixs investigadorxs. Mufioz Cabrera (2011) advierte que no puede caerse en el
“peligro de la acumulacion”, refiriéndose a que no puede privilegiarse un factor de
discriminacion y opresion sobre otro, sino que es en ese entramado que se puede comprender
la violencia estructural como legado de la colonialidad del poder: es la resiliencia de estructuras
de poder colonial que nutren las violencias interseccionales.

Por su parte, la perspectiva de género constituye un modo de mirar la realidad y las
relaciones, ya no so6lo entre los varones y las mujeres, sino que entre todos los géneros posibles
asi como la cantidad de personas que habitan este mundo. Supone revisar y cuestionar muchas
de las concepciones sobre como se relacionan varones y mujeres para visibilizar la desigualdad
de género y lograr relaciones més igualitarias en todos los ambitos.

Ana Maria Ferndndez (2009) argumenta que ante el pasaje de las sociedades
disciplinarias a las sociedades de control, se transforman los modos de subjetivacion
contemporaneos con relacion a las instituciones que dieron origen al Orden Sexual Moderno,
como la familia, la educacion y el trabajo. Es, entonces, necesario entender la sexualidad como
un dispositivo que es resultado de una dimensidn sociohistorica: cada época cuenta con su
especificidad y complejidad, tanto en los campos del saber, como en los tipos de normatividad
que implica ese momento, como las practicas eroticas y amatorias y las subjetividades que en
ella se construyen. Partimos del supuesto de que ante estas transformaciones seguimos
viviendo, estando y accionando bajo una episteme binaria que sustenta un ordenamiento
identitario que es binario, atributivo y jerdrquico. Bajo estos tres supuestos se instituye la
desigualdad social, y todo aquello que se entiende como “diferente” disidente o abyecto se
categoriza como lo inferior, peligroso y enfermo. De esta manera, Ferndndez postula una nueva
categoria: la diferencia desigualada. Hablar de diferencias desigualadas supone pensar que la
construccion de una diferencia se produce dentro de dispositivos de poder: de género, de clase,
de etnia, geopoliticos, etc.

El desafio, entonces, es distinguir en cada época los criterios de normalidad—
anormalidad para poder construir lo6gicas desde la diversidad y categorias conceptuales y
metodologicas que puedan acompanar estas transformaciones. Esto no es posible sin los
aportes en primera persona de los movimientos por la diversidad sexo-genérica, ya que
historicamente la militancia LGTBIQ ha objetado las formas con las que la Academia nomind
sus practicas especificas.

Las lesbianas feministas tedricas, como Adrienne Rich (1980) y Monique Wittig



(1992), han propuesto importantes contribuciones para entender el caracter politico de la
heterosexualidad. Rich (1980) analiza la heterosexualidad como una institucion y la sintetiza
en el concepto de la heterosexualidad obligatoria. En “La heterosexualidad obligatoria y la
existencia lesbiana” sostiene que la heterosexualidad, asi como la maternidad, la explotacion
econémica y la familia nuclear tienen que ser analizadas como instituciones politicas
sustentadas en ideologias que disminuyen el poder de las mujeres. Asi, la heterosexualidad es
colocada como algo distinto a una simple “practica sexual”, “preferencia”, “orientacion” o
“eleccion” para las mujeres. El salto tedrico y politico que da Wittig (1992) lo hace definiendo
la heterosexualidad como régimen politico cuya ideologia esta basada fundamentalmente en la
idea de que existe una diferencia sexual que radica en la naturaleza como causa, ocultando el
plano ideoldgico, econdmico y politico del discurso biologicista. Wittig critica esta vision

biologisista ya que se torna abstracta y es conceptualizada por quienes sostienen el poder y la

hegemonia; para la autora, es la opresion la que crea el sexo y no viceversa.

2.2. Otra escuela

Es, entonces, esa heterosexualidad obligatoria la que estd impuesta y se reproduce,
cotidianamente, en las escuelas. Graciela Morgade (2011) hace un especial hincapié en el rol
protagdnico de la escuela respecto de la transmision de modos de ver la realidad y de actuar en
ella. Asi, la educacion formal es uno de los espacios centrales en la reproduccioén o la
transformacion de las relaciones de género; es un escenario donde se juegan diferencias
construidas socialmente; pero también es un ambito de legitimacion de relaciones de poder, y
no promover otras es legitimar las relaciones hegemodnicas. La educacion no es neutral en la
transmision de modos de ser mujer y de ser vardn, ya sea por accion u omision.

En esta linea, Alonso y Zurbriggen (2012) argumentan que en las aulas se ensefia para
la heterosexualidad. Al preguntarse qué tienen para ofrecer las instituciones educativas a Ixs
estudiantes no heterosexuales (y podemos ampliar este interrogante a la totalidad de Ixs
estudiantes también), se responden: “mas heterosexualidad, mucha heterosexualidad,
omnipresencia de heterosexualidad, sobreabundancia de heterosexualidad” (2012: 2).
Encontramos en esta afirmacion el ejercicio critico de desenmascarar esa supuesta neutralidad
entendiendo que toda educacion es sexual, que todo sexo/género/sexualidad son politicos y que
existe una pedagogia de la sexualidad que educa cuerpos, que busca producir una sexualidad
“normal”, es decir, la heterosexual. Es por eso que las autoras se preguntan si la misma
heterosexualidad no cuenta con su propio closet, el de la naturalizacion que da por sentado esa

normalidad.



Para Siqueira Peres (2013), el closet representa un dispositivo de regulacion de la vida
social que invisibiliza sexualidades y géneros a través de mecanismos de seguridad,
sufrimiento y vigilancia permanente frente al poder falocéntrico, heterosexista y disciplinario.
Es por eso que desde las instituciones educativas también es necesario “sacar del closet” a la
heterosexualidad mediante una pedagogia que habilite multiples y diversos interrogantes. Es
aqui cuando podemos pensar en la intervencion de una pedagogia transgresora: una pedagogia
queer’.

Una pedagogia queer es aquella que permite la curiosidad y los deseos. Se trata de una
pedagogia que aleja los esencialismos sobre cualquier materia, pero primordialmente sobre la
sexualidad. La pedagogia queer elige y desea deconstruir discursos y silencios construidos. En
esta misma linea de pensamiento, Alonso, Zurbriggen y Herczeg (2007) sostienen que:

las instituciones educativas no solo intervienen para mantener el canon

imperante de lo que debe ser un varén y lo que debe ser una mujer, sino

también operan a favor de mantener tajantemente el binarismo

heterosexualidad/homosexualidad como expresion de lo que es normal y

lo que es anormal, lo que puede ser publico y lo que debe permanecer en

el secreto de lo privado.
Asi, afirman que los ambitos educativos reproducen la idea de que el cuerpo debe decir
claramente la identidad, es decir, que el cuerpo biologico nos define y que todo alejamiento es
una desviacion del orden natural, que el nexo entre cuerpo, sexualidad y deseo “se estructura
‘correctamente’ cuando es expresada por un hombre y una mujer heterosexuales, pero no lo
hace en el caso de lesbianas, gays, bisexuales, travestis, transexuales, intersexuales y que, en
todo caso, eso nada tiene que ver con lo educativo” (2007: 4). Esta “normalidad”, que se
produce y reproduce en el dia a dia de las escuelas, de las aulas, se sostiene a partir de un
binarismo pedagogico que se ha mantenido sin cuestionar, aiin desde las pedagogias criticas, y

que es el binarismo conocimiento/ignorancia:

en pedagogia, este binarismo entre conocimiento e ignorancia es muy
fuerte y muy poco cuestionado, y se lee en el siguiente sentido: el
conocimiento es lo opuesto a la ignorancia; Es una ausencia; es algo que
no se tiene, es algo superable. En sintesis, la ignorancia es algo que no se
sabe pero que puede ser redimido y se redime con el conocimiento, o con
la informacion.

Es decir, la ignorancia es aquello que no se tolera conocer. El conocimiento tiene limites, pero
esos limites son nuestros y del contexto y momento histérico.

En este sentido, en el campo educativo se impulsa mayoritariamente un proyecto de

® Las practicas queer reflejan la transgresion a la heterosexualidad institucionalizada que constrifie los deseos que
intentan escapar de su norma (Mérida, 2002).

10



normalizacion que, desde una perspectiva liberal, insiste en la necesidad de elaborar un
curriculo que transmita valores como tolerancia, armonia y respeto a la diversidad cultural y
sexual. Esta politica pedagogica deja intactas las relaciones de poder que estan en la base de la
produccion de las diferencias. La tolerancia implica superioridad, relaciones jerarquicas
(alguien tolera y alguien es tolerada/o); por eso, las diferencias deben ser permanentemente
puestas en cuestion, sometidas al escrutinio de la mirada critica para develar las relaciones de
poder que las producen (Flores, 2009).

En este sentido, Charo Altable (2000) se propone concebir la educacion sexual como
una educacion relacional y sentimental, en la que estd implicada —en muy diversos grados y
dependiendo de la edad, el grupo social y el género— la sexualidad, es decir, el ser en su
totalidad, con sus pensamientos, deseos, emociones, experiencias corporales, imaginarios,
expectativas y proyectos de vida.

A todas estas herramientas teodricas se les suma la legislacion, que también aporta un
marco indiscutible sobre las tematicas, y plantea claramente los puntos de partida que habilitan
la critica a esas relaciones de poder que también atraviesan a las instituciones educativas. Si
hacemos un repaso del articulo 2 de la Ley 26.743 de Identidad de Género, nos acercaremos a
reflexionar sobre los estereotipos de género y la construccion de las masculinidades y de las
femineidades. El mismo define la identidad de género como la vivencia interna e individual
del género tal como cada persona la siente, la cual puede corresponder o no con el sexo
asignado al momento del nacimiento, incluyendo la vivencia personal del cuerpo. Esto puede
involucrar la modificacion de la apariencia o la funcién corporal a través de medios
farmacologicos, quirurgicos o de otra indole, siempre que ello sea libremente escogido.
También incluye otras expresiones de género, como la vestimenta, el modo de hablar y los
modales.

Hablar de ESI implica, fundamentalmente, la construccion de valores desde un marco
de derechos. Esta concepcion supone valorar la importancia del conocimiento, cuidado y
respeto del cuerpo, de los sentimientos, las emociones, las actitudes, los valores y habilidades
que se ponen en relacion a partir del vinculo con unx mismx y con los demas. De este modo,
la educacion sexual debe ensefiar a conocer, valorar, respetar y cuidar de unx mismx y de 1xs
demas; reconocer el valor de la vida; relacionarse con les otrxs de manera solidaria y en el
marco del respeto por las diferencias; reconocer y expresar pensamientos, sentimientos y
afectos; comunicarse con otrxs; enfrentar y resolver los problemas y los conflictos que se

plantean en la vida cotidiana; poner limites para protegerse frente a situaciones de maltrato y
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abuso.

Aqui, volvemos al vinculo posible entre leyes y escuela en el que podemos observar
que “la escuela es uno de los ambitos especificos para avanzar hacia la transformacion de
practicas culturales, fuertemente arraigadas, que profundizan las desigualdades y obstaculizan
el desarrollo integral y pleno de nuestros adolescentes y jovenes” (Ley 26.150). En Argentina,
a partir de la sancion de la ley 26.150 (2006) se crea el Programa Nacional de Educacion Sexual
Integral que establece la obligatoriedad de impartir este programa en todos los niveles
educativos. La Ley contempla lineamientos curriculares acordes al Programa que, entre sus
objetivos, sostiene: promover la formacion en valores; asegurar la transmision de
conocimientos precisos, confiables y actualizados; fomentar actitudes responsables; proteger
la salud (en particular la salud sexual y reproductiva de estudiantes); y procurar la igualdad
entre varones y mujeres.

En la Ley se entiende que la sexualidad abarca y articula “aspectos bioldgicos,
psicologicos, sociales, afectivos y éticos”, supera la nocion corriente que la asimila a
“genitalidad” o a “relaciones sexuales”. Considerada la sexualidad desde una dimension
integral, se reconoce a Ixs otrxs como sujetos complejos, con sentimientos, valores y derechos,
y se reconoce el cuerpo como una dimension clave que no puede reducirse a la funcion
fisioldgica, ya que esta investido de significados sociales, culturales, econdmicos, politicos,
histéricamente situados.

Tradicionalmente, las tematicas referidas a la sexualidad no eran consideradas propias
de los aprendizajes de la infancia, sino de periodos mas avanzados de la vida, como la pubertad
o la adolescencia. Durante mucho tiempo, las sociedades y las personas entendimos que hablar
de sexualidad era posible recién en el momento en que Ixs nifixs alcanzaban la pubertad y
dejaban la infancia. Esto era asi porque el concepto de sexualidad estaba fuertemente unido al
de genitalidad. Desde esta mirada, la educacion sexual en la escuela se daba preferentemente
en la secundaria —en particular, durante las horas de la asignatura Biologia— en las que se
priorizaban algunos temas, como los cambios corporales en la pubertad y la anatomia y
fisiologia de la reproduccion humana. Cuestiones vinculadas con la expresion de sentimientos
y de afectos, la promocion de valores relacionados con el amor y la amistad, la reflexion sobre
roles y funciones atribuidos a mujeres y a varones en los contextos socio histdricos, no
formaban parte de los contenidos vinculados a la educacion sexual. Con el desarrollo de los
conocimientos de diversas disciplinas y con la definicion de los derechos de la infancia y la

adolescencia, se lograron otras formas de comprension de la sexualidad.
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Asi, llegamos a una definicién mas amplia e integral, y hoy podemos pensar desde otros
lugares la ensefianza de los contenidos escolares vinculados a ella. El concepto de sexualidad
que proponemos —en consonancia con la Ley de Educacion Sexual Integral (Ley 26.150) —
excede ampliamente las nociones de “genitalidad” y de “relacion sexual”. Consideramos la
sexualidad como una de las dimensiones constitutivas de la persona, relevante para su
despliegue y bienestar durante toda la vida, que abarca tanto aspectos bioldgicos, como
psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos. Esta concepcion es la sostenida por la Organizacion
Mundial de la Salud:

el término ‘sexualidad’ se refiere a una dimension fundamental del hecho de
ser humano. [...] Se expresa en forma de pensamientos, fantasias, deseos,
creencias, actitudes, valores, actividades, practicas, roles y relaciones. La
sexualidad es el resultado de la interaccion de factores biologicos,
psicologicos, socioecondmicos, culturales, éticos y religiosos o espirituales.

[...] En resumen, la sexualidad se practica y se expresa en todo lo que somos,
sentimos, pensamos y hacemos

El desafio consiste entonces, en formar a estudiantes -y a nosotrxs mismxs- en valores

y practicas que nos permitan vivir la sexualidad de manera responsable, placentera y segura.
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3. La experiencia

En este apartado se explica, primero, el contexto en el que se llevo a cabo el Dispositivo
en el Colegio Secundario Jean Piaget y la historia y caracterizacion de la institucion y la
poblacidn institucional, ya que resultan fundamentales para entender por qué, como y para qué
se diagram¢ la propuesta de intervencion. Se realiza un diagndstico previo a la experiencia que
se analiza luego. En un segundo momento, se introduce la propuesta de intervencion y se
explican sus objetivos y el plan de actividades para, luego, describirla, ahora si, puesta en

marcha. Esto tltimo es el objeto central de analisis de este trabajo.

3.1. Caracterizacion de la institucion - territorio

El Colegio Secundario Jean Piaget es una escuela publica de gestion privada (mutual)
que tiene mas de 30 afios de existencia. Esta se encuentra ubicada en el barrio Confluencia de
la ciudad de Neuquén, barrio que habilita el trabajo en redes entre las instituciones educativas

y Centros de Salud.

El vinculo entre la mutual de padres y Ixs docentes ha sido complejo desde el mismo
momento de su conformacién -en el afio 1980- como AMSE Jean Piaget!?. Asimismo, existe
una disociacion nunca saldada entre colegio primario y colegio secundario: dos instituciones
que so6lo confluyen en el nombre y en el logo'!. A estas contrariedades le debemos sumar una
comunidad educativa actual de alrededor de 300 estudiantes, 100 docentes y 10 auxiliares con

miradas institucionales, ideoldgicas y didacticas distintas.

10 Segun el Proyecto Institucional de la escuela, en su presentacion, el Colegio Secundario Jean Piaget es una
escuela publica de gestion privada. Nacié en 1992, como una institucion educativa de caracter mutualista, a partir
del interés de un grupo de padres por incluir ciertos valores, practicas pedagogicas y culturales en la educacion de
sus hijos. Esos padres y madres son Ixs que también conformaron la comisién directiva de esa mutual que funciona
como patronal del personal docente y no docente de la institucion. La tensién entre mutual y trabajadorxs suele
surgir antes acciones desafortunadas por parte de la mutual, como los despidos de cinco docentes tras finalizar la
huelga en 2018.

11 Siguiendo, también, el Proyecto institucional del colegio, en la descripcion general (p. 11), la educacién
primaria y secundaria se diferencian en la complejidad que entrafian los diversos grados de autonomia, decision
y responsabilidad por parte de Ixs estudiantes. Acompafiar el pasaje entre un nivel y otro constituye una necesidad
e involucra varias dimensiones. La articulacion en su dimensién organizativa significa implementar modos de
acompafiamiento tanto del egreso de un nivel y el ingreso al otro, como también del transito entre ambos. Esto
requiere ademas desplegar acciones para que Ixs estudian del nivel primario tengan conocimiento de las
principales regulaciones que pautan la vida Institucional del nivel secundario, de las modalidades y las
orientaciones elegidas, tales como la organizacidn curricular, la distribucidn de tiempos y espacios, el régimen
académico, el acuerdo de convivencia y las formas de participacion, entre otros. Por otro lado, a la escuela
secundaria le corresponde la recepcion y la Integracion a la cotidianeidad propia de este nivel. En mi transito de
ocho afios en el Colegio Secundario Jean Piaget, s6lo dos consecutivos (2015 y 2016) se logro articular entre
ambos niveles, compartiendo un cuadernillo que intentaba contemplar el transito entre niveles.
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En cuanto a los lineamientos del Proyecto Educativo Institucional (en el original de
1992 y en la reescritura realizada en 2004) lo que se postula como necesario a la hora de pensar
en aquellxs adolescentes que asistan y se formen en este colegio es la idea de un sujetx criticx,
autonomx y reflexivx: “unx nifix arbol que da frutos” (Proyecto Institucional Colegio
Secundario Jean Piaget, 1992: 3). Para ello, se llevan a cabo acciones concretas que manifiestan
la linea de lo escrito: no hay timbre, no se asiste con uniforme, no hay sanciones ni sistema de
inasistencias, se eligen espacios didacticos de acuerdo a intereses individuales (talleres,
idiomas, especialidades, etc.), la distancia entre profesorxs y estudiantes se propone mas

cercana, se usa un sistema epocal 2

semejante a lo que se conocié como CBU en la década del
90 en la provincia de Rio Negro'3, un fuerte trabajo al interior de las 4reas didacticas, un
curriculum basado en el arte y el conocimiento sobre las ciencias sociales y las ciencias

naturales.

3.2. Diagnéstico (antes de la propuesta/dispositivo)

Cabe aclarar que la propuesta de intervencién que se describe a continuacion fue
pensada, escrita y llevada a cabo por tres docentes del Colegio Secundario Jean Piaget, que ya
no se encuentran trabajando en la institucion: Irina Gari, Ana Heredia Noya'* y, quien escribe,
Florencia Ribeiro. En el afio 2017, la propuesta se origin6 en la decision militante de criticar,
desmenuzar, destruir la “normalidad” como categoria hegemoénica y en el anhelo de que
surgieran mas interrogantes y posibilidades conceptuales que nos permitieran -como formulan
las Mujeres de Precarias a la deriva (2004: 4):

la busqueda: de nombres comunes sobre la precarizacion de la existencia, de
singularidades que componen ese nosotras dislocado, de formas de
cooperacion, resistencia y fuga que practicamos cada una de manera situada,
individual o colectiva, y de posibles espacios de agregacion que se tomen en
serio la cuestion de la multiplicidad. El desafio: abrir un proceso virtuoso
donde produccion de conocimiento, produccion de subjetividad y tejido de
territorialidades afectivo-lingiiisticas no sean momentos separados, sino parte
de una misma secuencia impulsada por un materialisimo deseo de lo comun
cuando lo comun esta hecho pedazos.

Principalmente, la propuesta partié de la necesidad de Ixs estudiantes del Colegio, al
encontrar una falta de perspectiva de género en los comentarios que recibian de algunxs

docentes de la institucion,: “la profe X me cuestiona porque uso un short muy corto, me dice

12 Sistema del Ciclo Superior en forma de bloques disciplinarios relacionados entre si, con una evaluacién
generalmente semanal (Proyecto Institucional Colegio Secundario Jean Piaget, 2004).

13 El disefio curricular de la Reforma Educativa Rionegrina de 1996, para el nivel medio, comprendia un Ciclo
Basico Unificado (CBU) que estableci6 para la ensefianza del mismo una estructura de tres areas de conocimiento:
el de las Ciencias Exactas y Naturales, el del Mundo Sociocultural y el de la Comunicacion y Expresion.
(Consejo Provincial de Educacion de Rio Negro, 1996)

14 Todas las docentes han dado su consentimiento para que sus nombres figuren en este trabajo.
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que después me la banque”; “X me dijo que no es adecuado venir vestida asi”; sentate como
una seforita”; “al final se comportan como una manga de putas”; “siempre los otros chicos me
molestan porque soy asi, afeminado”; “;para qué vas a estudiar si, después, vas a terminar
mostrando el orto en television como tu hermana”; “y... jsi no se autorrespetan!”; “;de qué
equipo de futbol son? (solo dirigiéndose a los chicos)”; “tiene letra de nena”; “y...jviste como
son las chicas!”.

Estos son algunos de los relatos de Ixs estudiantes que estimularon a pensar la
intervencion con Ixs adultxs de la Institucion. Es claro que mas alla de afos, edades, géneros,
disciplinas y otras posibles variables, los comentarios que enunciaban esxs adultxs docentes,
influyeron en el imaginario individual, colectivo y epistémico de las personas que en esa
institucion se encontraban. Y esa influencia debe complejizarse si observamos que el rol
docente es, justamente, invitar a la incertidumbre y a la busqueda de preguntas, respuestas
repreguntas (en ese orden).

Partiendo de estos planteos, se empezd a pensar la ESI como obligatoria a la hora de
planificar. Si bien la misma habia sido trabajada dentro de las planificaciones didécticas por
pocas asignaturas en los afios previos -el area de Lengua y Comunicacion ya trabajaba la
tematica antes de que se sancionara la ley en el afio 2006-; a partir del afo 2017 se planteo,
desde el equipo directivo de ese momento, que ESI sea un eje transversal a todas las
planificaciones para todos los cursos. Sin embargo, no todas las areas hacian explicito en qué
lo trabajaban y muchxs docentes desconocian que toda educacion es sexual y que no solo se
trabajan los contenidos de la ESI cuando les ponemos nombre. De hecho, los comentarios
recibidos por Ixs estudiantes asi lo demuestran: el punto de partida es la naturalizacién, la
universalizacion, la homogeneizacion, el silencio, la “represion moral”, la negacion del deseo

y otras formas en que entra en las aulas la “policia del género™!

y las sexualidades.

Era llamativo pensar como, a pesar de ser trabajada en algunas instancias de Jornadas
Institucionales'®, 1a ESI seguia sin ser abordada. Desde el afio 2012 hasta el 2017, se habian
diagramado actividades y reflexiones sobre topicos atinentes a la ESI en cuatro espacios
institucionales: estereotipos, trayectoria escolar y sexualidad, violencia de género, sexualidad

y adolescencia. Se habian suministrado -por medio de los canales institucionales como el

equipo interdisciplinario y equipo directivo; coordinadorxs de cursos y de area; docentes y

15 Término que refiere a dar cuenta del control y los juicios de valor que se ejercen sobre los cuerpos ajenos. Para
Siqueiras Peres (2013), es la vigilancia permanente frente al poder falocéntrico, heterosexista y disciplinario.

16 L_as Jornadas Institucionales son un derecho de los/as docentes a contar con un espacio obligatorio de encuentro,
participacién, debate y construccion de propuestas de trabajo institucional que, basadas en las prioridades de la
politica educativa provincial, abonen al Proyecto Educativo de cada escuela. (CPE Neuquén)
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personal no docente- materiales brindados por el Ministerio de Educacion, videos y actividades
que provienen de los cuadernillos. En el afio 2012, también, en una Jornada, se habia realizado
en el teatro de la escuela un tipo de dindmica de caldeamiento, expresion corporal y actuacion.

Ademas, con anterioridad, en el afio 2010, se habia convocado a dos profesoras de la
Facultad de Ciencias de la Educacion y a militantes feministas a brindarles (y brindarnos) un
taller a Ixs estudiantes de 5° afio, ya que habian sido ellxs -desde su preocupacion y dolor,
principalmente- quienes habian solicitado poder reflexionar sobre el tema de los femicidios.
De ese taller también participaron activamente algunxs docentes, coordinadores de curso y
algunx integrantes del equipo directivo. Previamente, habian sido realizadas por Ixs estudiantes
de 5° afio Humanidades intervenciones en las instalaciones del Colegio: performance en el
patio del Ciclo Basico, pegatina disruptiva en bafos y pasillos con capturas de pantallas y
comentarios de las redes sociales, colocacion curso por curso del calendario de femicidios del
mes de abril de 2010 en Argentina.

Por otro lado (y otro motivo por el que se penso la propuesta de intervencion analizada
en este trabajo), varixs docentes del Colegio presentaban interrogantes y dudas sobre qué
comprende y como abordar la ESI en el aula. En este momento del trabajo, es conveniente traer
a cuenta que la ESI nos convoca a organizar un espacio sistematico de ensefianza y aprendizaje
que comprenda contenidos de distintas areas curriculares, abordados de manera transversal y/o
en espacios especificos. Incluye el desarrollo de saberes y habilidades para el cuidado del
propio cuerpo, la valoracion de las emociones y de los sentimientos en las relaciones
interpersonales, el fomento de valores y actitudes relacionados con el amor, la solidaridad, el
respeto por la vida y la integridad de las personas y el ejercicio de los derechos relacionados
con la sexualidad.

Asi, equipos directivos y docentes tenemos la responsabilidad de habilitar la palabra y
generar estrategias y acciones escolares concretas sobre los distintos aspectos que hacen a la
ESI, teniendo en cuenta tanto la especificidad de cada etapa vital de nuestrxs adolescentes
como la especificidad del contexto escolar en nuestra escuela. Para ello, disponemos de un piso
comun de contenidos a ensefiar, que se encuentran plasmados en los Lineamientos Curriculares
para la ESI aprobados por los ministros y ministras de todas las jurisdicciones del pais en el
Consejo Federal de Educacion (Resolucion 45/08).

Sin embargo, es posible que a la hora de llevar adelante la implementacion de la ESI en
nuestras instituciones, ain nos hagamos muchas preguntas: ;estamos segurxs de que todxs
entendemos lo mismo cuando decimos ESI? ;Puede un(x) solx docente asumir la

responsabilidad de encarar la educacion sexual? ;Nos sentimos convocadxs todxs o creemos
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que es tarea de Ixs profesores de Ciencias Naturales o Biologia? ;Qué acuerdos y apoyos es
importante construir para poder implementarla? ;Nos sentimos preparadxs para emprender esta
tarea? ;Creemos que es preferible llamar a profesionales de la salud para que se hagan cargo
de la educacion sexual? ;Qué cambios supone en las realidades institucionales de las escuelas?
(Como recuperar lo que se ha venido haciendo hasta el momento? ;Cémo manejarnos con las
familias? ;Coémo comprometer a todas las personas que hacemos la escuela en esta tarea?

Partimos de estos interrogantes, sumados a las necesidades manifestadas anteriormente
por Ixs estudiantes, como guia para concretar una agenda inicial de actividades a lo largo de
tres jornadas institucionales con Ixs docentes. Sabiamos que cuando se trata de desarrollar la
ESI en la escuela hay diferentes puntos de partida de acuerdo a los contextos, historia, edades,
trayectorias, y hasta las propias construcciones acerca de la sexualidad. También sabiamos que
algunxs comparfierxs se encontrarian pensando estos interrogantes por primera vez. Es por eso
que pensamos en las Jornadas Institucionales como instancias fundamentales de encuentro y
formacion y eso nos podria garantizar poder poner en marcha, efectivamente, la propuesta.

Propusimos, entonces, algunas dindmicas para la reflexion individual e institucional.
En este sentido, podriamos pensar la ESI, en términos de Gadotti (2003), como un
proyecto/contenido que hay que instituir y confrontar con practicas docentes retrogradas y
conservadoras. Para llevar a cabo un proyecto pedagogico, debemos pensar en Ixs agentes que
no solo son Ixs directorxs, sino que debe llevarse a cabo de manera colectiva como proyecto
politico de una escuela. La escuela debe tener autonomia para elegir y llevar a cabo su proyecto.
Este proyecto se construye de forma interdisciplinaria teniendo en cuenta que “todo proyecto
supone rupturas para el presente y ‘promesas’ para el futuro” (Gadotti, 2003: 4).

Pensamos en estas dinamicas con el objetivo de hacer circular la palabra, compartir
sentimientos e ideas, reflexionar sobre nuestros supuestos con el fin de ir construyendo criterios
de trabajo que se puedan sostener sobre la base de vinculos de respeto y confianza. Estos
espacios también son importantes para desarrollar nuestras capacidades de acompafiamiento,
cuidado y escucha entre todxs Ixs que formamos parte de la escuela, sabiendo que este proceso

tiene que ser continuo y que los cambios llevan tiempo.

3.3. Objetivos de la propuesta (Dispositivo) frente a este diagnéstico

Se plantearon diversos objetivos. Primero, reflexionar sobre nuestros supuestos acerca
de la sexualidad y la educacion sexual y para desplegar y poner en palabras las cuestiones
temidas y compartidas institucionalmente, que nos atravesaban de manera consciente o no en

la vida escolar. A partir de estos primeros objetivos, transitar por estas tematicas en conjunto
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con/entre los diferentes actores implicados y conocer y brindar importancia institucional a la
ESI, sus materiales y a las legislaciones relacionadas.

También fue un objetivo dar a conocer herramientas/disparadores para trabajar la ESI
en el aula e incluir los lineamientos curriculares para la ESI en los contenidos de cada materia.
Otros objetivos fueron generar un espacio de reflexion conjunta sobre la necesidad de trabajar
institucionalmente la ESI y potenciar una decision institucional acerca de su abordaje para
arribar y construir consenso a partir de acuerdos institucionales vinculados a la tematica, para
poder reflexionar acerca de la necesidad de capacitacion. También se propuso acercar los
protocolos de actuacion frente a episodios que irrumpen en la escuela (como maltrato, abuso,
discriminacién). Un sexto objetivo tuvo que ver con interpelar y deconstruir -tanto a nivel
individual como colectivo- los conceptos establecidos desde nuevos planos de abordaje, y asi
articular con otros actores, organismos e instituciones de la comunidad.

Por ultimo, fue otro objetivo reflexionar sobre nuestra propia practica docente militante,
explicitar y criticar saberes coloniales, vincular la practica pedagogica a una mirada politica
“consciente” de la sexualidad, cuestionar la normalidad hegemonica, visibilizar las existencias

exorbitantes, diversas y disidentes y “erotizar” la educacion'’.

3.4. Descripcion de las tareas propuestas en el Dispositivo

La propuesta de intervencion del Dispositivo se penso para ser llevada a cabo durante

las Jornadas Institucionales de los meses de agosto, septiembre y octubre del afio 2017.

Jornada I (Jornada Institucional de agosto)
Interrogante disparador: ;como reflexionar sobre nuestros propios supuestos acerca de
la sexualidad y la educacion sexual?

* Revision de supuestos. Dindmicas de caldeamiento y reflexion en relacion a

trayectorias escolares y propia educacion sexual;

* Presentacion de la ESI como herramienta. Dimension integral de la sexualidad;

17 Erotizar la educacion es hacer del conocimiento un objeto capaz de despertar el deseo, un objeto erotizado en
condiciones de funcionar como causa del deseo, capaz de estimular, de atraer, de poner en movimiento a Ixs
estudiantes. Si el deseo de saber no se anima, no hay ninguna posibilidad de aprender de forma singular aquello
del conocimiento que se transmite. No existe asimilacion subjetiva del saber mas que a partir del deseo. La erdtica
de la ensefianza se sustenta en cambio sobre el amor por el saber, que es amor por una carencia que nos atrae, y
causa el deseo por conocer (Recalti, 2017). Recalti refiere el rol docente como aquello que esta en contacto con
su propia insuficiencia, que ha experimentado la imposibilidad de controlar de forma determinista y disciplinaria
el proceso de “humanizacion de la vida”.
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* Tradiciones en educacion sexual (Modelos biologicista, médico, moralizante,
enfoque desde la sexologia, Enfoque normativo/judicial, Enfoque desde los

estudios de género).

Jornada II (Jornada Institucional de septiembre)

Interrogante disparador: ;Como incluir los lineamientos curriculares para la ESI en los planes,
programas o unidades didacticas?
* Trabajo en area a partir de los lineamientos de cada una y sus planificaciones;
* Categorias de abordaje: estereotipos, masculinidades y femineidades

hegemonicas y disidentes, heterosexualidad obligatoria, violencia de género.

Jornada III (Jornada institucional de Octubre)

Interrogante disparador: ;Qué contenidos de la ESI pueden vincularse con mi materia? ;De

qué manera lo llevamos a cabo?

* Trabajo por asignaturas y articulacion interdisciplinaria;

* Trabajo (auto)reflexivo a partir de los lineamientos curriculares planteados por

materia en los cuadernillos de la ESI.

3.5. Descripcion de la intervencion en 2017: el Dispositivo en marcha

Como mencion¢ anteriormente, la propuesta de intervencion (el Dispositivo) tenia
como proposito construir practicas que nos invitasen a Ixs docentes a cuestionar o crear otras
miradas acerca de los contenidos formales y las formas tradicionales impuestas y abordadas
desde cada asignatura para incorporar la ESI desde una perspectiva amplia a las practicas

pedagogicas.

Jornada I (Jornada Institucional de agosto)

Interrogante disparador: ;como reflexionar sobre nuestros propios supuestos acerca de
la sexualidad y la educacion sexual?

La primera jornada se realizd en agosto de 2017 en el teatro de la escuela. Las
actividades que se generan en este espacio siempre tienen un plus, ya que es un lugar lo

suficientemente grande para trabajar en grupos pero a la vez es calido y muy contenedor. Esto
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fue algo fundamental en este primer encuentro en el que nuestro objetivo, si bien se vinculaba
al interrogante disparador -“;coémo reflexionar sobre nuestros propios supuestos acerca de la
sexualidad y la educacion sexual?”-, también era una primera instancia para romper el hielo
inicial que siempre trae la ESI entre adultxs, razon por la cual fue fundamental que nuestrxs
compafierxs se sintieran comodxs, contenidxs, pudiendo equivocarse y preguntar desde un
lugar desprejuiciado. Cabe aclarar que frente a la mayoria de las intervenciones que solemos
hacer en jornadas y reuniones, nosotrxs tuvimos que corrernos de algunos lugares que solemos
ocupar'®, lo cual fue un ejercicio de revision interesante, pensando pedagogicamente esta
mirada que, aunque a veces no nos guste, estamos construyendo necesariamente en colectivo
con nuestrxs compafierxs. Los ejercicios de caldeamiento permitieron soltarnos, a casi todas
las partes, y participar desde un sentido mas apropiado. Decimos “casi todas las partes” ya que
desde un primer momento algunxs compafierxs tanto del equipo interdisciplinario como del
directivo, tuvieron una participacion “desde afuera”. Esto lo volvimos a percibir tanto en las
otras jornadas como en las devoluciones finales. Quizas se haya tratado de un error nuestro o
no fue lo suficientemente explicitada la idea de que las jornadas se destinaban a todxs Ixs
adultxs de la institucion.

Las dindmicas de caldeamiento generaron un clima “cémodo” dentro de lo que la
incomodidad del tema se suele tratar: descubrimos dotes actorales en companerxs que suelen
ser bastante reservadxs, nos vimos contestando muchas preguntas que empezaban con
introducciones del estilo “yo soy muy ignorante en el tema, pero...”; y también registramos
que muchxs se sorprendian cuando proporciondbamos mas preguntas que respuestas, cuando
las “soluciones” posibles implicaban una mirada simple pero no por eso menos compleja desde
la sensibilidad.

Creemos que la primera jornada aportd una mirada desde el como queremos construir
la ESI en la escuela. Que la idea de que todo sexo es politico, toda educacion es sexual y por
ende toda educacion sexual es una practica politica fue una idea que se pudo construir de
manera solida en tanto hubo un registro de que siempre estamos educando para una sexualidad,
frente a lo urgente, lo alarmante, lo inmediato de algunas respuestas que la(s) intitucion(es) no

estd(n) pudiendo dar.

Jornada II (Jornada Institucional de septiembre)

18 Es pertinente aclarar que ocupamos, habitualmente, esos lugares por definicion politica ya que tenemos el deseo
de que nuestrxs estudiantes trabajen y conozcan la ESI.
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Interrogante disparador: ;como incluir los lineamientos curriculares para la ESI en los
planes, programas o unidades didacticas?

La segunda jornada fue en septiembre. Comenz6 de manera desprolija, ya que el horario
en el que se habia acordado no se cumplio debido a que se retrasé la primera actividad,
destinada a otro tema. Contamos con una hora menos de lo previsto por lo cual agilizamos la
primera parte expositiva sobre algunas cuestiones generales de la ley 26.150 y las diferentes
tradiciones y enfoques en educacion sexual. No llegamos a profundizar en las implicancias de
cada enfoque, pero si en la dimension de la integralidad y el necesario enfoque de género que
implica la misma.

Antes de esta jornada, se les pidid a Ixs docentes que llevaran una planificacion para
compartir y trabajar en area el interrogante disparador que atravesd este encuentro: ;como
incluir los lineamientos curriculares para la ESI en los planes, programas o unidades
didacticas?

De esta forma, la consigna de realizar una tapa de revista sirvid para que, lo que surgia
dentro cada area, se transformase en el soporte comun de un relato colectivo. Nosotrxs, por su
parte, nos enfocamos en circular por los grupos distribuidos en areas.

Todxs Ixs docentes, ya reunidos en grupos, se dispusieron en diferentes aulas para llevar
a cabo la actividad planteada. Por su parte, las directoras se encerraron en la vicedireccion y en
el momento que entré preguntando si tenian dudas y si las podia ayudar, dos de ellas simularon,
entre risas incomodas, ser nifias de primaria que estaban siendo retadas por su maestra: “Sefio,
estamos trabajando un monton” y un chiste de doble sentido sobre los genitales de un pingiiino
que habian recortado de una revista. Su participacion fue escasa.

Por falta de tiempo, la idea de compartir cada tapa de revista no se pudo llevar a cabo,

por lo que definimos que abririamos la tercera jornada con esta actividad.

Jornada III (Jornada institucional de octubre)

Interrogante disparador: ;qué contenidos de la ESI pueden vincularse con mi
materia?, ;de qué manera lo llevamos a cabo?

La tercera jornada comenzo6 con un video disparador sobre el sistema sexual binario.
Una vez finalizado éste, inmediatamente, nacio un corto intercambio de dudas, interrogantes e
interpelaciones y reflexiones personales en el que Ixs docentes mostraron “agradecimiento por
habilitar espacios de intercambio que posibiliten la curiosidad y el deseo por el saber y el

aprendizaje”. Luego, los grupos de la jornada anterior debian exponer y compartir las tapas de
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revistas realizadas. En todas las exposiciones se reflejé una profundidad y un analisis muy rico.
Socializar esta experiencia nos permitid intercambiar ideas y formas de pensar la ESI y la
complejidad de su integralidad. También aparecié una profundidad proyectiva.

Luego de retomar lo pertinente salido de las exposiciones en relacion a la jornada II,
Ixs docentes debian agruparse por materias y pensar, conjuntamente y teniendo como punto de
partida lo que pudieron pensar/trabajar en la jornada II ya que los grupos eran los mismos, una
secuencia pedagdgica que incluyera los contenidos de la ESI. Para esto, les otorgamos un
cuadro donde debian completar con objetivos, actividad, recursos, contenido, evaluacion y
cantidad de clases.

Automaticamente, todxs mostraron predisposicion para llevar a cabo la actividad, lo
que nos permitié darnos cuenta de que estaban interesadxs, en su mayoria, por incluir y pensar
una actividad para poder trabajar la ESI, no s6lo en sus planificaciones sino también en las
aulas. Pocos fueron los grupos que pudieron entregar dicha actividad ese dia, por lo que les
pedimos que la envien por mail cuando la concretasen, dindoles una fecha limite. Recibimos,
solamente, las propuestas de: Quimica, Estadistica, Educacion Fisica, Matemadtica, y Lengua y

Comunicacion.

3.6. Evaluacion del Dispositivo

En el siguiente apartado, se presenta un analisis del Dispositivo y su puesta en
funcionamiento. Para comenzar, es pertinente aclarar que solo cinco areas de once realizaron
la propuesta planteada a partir del Dispositivo en el tiempo propuesto; el resto no cumpli6é con
la entrega a término. Por su parte, las devoluciones en el momento fueron muy satisfactorias
por parte de Ixs docentes, ya que agradecieron haber compartido las tres instancias porque con
ellas no solo se instald y abordo el tema en la institucion, sino que las jornadas les ayudaron a
conocer y pensar verdaderamente la ESI. Ademads, se mostraron abiertxs al debate e
intercambio necesario motivados por “la curiosidad y el deseo por el saber y el aprendizaje”,
segun sus palabras, recuperadas en la descripcién de la Jornada IlI.

Antes de analizar las actividades compartidas de las areas que concretaron la propuesta,
cabe destacar que durante las tres jornadas se realizaron diversas dindmicas para poder
reflexionar, primero, sobre lo que a Ixs docentes nos pasa cuando hablamos de sexualidad para
luego poder empezar a construir un conocimiento de manera colectiva. El propdsito del
Dispositivo se baso en construir una reflexion colectiva sobre los preconceptos respecto a la

sexualidad y los géneros que redunde en la construccion de un nuevo saber sobre la sexualidad,
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que contemple una propuesta donde la ESI. Altable (2000) propone una educacion relacional
y sentimental, en la que esté implicada la sexualidad en su totalidad, de manera integral, es
decir, con sus pensamientos, deseos, emociones, experiencias corporales, imaginarios,
expectativas y proyectos de vida. En efecto, en los mismos cuadernos de ESI elaborados por el
Programa Nacional de Educacién Sexual Integral (2009) se enfatiza en la necesidad de
“empezar por lo que nos pasa como docentes con la educacion sexual” (Mariana, 2009:16) y
se reconoce a la reflexion sobre nosotros mismos como la primera puerta de entrada que los/as
docentes necesitan abrir para que la ESI entre a la escuela.

Ahora si, nos detendremos a analizar las propuestas de cada area. En las secuencias
compartidas, pudimos observar que la mayoria de Ixs docentes estan interesadxs en abordar la
tematica pero no involucradxs con la responsabilidad pedagogica que la ESI conlleva. Esto es
abordar la ESI de manera responsable, con el conocimiento necesario y transversal a los
contenidos “reales” -ya planificados- de cada asignatura.

Algunxs presentaron propuestas de actividades innovadoras y originales, abordando
asi contenidos de la ESI en relacion con los saberes propios de su asignatura -como Lengua y
Comunicacion-; otrxs plantearon actividades aisladas o poco articuladas con su asignatura y
no especificaron contenidos o ejes de la ESI a trabajar -es el caso de las areas de Educacion
Fisica, Estadistica, Quimica (Fisico Quimica) y Matematica. Por ejemplo:

Matematica (Anexo 1):

Contenido: Interpretacion y andlisis de graficos.
Estadistica (Anexo 2):

Contenido:

-graficos

-tablas

-informacion y datos estadisticos

-analisis de resultados

Educacién Fisica (Anexo 3):
Contenido: ESI.”

Si bien todas las areas coinciden en que abordaran los contenidos de la ESI, en las
actividades del area de Educacion Fisica -propuesta que analizaremos mas adelante-, por
ejemplo, hay que suponer que abordara la teméatica meramente por incluir “ESI” como
contenido:

Educacion Fisica (Anexo 3):
Contenido: ESI

Educacion Fisica (Anexo 3):

Actividades:

-Korball

-Futbol, basquet, handball, voley

-Act. mixtas para poder integrar a los alumnos segun sus intereses.
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En esta propuesta de Educacion Fisica, se puede inferir que Ixs docentes del area parecen
suponer que al hablar de “actividades mixtas” estdn abordando la ESI. Sin embargo, esto no es
suficiente para hacer esa inferencia ya que “actividades mixtas” es una categoria propia de los
deportes, por ende, del area de Educacion fisica. De hecho, el deporte al que se refiere en la
actividad propuesta, llamado korfball, se denomina, segun la Confederacion Argentina de
Deportes, como “un deporte jugado entre dos equipos que buscan introducir una pelota dentro
de una canasta. Los equipos son mixtos, formados por cuatro hombres y cuatro mujeres en cada
formacion”.

Por otra parte, cabe destacar que las propuestas de Matematica, Educacion Fisica,
Estadistica y Quimica (Fisico Quimica) fueron pensadas en términos del binarismo
sexogenérico y que los ejes de la ESI que podemos inferir que seran trabajados sélo sirven de
disparadores para construir el contenido especifico de la materia. Como menciona la Ley
26.150, la sexualidad debe ser comprendida desde una nocion amplia, integral, fuera de la
nocion biologicista binaria meramente genital/de la “genitalidad”. Esta nocion integral debe
atender aspectos biologicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos, reconociendo a Ixs otrxs
como sujetos complejos, con sentimientos, valores y derechos, y se reconoce al cuerpo como
una dimension clave que no puede reducirse a la funcion fisioldgica por estar histéricamente
situado.

La propuesta planteada por el 4rea de Quimica parte de una mirada binaria de los sexos
ya que habitamos el mundo como tal: “TP de investigacion sobre cambios hormonales y sus
efectos en nuestras emociones”. Desde ese mundo binario, podemos hacer una lectura binaria.
En este trabajo se pierde la oportunidad de trabajar la ESI, ya que hablar de hormonas y
emociones no es exclusivo de la misma. Aqui, se puede pensar lo planteado por Ana Maria
Fernandez (2009), que expresa que es necesario entender la sexualidad como un dispositivo
que es resultado de una dimension socio-historica.

Quimica (ANEXO 4)

Contenidos:

-Estructura microscopica de la materia

-Uniones entre atomos y moléculas

-Cambios en los sistemas naturales

-Cambios en nuestras emociones asociados a los cambios hormonales y naturales.

En esta actividad, se puede evaluar que falta mencionar el contenido especifico de la
materia para trabajar en relacion con la ESI. El contenido “cambios en nuestras emociones
asociados a los cambios hormonales y naturales” supone que aborda la ESI; sin embargo, si

bien se puede pensar que los cambios hormonales atraviesan las emociones de las personas, no
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es excluyente pensar s6lo en términos biologicistas, que niegan la idea del género o la
sexualidad como construccion social. Esta forma binaria de educar reproduce la diferencia
desigualada que plantea Fernandez (2009)"°.

Por otra parte, la actividad planteada por el espacio de Educacion Fisica deja entrever
que hay intenciones de innovar en el campo deportivo, pero también se sigue pensando en
términos binarios cuando se plantean actividades “mixtas”, lo que en deporte tradicionalmente
incluye solo dos géneros (varones y mujeres); es decir, no se tiene en cuenta el género sino la
genitalidad:

Educacion Fisica (Anexo 3):
Actividad:
Actividades Mixtas para poder integrar a los alumnos segun sus intereses.

Siguiendo a Fernandez (2009), la propuesta de Educaciéon fisica reproduce las
desigualdades ya que seguimos accionando “bajo una episteme binaria que sustenta un
ordenamiento identitario que es binario, atributivo y jerarquico (P. 7)” Es necesario pensar
desde la tarea pedagdgica docente un desafio para acabar con los criterios binarios de la
normalidad-anormalidad contribuir para terminar con estas diferencias y construir desde la
logica de la diversidad. Segun Wittig (1992), la categoria del sexo no es invariable ni natural,
sino que es un uso politico de la categoria “Naturaleza” que sirve a los propdsitos de la
sexualidad reproductiva. En otras palabras, no hay razon para separar los cuerpos humanos en
masculino y femenino, excepto que tal division es funcional a las necesidades econémicas de

la heterosexualidad y le otorga un halo de naturalidad como institucion.

En el ejemplo de Educacion Fisica, también, podemos dar cuenta de que, aunque haya
una predisposicion para abordar la ESI, falta contenido especifico de la misma:

Educacion Fisica (Anexo 3):
Contenido: ESI

En esta propuesta, al no especificar los contenidos especificos de la ESI que se
abordaran y al plantear actividades “mixtas”, se siguen reproduciendo desigualdades e
invisibilizando identidades:

en el campo educativo se impulsa mayoritariamente un proyecto de normalizacion que,
desde una perspectiva liberal, insiste en la necesidad de elaborar un curriculo que
transmita valores como tolerancia, armonia y respeto a la diversidad cultural y sexual.
Esta politica pedagogica deja intactas las relaciones de poder que estan en la base de la
produccion de las diferencias. La tolerancia implica superioridad, relaciones jerarquicas
(alguien tolera y alguien es tolerada/o); por eso, las diferencias deben ser
permanentemente puestas en cuestion, sometidas al escrutinio de la mirada critica para
develar las relaciones de poder que las producen (Flores: 2009, p.1).

19 Se entiende por diferencia desigualada la desigualdad social instituida, y hace que todo aquello que se entiende
como “diferente” disidente o abyecto se categoriza como lo inferior, peligroso y enfermo (Fernandez, 2009).
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La falta de conocimiento de ESI por parte de Ixs docentes es la consecuencia de que no
se garanticen las capacitaciones pertinentes que el Estado debe ofrecer a Ixs docentes, pero
también da cuenta de la falta de interés de varios docentes de formarse. Para agrietar la
normalidad que se impone y reproduce en las instituciones educativas (Alonso, Zurbriggen,
Herzceg, 2010), nos debemos seguir preguntando por los saberes y aprendizajes que quedan
por fuera de lo curricular, y por fuera del espacio de las aulas. Cuando se dejan afuera
conocimientos se dejan afuera sujetxs y vidas; la vida de Ixs deméas también es una
preocupacion, no de “la minoria”, sino una preocupacion cultural y pedagdgica, porque todas
las vidas importan, todas las vidas tendrian que poder formar parte de la cotidianeidad de la
escuela.

Asimismo, si nos detenemos a pensar la relacion entre legislacion y escuela, se observa
que “la escuela es uno de los d&mbitos especificos para avanzar hacia la transformacion de
practicas culturales, fuertemente arraigadas, que profundizan las desigualdades y obstaculizan
el desarrollo integral y pleno de nuestros adolescentes y jovenes” (Ley 26.150). Siguiendo esta
idea, las actividades de las areas de Quimica y Educacion Fisica podrian pensarse, en principio,
como un avance hacia esa transformacién; pero, en realidad, como expresan Alonso y
Zurbriggen (2012), en estas propuestas se sigue educando para la heterosexualidad mediante
una “pedagogia de la sexualidad”. Esto se debe a que recrean las desigualdades e impiden la
dimension integral de la ESI ya que siguen pensando el género en términos binarios y
fisiolégicos. Podemos decir, entonces, que prevalece un régimen heteronormativo en la
escuela.

Por otro lado, nos encontramos con la actividad del drea de Matematica, en la cual se
propone trabajar “las tematicas planteadas en la ESI a través de los contenidos especificos de
la asignatura”. En ningin momento se especifican los ejes de la ESI que seran abordados, s6lo
se describen actividades para hacer encuestas y graficos sobre “enfermedades de transmision
sexual, discriminacion en orientaciones sexuales, aborto, etc.”. Si bien son temas que encuadra
la ESI, ni siquiera aparecen como contenido en la propuesta, s6lo podemos observar el
contenido especifico: “interpretacion y analisis de graficos” (ver anexo 1).

En este sentido, queda explicita la falta de relacién entre los contenidos de la ESI
pertinentes a Matematica; es decir, se pens6 una actividad aislada y forzada. Segun la Ley, la
ESI debe constituir un espacio sistematico de enseflanza y aprendizaje que articule contenidos
de diversas areas curriculares con los Lineamientos de la ESI, adecuados a las edades de

adolescentes y jovenes, abordados de manera transversal y en espacios especificos. En este
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caso, podemos dar cuenta de que ni el contenido especifico de la asignatura (analisis e
interpretacion de graficos) ni los contenidos de la ESI fueron pensados en una dimension
articulada o integral, sino que se hace un “como si”. No hay una propuesta realmente
transformadora, menos integral. Se sigue negando la idea de que toda educacion es politica y
sexual.

La propuesta de Matematicas ignora los contenidos de la ESI. . Como sostienen Alonso,
Zurbriggen y Herzceg (2010), ignorar es desconocer, ignorar conocimiento. La ignorancia es
aquello que no se tolera conocer, es decir, tenemos limites a la hora de conocer por el contexto
y el momento historico; pero es el conocimiento hegemoénico el que necesita producir
ignorancia para seguir sosteniéndose como tal y, con ello, seguir sosteniendo la “normalidad”.

Algo similar sucede con la actividad pensada por el area de Estadistica. Plantea casi el
mismo contenido que el area de Matematica (graficos, tablas, andlisis de resultados), pero en
ningun momento se especifica la ESI como contenido, ni mucho menos los ejes especificos de
la misma que serédn trabajados. Esto debe inferirse de la actividad simplemente por incluir la

busqueda de graficos y estadisticas sobre identidad de género y sexualidad:

Estadistica (Anexo 4):

Contenido:

-graficos

-tablas

-informacion y datos estadisticos

-analisis de resultados

Actividades:

-busqueda de graficos y estadisticas sobre identidad de género y sexualidad
-analizar en forma grupal acerca de los modos de preguntar y repreguntar y los sistemas
dicotdmicos de respuestas

-proponer otras maneras de abordar la tematica y preguntar: ;qué deja afuera?, ;qué
opiniones no se tienen en cuenta?

En esta actividad se sigue pensando en términos coloniales, tal como fueron descritos en
el marco tedrico. Es decir, el foco sigue estando en lo normalizado o mas aceptable en cuanto
a la ESI, pero se intenta poner en debate a quiénes se deja afuera, aunque la actividad solo
servira de puntapié para abordar el contenido especifico de la asignatura: las estadisticas. Como
plantea De Sousa Santos (2009), hay una jerarquizacion epistemologica de contenidos que se
identifica en las diferentes opresiones, por ello es necesario interrogarnos sobre como la misma
atraviesa el conocimiento acumulado que estara presente en los nucleos constitutivos de los
campos de saber que en cada area de conocimiento se despliegan en la escuela.

Se puede decir, entonces, que las propuestas de las areas de Matematica, Estadistica,
Educacién Fisica y Quimica son un buen acercamiento para instalar la ESI, pero se puede

apreciar en las actividades planteadas una mirada no inocente sino producto de una sociedad
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en la cual el binomio “normalizador” de las categorias identitarias sexuales se basa en la clave
hombre/mujer y homo/hetero:

Educacion Fisica (Anexo 3):
Actividad: Actividades mixtas para poder integrar a los alumnos segun sus intereses.

En este ejemplo, siguiendo a Alonso y Zurbriggen (2012), se puede observar que en las
aulas se ensefia para la heterosexualidad, teniendo en cuenta lo referido antertiormente a
“actividades mixtas”. En términos de Morgade (2011), la escuela es el espacio de la transmision
de modos de ver la realidad y de actuar en ella. Asi, la educacion formal es un ambito de
legitimacion de relaciones de poder, y no fomentar otras es legitimar las relaciones
hegemonicas. Pensar en términos binarios es parte del pensamiento colonial, ya que hay una
mirada del saber y del ser que siguen reproduciendo un régimen heteronormativo en las
escuelas que invisibiliza otros géneros no binarios.
Esta posicion es una consecuencia de los regimenes de poder en cuanto al ser. En

palabras de Gasché (2010):

la colonialidad est4 inserta en la misma constitucion de una modernidad que se nos
presenta bajo el ropaje de una sociedad liberal, supuestamente més avanzada y
progresista, pero que no puede enmascarar su caracter colonial, hegemonico e imperial,
el cual se sigue expresando en distintas esferas de nuestra vida, en los ambitos del poder,
del ser, del saber y la naturaleza (Walsh, 2005, p. 19-23).

Con la propuesta de Matematica, por ejemplo, podemos ver que no hay una critica de
las colonialidades del ser, del saber y del poder (Maldonado Torres, 2007) ya que esto
implicaria posibilitar la capacidad de resistencia y construccion de nuevas formas de
conocimiento y de experiencias, y en esta actividad sucede todo lo contrario. Las formas de
conocimiento siguen siendo las tradicionales, las aceptables, las esperables:

Matematica (Anexo 1):

Actividad:

-Lectura e interpretacion de graficos.
Evaluacion:

Exposicion de los resultados.

Para concluir, se puede decir que las propuestas de las cuatro areas presentadas hasta
aqui (Quimica, Educacion Fisica, Matematicas y Estadistica) pretenden trabajar la ESI desde
su especificidad como disciplina y logran poner en didlogo los contenidos especificos de cada
materia con los de la ESI, pero coinciden en que presentan actividades binarias en las que

120

queda excluido un abordaje més integral de la diversidad sexual®. En otras palabras, estas

2 La diversidad sexual abarca dimensiones que se superponen e interactian: el sexo (diferencias
genitales/anatomicas, genéticas, cromosémicas, hormonales, etc.); la orientacion sexual (atraccion fisica,
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propuestas carecen de una mirada desde la pedagogia queer que cuestione las normas y
categorias tradicionales de género y de sexualidad para crear espacios de reflexion y
visibilizacion de todas las identidades, no solo las masculina y femenina.

El caso del area de Lengua y Comunicacion es diferente. Entrego la actividad propuesta
y, ademads, una planificacion anual de las tematicas abordadas desde la ESI (ANEXOS 5 y 6).
Ambas comienzan con la frase “toda educacion es sexual, todo sexo es politico”. Este epigrafe,
junto a los contenidos explicitados en la propuesta, anuncia la mirada integral sobre la
sexualidad segln la propuesta planteada:

Contenidos:

1° afio: violencia de género

2° afo: estereotipos y roles de género

3° afio: Identidad de género

4° afno: micromachismos y mandatos

5° afio: -formas sanas de vincularse

-todos los contenidos de ESI abordados de 1° a 4°.

Actividad para todos los afos: A partir del texto literario seleccionado para cada afio, se
abordara el contenido de ESI pertinente antes descrito con el andlisis, la interpelacion y
el acompafiamiento pertinente para poder reflexionar colectivamente.”

Esta planificacion da cuenta no sélo del conocimiento previo y necesario para abordar
las tematicas y llevar a cabo la actividad, sino también del rol docente como mediadorxs entre
el conocimiento/experiencia y Ixs estudiantes. Esto se puede ver en la actividad propuesta,
donde las docentes apelan a la reflexion colectiva, a través del debate e intercambio,
acompanando la actividad.

Siguiendo los propdsitos de la ley de ESI (2006), esta propuesta aborda la integralidad
de la ESI ya que trabaja las formas de vincularse desde una mirada que interpela los mandatos
de género y los estereotipos impuestos, como se puede apreciar previamente en los contenidos
y actividad planteados.

En esta propuesta —que abarca de 1° a 5° afio-, se abordan diferentes tematicas en
relacion con la ESI: identidad de género, violencia de género, derechos de Ixs adolescentes,
estereotipos, roles y mandatos de género, etc. (ANEXO 5). Con el abordaje de dichas teméticas
podemos ver como las docentes del area intentan construir ldgicas y categorias desde la
diversidad para acompafiar la transformacion de las realidades de cada estudiante. Las
actividades son una invitacion a, siguiendo a Siqueira Peres (2013), “sacar del closet a la

heterosexualidad mediante una pedagogia que habilite multiples y diversos interrogantes”.

emocional, erdtica, afectiva y espiritual que se siente hacia otra persona); la identidad de género (vivencia del
género tal como cada persona la siente y se auto percibe); y, expresion sexual o de género (preferencias y
comportamientos sexuales que se eligen, cémo mostramos nuestro género).
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En este sentido, se puede suponer que, asi como el drea de Quimica plantea una
propuesta en términos binarios, el area de Lengua y Comunicacion intenta orientarse hacia una
pedagogia que se replantee esos binarismos, que permita la curiosidad y los deseos de nuestrxs
estudiantes. A menudo, y como ya mencionamos antes, sucede que en las aulas se ensefia para
la heterosexualidad (Alonso y Zurbriggen, 2012) invisibilizando, asi, géneros y sexualidades:
“toda educacion es sexual, que todo sexo/género/sexualidad son politicos y que existe una
pedagogia de la sexualidad que educa cuerpos, que busca producir una sexualidad “normal”,
es decir, la heterosexual.”

Las actividades planteadas por el area de Lengua y Comunicacion parten de una lectura
literaria en la que el argumento de las obras se construye a partir de las teméaticas especificadas
en la propuesta. De este modo, las docentes proponen concebir, como expresa Altable (2000),
la educacion sexual como una educacion relacional y sentimental, en la que estd implicada el
ser en su totalidad. Dentro de un sistema educativo lleno de herramientas para deconstruir los
aprendizajes impuestos y transformar las relaciones de género, la mayoria de Ixs docentes elige
quedarse en su zona de confort. Podemos dar cuenta de esto atendiendo a las propuestas de las
areas de las que hablamos anteriormente.

La educacion formal es un escenario donde se juegan diferencias construidas
socialmente; pero también un ambito de legitimacion de relaciones de poder, y no habilitar
otras es legitimar las relaciones hegemonicas. Esta propuesta intenta alejarse de una educacion
formal en la que la educacion sexual era entendida meramente desde los aspectos biologicos.

Para finalizar este apartado, cabe destacar que, a pesar de las diferentes miradas para
abordar la ESI en cada propuesta entregada, hubo un punto en comun: la falta de tiempo y
espacio para juntarse a repensar la tarea docente en conjunto. Se charlé sobre la dificultad para
reunirse a planificar entre colegas, reflexionar sobre las practicas docentes e intercambiar
experiencias. La falta de tiempos y espacios para encontrarse es uno de los mayores desafios
en la implementacion de la ESI en las escuelas debido a que el tiempo que las y los docentes

permanecen en la escuela es dispar entre unos/as y otros/as y se encuentra fragmentado.
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4. Conclusion

Lo unico inminente-mente permanente es el cambio.
Trukini Producciones

4.1. Revision critica de la experiencia

Primero, es conveniente recordar que todxs Ixs docentes que participaron de las
Jornadas en 2017 recibieron una devolucion, por parte de las tres docentes a cargo del
Dispositivo de intervencion, apuntada destacar las participacién y el compromiso o no en
cuanto a la entrega de la planificacién (actividad) final que tenia como objetivo esta
intervencion. En este sentido, varixs docentes agradecieron las tres jornadas y expresaron que
consideraban que habian podido evacuar dudas conceptuales, aclarar(se) cuestiones que les
generaban contradicciones y, sobre todo, sentian que contaban con algunas herramientas o
estrategias nuevas a la hora de pensar la ESI en relacion a su asignatura particular.

Por otro lado, cuando nos encontramos con Ixs docentes de las areas que no pudieron
cumplir con el objetivo, manifestaron la falta de tiempo para poder coordinar o encontrarse
con sus compafierxs a pesar de los tiempos destinados en las tres jornadas realizadas ya que
no todxs asistieron a las mismas de forma continua. Esto dificulté la realizacion de la
planificacion solicitada ya que areas completas estuvieron ausentes en el Gltimo encuentro.
Esa falta de tiempo también se debid a que el Dispositivo se llevd a cabo durante los tltimos
meses del ciclo lectivo, entendiendo que es una época dificil para darle una continuidad o
encontrar un tiempo para realizar lo solicitado porque son tiempos de mucho trabajo docente.

Ademas, la falta de compromiso de nuestrxs compafierxs con la propuesta también
tuvo que ver, segun sus palabras, con la comodidad de ponernos, y descansar en ello, a las tres
docentes que pensamos esta intervencion como referentes de ESI. En este sentido, es necesario
realizar una revision critica de la experiencia.

Puedo comenzar expresando que el Dispositivo deberia haberse puesto en marcha
durante el primer semestre y no sobre fin de afio ya que son épocas de mucho trabajo docente
relacionado a recuperatorios, evaluaciones, planificaciones, programas, etc. Ademas, la falta
de aclaracion de la importancia o compromiso de la intervencion -deberia haberse aclarado
que la entrega de la planificacion era obligatoria ya que era una tarea institucional y no que

quede liberado a la voluntad de Ixs docentes- impidi6 que sea retomado al afo siguiente,
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sumado a que la directora que nos acompafio y habilito los espacios en ese momento se jubild
al comienzo del siguiente ciclo lectivo. Este cambio institucional modificd las practicas
institucionales ya que el nuevo equipo directivo tenia otras prioridades.

En cuanto al Dispositivo, creo que cuando diagramamos la propuesta falté una praxis
que apunte a lo gueer o interseccional, lo que derivo en una mera propuesta de abordaje de
ESI que no impact6 en la revision de la propia practica docente a la hora de abordar dicha
tematica.

Falt6 una instancia de intercambio comun entre todas las areas donde se pueda
socializar cada propuesta, enriqueciendo asi a cada una desde la mirada de unx otrx,
habilitando asi otras miradas que planteen una perspectiva pedagogica otra que no quede en
lo anecdoético sino que nos invite a repensar realmente nuestra tarea docente.

Todas estas cuestiones hicieron también que las planificaciones con las que cuento

para realizar la evaluacion del Dispositivo sean escasas y planteen cuestiones similares.

4.2. Consideraciones finales

Remarcamos siempre que la educacion sexual atraviesa nuestra practica docente a toda
hora y en todo lugar. A veces nos damos cuenta de que esto sucede, pero otras veces no tanto.
Pensando en retomar las ideas del subtitulo de esta propuesta de intervencion, “todo sexo es
politico; toda educacion es sexual; toda educacion sexual es una practica politica”, el primer
paso es reflexionar sobre lo que nos pasa con la sexualidad y la educacion sexual, tanto a nivel
individual como institucional.

En la ESI, la reflexion sobre nuestros propios supuestos es fundamental, porque somos
seres sexuados y estos temas nos atraviesan como personas y como docentes. Porque también
somos parejas, ma/padres, hijxs, hermanxs, abuelxs y amigxs. Todas las personas solemos
tener certezas, pero también temores, inquietudes, resquemores y dudas sobre estos temas.
Cabe recordar, nuevamente, que sélo cinco areas de once realizaron la propuesta planteada.
Esto da cuenta, tal vez, de que la falta de reflexion sea por todo aquello nos inquieta, nos da
temor o nos atraviesa como personas y docentes, de lo que nos pasa con la sexualidad y la ESI.

En nuestras sociedades, la sexualidad suele estar atravesada por muchos tabues y
prejuicios, que se manifiestan cotidianamente en nuestras vidas, casi siempre sin darnos cuenta
y sin reflexion ni critica alguna. Esto suele trasladarse también a la escuela, donde

reproducimos muchos de esos miedos, tabties, prejuicios y estereotipos en forma cotidiana.
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Ambas dimensiones, la individual y la institucional, se entrelazan, se mezclan, porque a la
escuela entramos con todo lo que somos, con toda nuestra historia, con todos nuestros
supuestos. Es por esto que necesitamos llevar a cabo este ejercicio, a la vez personal y
colectivo, de ponerle palabras a temas que historicamente han permanecido silenciados, y hacer
explicito el posicionamiento propio e institucional desde el cual estamos partiendo para
implementar la ESI en la escuela.

A partir de la instrumentacion del Dispositivo se desprenden interrogantes que
interpelan y atraviesan a Ixs trabajadorxs de la educacion y Ixs/nos invitan a la revision y
reflexién constante de nuestra practica. Como mencioné antes, ignorar no es casual, por el
contrario, es causal. Lxs docentes -y no solo nosotrxs- debemos pensar y promover un
pensamiento que deconstruya los saberes impuestos, que acabe con las relaciones de poder que
crean diferencias -sociales, de género, culturales, etc.- y que le dé fin a estas pedagogias de las
diferencias y, asi, deje de legitimar y avalar solo algunas identidades y conocimientos.

En ese devenir docente, nos preguntamos, entonces, si la escuela seguira siendo
reguladora de identidades, invisibilizadora de sexualidades, cuerpos, géneros otrxs; si cada vez
que abordamos estos temas sera desde el lugar adecuado; si no estaremos reproduciendo los
binarismos impuestos de hombre/mujer. Para empezar a accionar y entramar estas nuevas
formas de pensarnos y sentirnos, y para que la accion en las aulas sea concreta y responsable,
es que estd diagramado este Dispositivo presentado en este trabajo, para acercarnos a esa nueva
forma de pensar y reproducir la ESI en las escuelas que habitamos.

Se necesitan propuestas para el conocimiento de derechos y obligaciones y el trabajo
sobre los prejuicios y las creencias que sostienen actitudes discriminatorias. También para dar
cuenta de como, desde la escuela, es posible trabajar para desarrollar capacidades como la
empatia, la expresion de los sentimientos en el marco del respeto por los y las demds y por sus
diferencias. En este trabajo, se pudo dar cuenta de que es posible desarrollar esas capacidades
mediante las actividades analizadas del area de Lengua-Comunicacion. Con ese tipo de
propuestas es posible disefiar ensefianzas sistematicas, orientadas a generar formas de
expresion de los afectos que mejoren las relaciones interpersonales y promuevan el crecimiento
integral de las personas.

Se pudo observar, también, que en las otras cuatro propuestas, se intenta abordar la ESI.
Si bien éstas no son planteadas desde la dimension integral de la ESI, son un buen puntapié
para pensarla en relacion a la asignatura que le compete a cada docente. Sin embargo, en esas

mismas propuestas y en esos intentos de abordar la tematica, las relaciones asimétricas de
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poder que generan desigualdades, se siguen reproduciendo.

Retomando la hipotesis inicial de este trabajo, se puede decir el Dispositivo funciond,
primeramente, para instalar el tema y entender la ESI como una herramienta para poder
planificar, concretamente, actividades de ESI especificas a cada materia de la escuela
Secundaria Jean Piaget. Pero también sirvidé para dar cuenta del poco compromiso de Ixs
docentes con relacion a esta tematica ya que sélo recibimos cinco planificaciones de las diez
areas. Esto fue una de las dificultades principales para efectuar una evaluacién real de la
propuesta de intervencion. Aun asi, en el analisis expuesto en este trabajo se pudo dar cuenta
de que unade las tensiones curriculares centrales de la ESI se relaciona con ciertas limitaciones
vinculadas con su necesario caracter multidisciplinar (Morgade, 2016).

Para finalizar, cabe agregar que cuando en ese plan de trabajo reflexivo también nos
incluimos como docentes y como sujetxs que se abren constantemente a la posibilidad de
revisar su practica didactica-politica. Entendiamos que el tratamiento de la ESI como un
problema real y no s6lo como un problema del conocimiento —en términos de Zemelman- era
prioritario y necesario para pensar a cada integrante de la comunidad educativa en la que
participAbamos como un sujeto que activa politicamente la sexualidad y todas las posibles
extensiones que se multiplicaran de ese fenomeno/categoria conceptual. Pensar la duda, la
incertidumbre, el desasosiego, los interrogantes sobre la sexualidad es categorizarla a partir del
pensamiento epistémico.

Los tiempos cambian, la percepcion del tiempo también. Las preguntas cambian, las
respuestas también. Pero, una pista -que nos ofrece Débora Britzman y que nos podré guiar a
futuro- se mantiene inmutable: “sin la sexualidad no habria curiosidad alguna, y sin curiosidad

el ser humano no seria capaz de aprender” (Britzman, 2000).
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6. Anexos

1. Planificacion de matematica de 3ro.

2. Planificacion de Estadistica
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3. Planificacion de educacion fisica

4 Planificacion de Quimica de 3ros afios

5. Panificacion de Literatura y comunicacion
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1
6. Planificacion departamental del area de comunicacion

COLEGIO SECUNDARIO JEAN PIAGET
AREA DE COMUNICACION
PLANIFICACION DEPARTAMENTAL 2017

Coordinadoras de area: Prof. RIBEIRO, Florencia (Ciclo Basico)-Prof.
SAMBUEZA, Soledad (Ciclo Superior)

Docentes integrantes del area:

kkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk

Planificacion Departamental
Es necesario desarrollar
una pedagogia de la pregunta.
Siempre estamos escuchando
una pedagogia de la respuesta.
P.F.

Fundamentacién

Desde el area de la Comunicacién del Colegio Secundario Jean Piaget
entendemos que la palabra es un elemento de compromiso social e individual:
‘hablar es comprometerse”. El compromiso entendido también como un vinculo
con el afuera, con la idea de la palabra como comunicacion; por lo tanto lo
primordial es, ante todo, poder reconocer a “el/la otro/a” -y reconocerse a partir
de éste/a- en los discursos cotidianos y en los discursos académicos. Por ello,
es importante promover que el puente que podamos construir entre el mundo
que genera un texto y el que rodea al lector/interpretante intente enriquecer y
ayudar a los sujetos lectores/interpretantes, en este caso los y las estudiantes,
en la busqueda y construccién de su identidad y la del mundo que los y las
circunda y con el cual se relacionan.
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En el area de Comunicacion tomamos como elemento troncal a los textos,
literarios y no literarios, tanto su produccién como su interpretacion. Nuestros
ejes de trabajo son, entonces, la lectura, la escritura y -primordialmente- el
andlisis y la interpretacion de esos procesos. Se trata, pues, de habilitar la
palabra porque en nuestro mundo actual, leer y escribir son practicas que
delimitan las posibilidades de interpretar la realidad y ser sujetos que puedan
vivir a partir de elecciones propias. Méas aun, leer e interpretar -en particular leer
literatura e interpretar linglisticamente- posibilitan el camino para la
construccion identitaria. El acto de leer no s6lo implica acumular autores, titulos,
textos; leer literatura e interpretar linglisticamente permiten ampliar horizontes,
construir variantes diferentes de las que operan en el cotidiano, reinventar esa
realidad que a veces se nos presenta en su irreversible solidez. Leer no sélo
para descifrar codigos lingiisticos desde ciertos saberes especificos, sino
como un momento en donde la experiencia de la otredad puede sacudir
certezas heredadas. Procuramos una comunidad lectora que se perciba como
activa, que sabe que va a recomponer un conjunto de significaciones en el
campo textual, pero también en el de la experiencia, las identidades y las
construcciones socio- culturales.

De esta manera, pensamos que como docentes, nuestra tarea nos
posibilita/invita (a) la transformacion continua. Cuando planteamos un plan de
trabajo reflexivo también nos incluimos como docentes y como sujetos que se
abren a la posibilidad de revisar su practica didactica-politica. En palabras de
Zemelman (2001: 14):

Esa es la funcion de lo que aqui he llamado el pensar epistémico, esto es,
el plantearse problemas a partir de lo que observo pero sin quedarme reducido
alo que observo, sino ir a lo profundo de la realidad y reconocer esas
potencialidades que se ocultan, que son las que nos van a permitir construir
un conocimiento que nos muestre posibilidades distintas de construccion de la

sociedad.

Todo el tiempo nos repensamos en nuestro rol, invitindonos a
replantearnos lo que ensefiamos aprendemos en el aula, en la escuela, en el
intercambio con nuestras y nuestros estudiantes; nos replanteamos, también,

los conocimientos hegeménicos establecidos socialmente, regulados y
reproducidos en aquellos espacios de intercambio de saberes y experiencias,

como lo son las instituciones educativas. Alonso, Zurbriggen, Herczeg y

Lorenzi explican que “conocimiento e ignorancia no se excluyen mutuamente
sino que se necesitan. Esto es, el conocimiento hegemdnico necesita producir
ignorancia para seguir sosteniéndose como tal.”. Por lo tanto, la ignorancia es

el efecto de conocimiento necesario para mantener la “normalidad”. La
“normalidad social le pone limites al saber y transforma lo que no tolera en
problemas de <minorias>y de interés de conocimiento para esa minoria,
existiendo una dificultad y negacion de visualizar las problematicas
relacionadas.™ Es por ello que desde el area de la Comunicacién nos
proponemos visibilizar y cuestionar esos denominados “problemas de
minorias” mediante el lenguaje, habilitando, asi, la palabra. Por ello,
entendemos al lenguaje como la facultad innata que le permite a cada individuo
adquirir una lengua, y con ella, palabras, significados, ideas, etc. Sin embargo,
segun Reyzabal (2012: 69), la competencia lingliistica por si sola crea un
sujeto hablante aislado que sdlo se comunica con el receptor. Para una
comunicacion eficaz, la competencia comunicativa es mas amplia y, por esto,
resulta fundamental para subrayar, negociar, intercambiar, reforzar o negar

significados que se permiten a partir de la interaccion con los/las otros/otras .

Es la competencia comunicativa la que se basa en la experiencia grupal y en

las emociones, necesidades y motivaciones del propio sujeto; es la que
construye un sujeto que utiliza efectivamente el lenguaje. Esta competencia es
fundamental en nuestras vidas ya que nos permite conectarnos y comprender
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otras realidades socioculturales que construyen la subjetividad de las
personas, y con ella, sus producciones: los textos.

Es por esto que desde las distintas materias que conforman el area se
pretende que las y los estudiantes demuestren que conocen el texto, que
puedan dar cuenta de aspectos principales y elaboren una apreciacion
personal posterior a la lectura. También se revalorizara, el uso del lenguaje no
solo como un instrumento de comunicacion, sino también como una
herramienta de acceso al conocimiento y a su interpretacidn. Esto, sin lugar a
dudas, mejorara su capacidad de comprensidn, su vocabulario, estimulara su
imaginacion, promovera nuevos desafios al momento de leer, y, sobre todo,
lograra que se transformen en interlocutores criticos de los mensajes
interpersonales. Es por medio de la critica que la palabra se torna elemento no
solo intelectual, sino también, ideoldgico. Las distintas practicas discursivas
que realicen nuestros estudiantes apuntan a evidenciar una competencia

8 Alonso, Graciela; Zurbriggen, Ruth; Herczeg, Gabriela y Lorenzi, Belén (2007) “Las grietas entre el conocimiento y la ignorancia: Apuntes para
la problematizacion de la ‘normalidad’ en las escuelas’. | Jornadas Nacionales de Investigacion Educativa, Mendoza. P. 3 ®Ibid. Pp. 3 y 4.

comunicativa, donde puedan reflejar los distintos ejes — problematizaciones
que proponemos desde los diferentes afios.

Nuestra tarea docente tratara de expandir los espacios del encuentro con
la palabra, la conversacién, la escucha, entendiendo que muchos de los
contenidos curriculares son complejos por el contexto socio-cultural en el que
fueron creados, y muchas veces dejan de lado la experiencia lectora de todos
los textos que nos rodean y no se estudian en la curricula oficial. Leer nuestra
practica de manera situada es leer recuperando las representaciones sociales
que tienen los sujetos en una época determinada, sostenida por las relaciones
de poder, los prejuicios y un campo cultural determinado. Nosotrxs docentes
lectorxs, contempladores de la lengua y evocadores de la memoria oculta de
cada texto que acercamos a nuestros estudiantes, potenciamos la lectura con
el otrx, del otrx y para el otrx.

Hoy las y los docentes tenemos la responsabilidad de habilitar la palabra y
generar estrategias y acciones escolares concretas sobre los distintos aspectos
que hacen a la vida socio-cultural que atraviesa la escuela. Tomemos uno de
ellos: la educacion sexual integral, teniendo en cuenta tanto la especificidad de
cada etapa vital de nuestras y nuestros adolescentes como la especificidad del
contexto escolar en nuestra escuela. Para ello, disponemos de un piso comin
de contenidos a ensefiar, que se encuentran plasmados en los Lineamientos
Curriculares para la Educacién Sexual Integral (ESI) aprobados por los
ministros y ministras de todas las jurisdicciones del pais en el Consejo Federal
de Educacion (Resolucion 45/08). Promovemos, entonces, la integracion de los
Lineamientos Curriculares de Educacién Sexual integral (ESI) a la planificacion
diaria. Por esta razdn, los textos literarios elegidos abordan diferentes ejes
tematicos fundamentales para cuestionar/repensar/deconstruir la construccion
de conceptos tales como sexualidad, género, estereotipos, lenguaje inclusivo,
identidades sexuales hegeménicas y contra hegemonicas, entre otros. Dichos
textos permiten abrir el debate e intercambio de las distintas opiniones de
nuestros y nuestras estudiantes.

Es importante sefialar que, acerca del tratamiento de la ESI, Eleonor Faur
(2007: 27) expone:

‘la escuela debe incorporar contenidos curriculares especificos en este
terreno, pero también puede construir espacios de dialogo con los alumnos
respecto a su sexualidad. Espacios que evidencien que los adultos tampoco
tenemos todas las respuestas a las dudas y necesidades de los jovenes, pero
donde sea posible expresar la confianza y el compromiso de buscar juntos —
adultos y adolescentes— las respuestas buscadas™0.

Atendiendo al proyecto institucional del colegio, entendemos que estos
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espacios se construyen no solo en el aula, sino también, en los espacios de
convivencia que tienen como protagonistas a los distintos actores
institucionales. En pos de establecer espacios de dialogo y debate que permitan
resolver acuerdos para promover la necesidad del cuidado del otrx, los
contenidos transversales que aportamos desde lo especifico también seran
materia de debate, propiciando la construccion de conocimiento entre
estudiantes y docentes.

Nuestro rol docente nos ayuda, junto con los lineamientos, a sacar a la
sexualidad del curriculum oculto, y nos permiten atender a las experiencias de
los cuerpos sexuados que circulan y habitan la escuela, a promover préacticas
que discutan los significados impuestos desde el saber comun y las ciencias
que han tenido el poder determinar las percepciones que tienen hoy en dia
nuestros estudiantes. Los conocimientos hegemonicos que definen y

10 Faur, Eleonor (2007), “La educacion en sexualidad” en EI Monitor de la Educacién, N° 11, 5° época, marzo/abril 2007.

determinan los cuerpos, los sentires, los deseos y las experiencias sexuadas
que atraviesan nuestros estudiantes, predominan porque parece haber un
acuerdo masivo, indiscutible. Es nuestra tarea atender a aquellos significados
subyacentes, larvados que intentan aflorar, rompiendo con el sentido comun,
las maximas que se imponen a través de los textos culturales.

Objetivos institucionales
* Formar estudiantes que sean sujetos/as criticos/as,

autonomos/as y reflexivos/as * Pensar la ESI como eje
transversal en todas las planificaciones de todas las areas °
Aportar perspectivas y herramientas que propicien la
democratizacion de la palabra « Propiciar instancias de trabajo
de duplas pedagodgicas entre el area de Comunicacién y otras
areas (trabajo interdisciplinario)
* Propiciar instancias donde se promueva la creacion de

proyectos entre distintas areas y/ nexo entre proyectos
institucionales ya establecidos

Objetivos del area
* Que los/as estudiantes desarrollen un pensamiento critico

que les permita hacer inferencias, extraer conclusiones a partir
de la lectura de textos literarios y no literarios. « Lograr que los/as
estudiantes desarrollen el habito de escribir y de leer de manera
reflexiva de modo que asuman la relevancia que estas
habilidades tienen en la escuela y en la vida diaria.

* Lograr que los/as estudiantes valoren la lengua como un
dispositivo complejo que permite el acceso a los saberes en
cualquier area del conocimiento.

* Apropiarse de las estrategias del discurso oral y escrito
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para que se perfeccione su actuacion linguisticas

* Lograr que los estudiantes produzcan textos coherentes y
cohesivos, adecuados genéricamente y con un abordaje
tematico profundo. * Lograr espacios de dialogo en funcién de
la construccion colectiva. Y asi revalorizar el espacio aulico
como el ambito privilegiado para la construcciéon de
conocimientos.

* Promover la formacién de valores

Propuesta pedagdgica del area

Desde el area de Comunicacion, entendemos que el tratamiento de la ESI
como un problema real y no sélo como un problema del conocimiento —en
términos de Zemelman- es prioritario y necesario para pensar a cada integrante
de la comunidad educativa en la que participamos como un sujeto que activa
politicamente la sexualidad y todas las posibles extensiones que se
multipliquen de ese fenomeno/categoria conceptual. Por ello, incluimos dentro
de nuestras planificaciones a la ESI como un eje fundamental y vertebrador:

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
“Educar en sexualidad es, por tanto, una
forma de apreciar que la
vida sucede en un cuerpo y que, como seres
humanos, podemos
también entender, analizar y cuidar los que
sucede con nuestros
cuerpos, como parte del desarrollo integral
de nuestra ciudadania
y nuestra relaciones”
Eleonor Faur

Desde el area de la Comunicacion promovemos la integracién de los
Lineamientos Curriculares de Educacién Sexual integral (ESI) a la planificacién
diaria. Consideramos importante centrarnos en plantear interrogantes que
dialoguen con las tematicas principales de los lineamientos, logrando que I*s
estudiantes se permitan y puedan cuestionar la realidad que se les presenta;
que puedan interpretar y leer criticamente de manera autonoma, es decir, lograr
una préctica cotidiana del pensamiento analitico y critico que no se centre solo
en los objetivos del area, sino que pueda ser trasladado a todo &mbito al que
el/la estudiante pertenezca y/o participe.

Por ello entendemos que hablar de educacion sexual es importante para -
como dice el texto de la Ley 26150-:

*Promover la formacién en valores;

*Asegurar la transmisién de conocimientos precisos, confiables y
actualizados; *Fomentar actitudes responsables;

*Proteger la salud —en particular la salud sexual y reproductiva de
estudiantes; *Procurar la igualdad entre varones y mujeres. Considerada
desde una dimension integral, la ley de ESI reconoce a [*s otr*s, como sujetos
complejos, con sentimientos, valores y derechos, y al cuerpo como una
dimensién clave, que no puede reducirse a la funcion fisiologica y que esta
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investido de significados sociales, culturales, econdmicos, politicos,
histéricamente situados.

Por ello, creemos importante centrarnos en cuestionar la construccion de
conceptos tales como sexualidad, género, estereotipos, identidades sexuales
hegemonicas y contra hegemonicas. Consideramos que es necesario revisar
aquellas practicas cotidianas, practicas de aprendizajes, las construcciones de
subjetividades y relaciones interpersonales que giran en torno a la ensefianza
de la sexualidad, tratando de lograr un cambio epistemoldgico en el/la
estudiante que interpele sus propios principios y valores. En el marco del area
de la Comunicacion la interpelacion se genera a través de actividades que sean
productoras de pensamiento critico a través del capital linguistico. Hablar desde
la ESI es hacer visible un contenido que se ha mantenido oculto o silenciado
dentro del curriculum escolar y que nos conforma como seres humanos y
sujetos socio-politicos.

Frente a estas necesidades, hemos pensado abordar, desarrollar, repensar,
reflexionar y trabajar intensamente una tematica pertinente, que abarca la ESI,
en cada afio (de 1° A 5°). Si bien cada una de éstas se abordard en
profundidad, no son excluyentes otros temas que contengan la ESI.

En principio, y para entender mejor la necesidad urgente del tratamiento de
la ESI en las aulas, cabe destacar,siguiendo a Valeria Flores (2011: 17) que “es
necesario entender el modo en que la heteronormatividad como conocimiento
hegemdnico se convierte en un elemento imperceptible en el aula: construye la
normalidad sélo mediante la produccion y, paradojicamente, la expulsidn de lo
extrafio, catalogando ciertos tipos de sexualidades y cuerpos como inteligibles
y, por lo tanto, normales; mientras que otros tipos son relegados al dominio de
lo impensable y de lo moralmente reprensible.

En el proceso historico de creacion de la heterosexualidad/homosexualidad,
en el siglo XIX, ‘conocimiento’ significaba, en primer lugar, conocimiento de la
sexualidad “normal” e ignorancia de las sexualidades “desviadas”, “anormales”,
“perversas”. De este modo, conocimiento y sexo se volvieron conceptualmente
inseparables uno del otro. El conocimiento de nuestro cuerpo y el cuerpo de
conocimientos se convierten, entonces, en un escenario de normali-zacién.”

Sin descontar la presion institucional para que se cumpla la norma, el orden
y la certeza, entendemos que uno de los desafios como trabajadoras/es
culturales, del conocimiento, es desarticular este tipo de relaciones opresivas,
imaginando y activando la tension que nos implica el desmantelamiento de los
propios 6rdenes conceptuales. Para esto, nos basamos en la Ley 26.150 —
citada anteriormente- que establece que todos/as los/as educandos tienen
derecho a recibir educacion sexual integral —entiéndase como la que articula
aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos- en los
establecimientos educativos tanto publicos como de gestion privada, de las
jurisdicciones nacional, provincial y municipal. Dicha ley pretende incorporar
estos aspectos pertinentes, precisos, confiables y actualizados para procurar,
entre otras cosas, la igualdad de trato y oportunidades para varones, mujeres y
sexualidades no binarias, es que detallaremos, a continuacién nuestra
propuesta pedagogica, atendiendo a todo lo antes mencionado.

Ciclo Basico
Primeros aiios (I, Il y lll): lenguaje no sexista
jCuantas palabras deberan ser
escritas, dichas, divulgadas,
sobre el mundo de las que nos
rebelamos a la naturaleza
y creamos alas de las espinas!
jCuantas!
para contrarrestar la violenta
ignorancia
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desde donde hablan y castigan
nuestros cuerpos
por no ser como ellos.
Porque no somos peores ni mejores,
somos otras,
asi,
con A mayuscula de sentirnos travas,
aunque la hegemonia nos insista,
patologizante,
en ser cuerpos equivocados (...)
Susy Shock

¢Por qué incluimos el lenguaje no sexista como contenido en los primeros
afios? Partiremos de reflexionar acerca de que vivimos en una sociedad en la
cual el binomio “normalizador” de las categorias identitarias sexuales se basa
en la clave hombre/mujer y homo/hetero. Esta posicién es claramente una
consecuencia de los regimenes de poder en cuanto al ser. En palabras de
Sierra, “la colonialidad esta inserta en la misma constitucion de una modernidad
que se nos presenta bajo el ropaje de una sociedad liberal, supuestamente mas
avanzada y progresista, pero que no puede enmascarar su caracter colonial,
hegeménico e imperial, el cual se sigue expresando en distintas esferas de
nuestra vida, en los ambitos del poder, del ser, del saber y la naturaleza
(WALSH, 2005, p. 19-23).” Por esto, es necesario desocultar aquello que en
una cultura debe permanecer invisible, cultura construida en un binarismo
universalizador de hombre/mujer, y para esto, elegimos la palabra como
herramienta de transformacion, de deconstruccion y visibilizacion.

Empezar a deconstruir e interrogar los enunciados donde predomina el
género masculino “inclusivo” es un comienzo ya que es en la colonialidad donde
se fundan los pares dicotémicos. Muchas veces, somos, estamos, sentimos y
pensamos a partir de un sistema de pensamiento occidental bivalente que nos
“ensefia” diferenciandonos de otras formas de ser, de estar, de sentir y de
pensar. Gasche (2008), en este sentido, manifiesta que, como consecuencia
de la forma en la que se nos trasmiten los conocimientos, es
evidente que “nuestra légica nos parezca 'natural' y la unica universalmente
verdadera y que estemos sometidxs a ella a tal punto que nos es sumamente
dificil imaginar, construir o comprender otras formas de ejercicio de la
racionalidad™. Estos enunciados se constituyen en discursos reproductores de
patrones tradicionales como también de significaciones que denigran la
existencia de la/el otra/o, Ix rechazan o cosifican. En este sentido, la gramatica
generativa plantea que no se habla para construir frases sintacticas
correctamente sino para decir algo, dandole importancia al significado y ya no
a la sintaxis. Pensar, entonces, en palabras fuera de un contexto determinado
es solo pensar en escribir bien y no en decir algo. Las palabras no estan
desligadas de un contexto, sino que, por el contrario, se encuentran tejidas
dentro de una red intersubjetiva en la que estan inmersos diferentes actores
que participan de dicha situacion. Pensar en palabras fuera de un contexto
puede llegar a constituirse en u acto violento en el que se pierde la concepcion
de persona y se deslegitima al otro.

En los lineamientos de la ley de ESI, 26.150, el &rea de Lengua y Literatura
privilegia la lengua como un medio de comunicacién que posibilita la interaccion
social y la conformacion de una comunidad. “Como instancia curricular, busca
brindarles a los/as estudiantes las posibilidades para que puedan apropiarse
de dominio lingliistico y comunicativo y, principalmente, participar y ejercer sus
derechos como ciudadanos/as.”. La inclusién de la ESI afianza la competencia
comunicativa a partir de la construccion de una mirada critica del mundo
semidtico en el marco de inclusién de los derechos y sus ejercicios. Es por esto
que creemos pertinente incluir como contenido en los primeros afios el abordaje
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de las discusiones acerca del uso del lenguaje no sexista. Se entiende por éste
a un lenguaje que no oculta, no subordina, no infravalora, no excluye ya que
entendemos que Lo que no se nombra no existe. Esto, trasladado al género,
implica que el hecho de que todx aquel que no se autoperciba hombre o
masculino no tengan una representacion simbdlica en la lengua, y asi, se
contribuya a su invisibilizacion. De ahi la necesidad, de hacer un uso del
lenguaje que represente no sélo a las mujeres y a los hombres, sino también a
todxs aquellxs que no se sientan incluidos en ese binarismo establecido.

La propuesta para los primeros afios es dar cuenta de que somos hablantes
de una lengua viva que muta continuamente y que atiende y se adapta a los
cambios sociales y culturales, de manera tal de permitir una evolucién
espontanea de esa forma de comunicacién Para esto, desde los contenidos de
Lengua, explicaremos clases de palabras (sustantivos y adjetivos) como
categorias abiertas receptoras de nuevos miembros frecuentemente. Con
esto, explicaremos los géneros gramaticales e incorporaremos el género
neutro (o no sexista) mediante la representacion grafica de “x” leida como “e”.
De esto, se desprenderan las nociones de concordancia entre articulo
sustantivo-adjetivo. El objetivo de incorporar dichos contenidos no sera
imponer una ideologia personal, sino poder repensar(no) criticamente sobre
nuestro propio idioma. Lxs estudiantes tendran la libertad de elegir su forma de
escritura y expresion oral -utilizando el género masculino o el neutro no sexista-
a partir de la interpelacion y reflexién personal de cada unx.

Para esto, se llevaran a cabo actividades de explicacion y exposicion de los
contenidos pertinentes, ya expresados anteriormente, por parte de las docentes
a cargo de los primeros afios para luego realizar ejercicios de aplicacién y
reflexion gramatical.

Segundos anos: |, Il y ll: violencia de género —violencia contra las
mujeres Basta de llanto. No queremos
solamente
consolar a una victima que llora.

El punto es cémo educamos a la
sociedad para entender
el problema de la violencia sexual como
un problema politico y no moral.
Cémo mostramos el orden patriarcal,
que es un orden politico escondido por
detras de una moralidad.
El problema es que esta siendo mostrado
en términos de moralidad.
Y es insuficiente mostrarlo asi por varias
razones.

Rita Segato

Nos resulta pertinente abordar la problematica de la violencia que sufren
las mujeres pensando en el incremento de femicidios, violaciones, abusos y
distintos tipos de violencias durante los ultimos tiempos —pero que ocurren
desde la existencia de la humanidad-, no sdlo en Argentina, sino en el mundo
entero. Pero antes, es necesario hablar de los sistemas de poder que
establecen relaciones desiguales, como lo es el patriarcado. Este es un sistema
politico que institucionaliza la superioridad sexista de los varones sobre las
mujeres, constituyendo asi aquella estructura que opera como mecanismo de
dominacién ejercido sobre ellas, basandose en una fundamentacion
biologicista. Esta ideologia, por un lado, se construye tomando las diferencias
biologicas entre hombres y mujeres como inherentes y naturales. Y por el otro,
mantiene y agudiza estas diferencias postulando una estructura dicotomica de
la realidad y del pensamiento. Esta operacion de control y dominacién que
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realiza el sistema patriarcal puede ser analizada desde la 6ptica de Foucault a
partir de su nocién de biopoder. Esto es, un poder que se caracteriza por la
utilizacién de técnicas diversas que buscan “obtener la sujecion de los cuerpos
y el control de las poblaciones” (1976: 169); un poder que esta presente en
diversas instituciones sociales con el fin de mantener los principios del
patriarcado; instituciones como la escuela, el sistema penitenciario, el derecho.

De aqui la naturalizacion de las desigualdades entre hombres y mujeres o
géneros disidentes. De aqui, la naturalizacién de la violencia que sufren las
mujeres o géneros disidentes. En este caso, nos referiremos solo a la violencia
contra las mujeres ya que atenderemos las relaciones desiguales de poder que
afectan a las mujeres, fundamentalmente. Este tipo de violencia se desprende
e instala del régimen patriarcal para mantener y perpetuar la subordinacién de
las mujeres en la familia y en la sociedad, siendo el Estado el responsable de
ésta. Las diversas violencias que sufren las muejres terminan, muchas veces,
en un femicidio, y son producto de una conducta basada en una relacién
desigual de poder —fisico, psiquico, econdmico, etc.-que afecta la calidad de
vida de miles —de

todas- de mujeres, quienes, muchas veces, no pueden 0 no se atreven ni
a poner en palabras el padecimiento que viven cotidianamente. En esa
violencia cotidiana —en todos sus tipos y modalidades- se renueva la
obediencia a la ley del patriarcado que establece un orden de subordinacion y
jerarquizacién de los géneros. Como sostiene Segato, “el mantenimiento de
esa ley dependeré de la repeticion diaria, velada o manifiesta de la violencia
instauradora” (2011: 23), que garantiza asi los “sistemas de estatus” que
“operan también en el control de la permanencia de jerarquias en otros
6rdenes, como el racial, el étnico, el de clse, el regional y el nacional, efc. La
violencia contra las mujeres desconoce sus derechos y sirve en general como
una practica de control de sus vidas. Responde a un comportamiento
abusivo desde siempre, que se ha ido visibilizando en los ultimos afios, de
alguna manera, por mujeres que se han organizado cansadas de sufrir distintos
tipos de violencias.

Atendiendo a esta realidad, nos resulta fundamental poder trabajar v
reflexionar conjuntamente con nuestrxs adolescentes ya que es el momento de
repensar los tipos de vinculos que establecemos y/o elegimos. Ademas, no son
nuestras estudiantes las unicas interlocutoras validas en esta problematica ya
que son los varones quienes ejercen, la mayoria de las veces, estos tipos de
violencias contra las mujeres y géneros disidentes. Creemos que es el
momento para poder abordar la tematica de manera consciente y critica. Para
esto, y para abordar todo lo que ésta comprende, proponemos la lectura de una
adaptacion de Medea, una obra griega antigua, llamada Medea de Moquehua
de Luis Maria Salvaneschi. Esta muestra la historia de una mujer, Medea, esta
vez en Buenos Aires. Ella criticara la idea de “amor romantico” y expondra los
tipos de violencias o desigualdades que sufren las mujeres hoy y desde el
origen de la civilizacién occidental.

A partir de esta lectura, se crearan instancias de debates al respecto de
esta problematica y se les brindara a Ixs estudiantes un marco teérico
apropiado para poder abordarla. Se realizaran, ademas, distintos trabajos de
escritura, como texto de opinion, textos criticos e informe de lectura.

Terceros anos |, Il y lll: identidad de género
Yo, reinvindico mi derecho a ser un
monstruo
ni varén ni mujer
ni XXI ni H20
yo monstruo de mi deseo
carne de cada una de mis pinceladas
lienzo azul de mi cuerpo
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pintora de mi andar
no quiero mas titulos que cargar
no quiero mas cargos ni casilleros a
donde encajar
ni el nombre justo que me reserve
ninguna Ciencia
Susy Shock

Como ya hicimos mencion, abordar a conciencia la ESI desde las
disciplinas que conforman el area de la Comunicacion es necesario no sélo
porque cumplimentar con la Ley 26.150 es menester sino porque en el lenguaje
nos encontramos también con los usos politicos de la sexualidad y la posibilidad
de habitar/habilitar identidades y formas subjetivas de vivir vidas.

Dentro del recorte imaginario de los contenidos de la ESI que establecimos,
en 3° afio abordaremos un tandem conceptual: género e identidad de género.
Nos parece pertinente pensar que nuestrxs estudiantes de 15 afios (0 mas) han
comenzado a recorrer un camino propio en el que se encuentran y se
desencuentran continuamente y muchos de los interrogantes que los interpelan
parten de una misma pregunta, “;quién soy?”. Alli tenemos una invitacion,
hablar de identidad y de género.

Se entiende por género a la construccidén social (papeles, roles,
comportamientos, caracteres, vestimenta, entre tantas otras formas
constrictivas) que puede corresponder a una asignacion sexual normativa
fabricada historica y culturalmente y que deviene en roles binarios, atributivos
y jerarquicos que concluyen en relaciones de poder y desigualdad. Hablar de
género es poder observar, analizar, interpretar, preguntar, criticar y formular la
aventura subjetiva de dar respuesta a lo que queremos ser. Ese deseo se
vincula al otro concepto a trabajar: identidad de género. Esta se vincula a la
vivencia interna e individual del género tal como lo sienta profundamente cada
persona y que podria corresponder o no con el sexo asignado al momento del
nacimiento; y no debe confundirse con orientacion sexual (atraccion
emocional, afectiva y sexual) pero si esta estrechamente relacionada con la
nocion de expresion de género (exteriorizacion de la identidad de género de
una persona).

A partir del planteamiento de dichos conceptos abordaremos cuentos,
novelas, textos criticos y de divulgacion cientifica, cortometrajes, peliculas y
otros recursos que nos inviten a profundizar alin mas ese interrogante y también
nos comprometan a generar espacios de debate y reflexiéon dentro de los
marcos legales de nuestra institucion educativa y de nuestra legislacion
nacional (Ley Nacional 26.150 de Educacion Sexual Integral; Ley Nacional
26.743 de ldentidad de Género; Ley Nacional 25673 de Salud Sexual y
Procreacion Responsable; Codigo Penal en su apartado 23.592 sobre Actos
Discriminatorios; Ley Nacional 26618 sobre Matrimonio Igualitario; por
ejemplo). La palabra es enunciacion y expresién de poder: nombrar y ser
nombradxs es un derecho de cada persona y el respeto a la identidad es una
posibilidad de dinamitar los silencios y negaciones que establecen cuales son
las vidas “vivibles” y cuales no. Es por eso que hablar se torna expiacion: la
palabra invita a la construccion de habitar e imaginar que todxs tenemos el
derecho a elegir como queremos desear, ser y sentir.

Ciclo Superior
4° y 5° aio: Machismos y micromachismos - La construccion literaria

del amor romantico

Ponemos en juego categorias teoricas, que si bien no son exclusivas del
campo de las letras, nos permiten leer los textos literarios desnaturalizando
aquellas pautas culturales sobre las cuales estd construido. Entendemos un
texto literario puesto que leemos en clave ficcional los hechos verosimiles que
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nos cuenta. Lo verosimil imita los codigos del lenguaje y la Idgica del mundo en
el que vivimos, a través de él el receptor reconoce y aprende impresiones de
un mundo, que es tan cercano al suyo. El texto literario es producto de una
forma determinada de leer y ver el mundo, producto de un tiempo y contexto
determinado, producto de la mirada de una subjetividad atravesada por las
diferencias de clase, género, etnia y generaciones. En este sentido habilitamos
textos que nos permitan reconfigurar las nociones comunes que hay sobre: el
amor romantico, la familia, el machismo y los micromachismos.

Los textos literarios que proponemos, legitiman, al no discutir las nociones
anteriormente mencionadas, formas de establecer familias y vincularse
interpersonalmente que excluyen las distintas formas de habitar el cuerpo
sexuado. En este sentido, los modelos de familia a lo largo de la historia han
sido heterosexuales, monogamicos y burgueses. Ahora bien, el amor romantico
se mide, en este sentido, a partir de una forma de percibir las relaciones
afectivas, parejas heterosexuales, con el fin Ultimo de la reproduccion humana.
El amor romantico se torna un concepto construido a partir de las ideas del
amor eterno, hetero y exclusivo; muchas veces reproductor de
comportamientos de dominio que producen la violencia en la pareja.

Como desarrolla Graciela Morgade:

“el amor en tanto construccion social en arreglo a los valores, estereotipos,
prejuicios que una sociedad instituye, se organiza, también en funcién de estos.
De manera tal que asi, como existen

expectativas, roles, imagenes diferenciales — muchas de las cuales pueden
ser leidas en términos de desigualdad- entre varones y mujeres, se construyen
también, otros modos de sentir diferenciales entre unos y otros” (Morgade,
2016:108)"

Las relaciones de pareja establecen vinculos sexo-afectivos, analizar las
practicas sexuales y afectivas (no romanticas) desde una perspectiva de
género nos permite reflexionar acerca de los mandatos sociales y las presiones
que se ejercen a partir de ideas preestablecidas como “el amor es para
siempre”, “la media naranja”, “sin vos no existo” que contienen algunos de los
textos a trabajar. Por eso proponemos un analisis desde la ideologia que opera
a través de estos discursos, fundados en el hetero-patriarcado capitalista, que
supone una forma de percibir a los sujetos partiendo desde la diferencia de
sexos, inhabilitando y castigando quienes se corran de la norma que sujeta
estructuras de poder donde se establecen escenarios que coartan la libertad
individual.

A su vez, machismo y micromachismos operan como actitudes de riesgo
hacia las diferentes individualidades, que historicamente fueron silenciadas, por
una preponderancia del sexo masculino frente al femenino, ya que la
desigualdad de distribucion del ejercicio del poder de dominio conduce a la
asimetria relacional. La posicion de género (femenino o masculino) es uno de
los ejes cruciales por donde discurren estas desigualdades de poder, y la
familia/pareja, uno de los ambitos en que se manifiesta. Es asi porque la cultura
patriarcal ha legitimado la creencia de que el masculino es el unico género con
derecho al poder autoafirmativo: ser varén supone tener el derecho a ser
individuo con todos sus derechos (y derecho a ejercerlos). Asi los varones,
quedan ubicados como superiores, y por creerse superiores, es que sienten
que tienen el derecho a tomar decisiones o a expresar exigencias a las que las
mujeres deben sentirse obligadas.

Estereotipos y roles de género, masculinidades y feminidades

¢ Para qué y por qué entendemos que es necesario retomar contenidos que,
creemos, estan exentos de una relacion directa con la materia que nos
compete? La lengua y la literatura, la comunicacion a través de los medios, nos
permiten como area, pensar el espacio aulico como disparador de otros
contenidos, sin tratar de tematizar la ESI, pretendemos construir un espacio
donde se aborden los derechos sexuales y reproductivos, desde la pregunta, la
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creatividad y la expresién. Sera de ayuda, un abordaje teorico-social y critico
de nuestros contenidos, anclados en un momento histérico- ideologico
determinado para comprender no solo cdmo se construyen- leen responden
ciertos textos, sino como estos contribuyen a representaciones sociales que
afectan nuestra vida diaria y a nuestras concepciones acerca de la sexualidad
y los cuerpos sexuados. Unos de los lineamientos curriculares especificos
correspondientes al espacio de Lengua y literatura establece contenidos
escolares abordar como estereotipos de género, como es y como debe ser un
varén y una mujer. Nos proponemos por lo tanto analizar y reflexionar acerca
de cémo se construyen las ideas y valores que rodean el concepto de cuerpo,
sexo y rol de género. En Estereotipos y chiclés (2001) Amossy y Pierrot
exponen que el estereotipo “designa las imdgenes de nuestra mente que
mediatizan nuestra relacién con lo real. Se trata de representaciones
cristalizadas, esquemas culturales preexistentes, a través de los cuales cada
uno filtra la realidad del entorno (...) expresan el imaginario social (...) se las
considera insuficientes ya que generaliza, simplifica y recortalo real (...) es més
simple que complejo y diferenciado, mas errdneo que correcto (puede conllevar
a prejuicios) y se resiste al cambio” (Amossy, Herscheberg Pierrot,

1 Morgade, Graciela (coord.) (2016). Educacién sexual integral con perspectiva de género. La lupa de la ESI en el aula. Homosapiens
ediciones. Rosario

2001: 31,32)2. El estereotipo es una representacion simplificada, asociada a
una palabra, considerada desde un angulo peyorativo. Por ejemplo: viejo judio
avaro, la nifia pura e inocente, hombre exitoso de cuidad. Cuando este
concepto se traslada a un analisis integral sobre los cuerpos y los géneros,
logra reflejarse un discurso cultural que se ancla en supuestos generalistas
acerca de como debe ser un hombre y una mujer. Para Jesica Baez:

“estas construcciones estereotipadas definen, a su vez, aquellas funciones
que tienen que desarrollar en la sociedad: varones proveedores de bienes
econdmicos y eréticos, y mujeres hogarefias, madres y esposas. (...) son
construcciones sociales arbitrarias que se relacionan con la cultura dominante,
las formas de produccién econdmica y la distribucion del poder social en un
espacio y tiempo determinado” (Baez, 2017: 43)

Las lecturas literarias y el analisis desde medios de comunicacién, se
cenfrara en personajes/ personas que responden, afirman y mantienen el
estereotipo de hombre y de mujer; y también en aquellos personajes/personas
que rompen con los estereotipos y suponen una ruptura, una transgresion a lo
preestablecido, de la hetero-norma que dicta la ideologia patriarcal. La linea de
lectura propuesta apunta a pensar el estereotipo como producto de un tiempo
y espacio, conformado y mantenido en el tiempo por estructuras de poder que
funcionan a través de instituciones productoras del saber y productos sociales;
sin embargo, al estar sujetos al paso del tiempo y a cambios socio-culturales,
también son posibles de cambiar ya que no son estaticos ni permanentes.
Leemos y analizamos los estereotipos que nos rodean en la literatura y en el
mundo actual de los medios de comunicacion, pensando en que es posible
crear fisuras que faciliten los procesos de cambio, logrando nuevas
representaciones de la feminidad y la masculinidad, del rol del hombre y la
figura de la mujer, pensando en abrir el binomio que convive de manera
conflictiva con las “nuevas” identidades de género.
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12 Amossy, Ruth y Herscheberg Pierrot, Anne. (2001) Estereotipos y clichés. Eudeba. Buenos Aires. 7 Baez, Jesica. (2017)
Generalizando la lengua y la literatura desde la cotidianeidad del aula. Homo sapiens ediciones. Rosario
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