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Posibilidades, experiencias y desafios

de la ensenanza de las Ciencias Sociales
y Humanas en la formacion de ciudadanias
Miguel Angel Jara

Introduccion

Presentamos una serie de notas que —en este contexto complejo, de crisis
y de oportunidades— pueden contribuir a pensar otras racionalidades para
comprender los cambios y, también, como desafio para construir otras prc-
ticas de ensefanza. En este caso nos posicionamos en una dimensién poco
abordada en la ensenanza: la formacién de ciudadanias desde una perspec-
tiva cultural y entendemos a las ciudanias no (o al menos no solo asi) como
los derechos de origen liberal, sino como derechos humanos heterogéneos y
diversos. Las experiencias que recuperamos se nutren de otras epistemolo-
gias, con la intension de resignificar las pricticas sociales de las ciudadanias
que habitan el siglo xx1, desde un punto de vista de la Did4ctica de las Cien-
cias Sociales y Humanas.

Las notas que recuperamos tienen la intencién de contribuir a configu-
rar un escenario que esté abierto a la multiplicidad de actores y a un proceso
reflexivo en didlogo con otras epistemologias. Las experiencias diversas que
conocemos en el campo de la did4ctica de las ciencias sociales y humanas no
son generalizables, muy por el contrario, siempre las reflexiones que propone-
mos son situadas. Si bien el autor de este escrito es uno (de la primera persona
del singular) escribo en plural porque la narrativa se nutre del pensamiento de
otras, otros y otres que posibilitan el desarrollo de un pensar diddcticamente
las ciencias sociales y humanas.

Nos permitimos, por fuera de la normatividad gramatical, escribir en len-
guaje inclusivo, porque, entre otras cuestiones, los cambios culturales y la
humanizacién del lenguaje tiene que ver con eso: la diversidad.

Las notas que presentamos, inconclusas e imperfectas epistemoldgicamente,
son una invitacién al didlogo para abonar la idea de que las posibilidades
engendran futuros, en el que quepan todas las experiencias sociales, politicas
y culturales multiples y diversas.
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Notas sobre las posibilidades, las experiencias y los desafios

Pensar las ensefanzas y las ciudadanias desde una perspectiva de las posibili-
dades, las experiencias y los desafios provoca aclarar nociones. Como sostiene
Elena Achilli (2000), aclarar nociones ayuda a comunicarnos, por tanto, posi-
cionarse tedrica e ideoldgicamente contribuye a la comprensién desde dénde
se piensa. En este marco entendemos a las posibilidades no como probabili-
dad o factibilidad (de que algo acontezca) sino como potencialidad u oportu-
nidad (de que realmente acontezca), en tanto se constituya en el horizonte o
meta y no solo en aspiraciones que se desvanecen en el intento. La segunda
nocién pone el énfasis en el futuro, en tanto es el tinico tiempo —recuperando
las ideas de Joan Pages— que colectivamente podemos construir. Entonces, si
pensamos a la ensefianza como un proceso comunicacional en la formacién
de ciudadanias, la posibilidad se instituye en una orientacién real, y no tanto
formal, de las oportunidades diversas y plurales en época de crisis, idea en la
que luego nos detendremos.

La otra nocién que nos interesa aclarar es la de experiencia y aqui la enten-
demos no como (o al menos no solamente) acontecimientos o situaciones indi-
viduales, sino como prdcticas sociales situadas. La ensenanza que recupera las
experiencias de vida de las personas, sus representaciones, subjetividades, valo-
raciones y la complejidad del estar siendo en el mundo, fortalece los nicleos
de significaciones de las posibilidades y la construccién de otras certezas nece-
sarias. En las experiencias se arraigan conocimientos, sentidos, saberes, cosmo-
visiones, expectativas e identidades, entre otras, que configuran lo que Jorge
Larrosa (2006) denomina —como principios de la experiencia— «eso que me
pasa», refriéndose a la exterioridad, la alteridad y la alineacién (es0) y a la sub-
jetividad, la reflexividad y la transformacidn (me) en el pasaje, en el recorrido
de la experiencia (pasa). Para el autor no se trata de una simple palabra, o al
menos no desde el significado cotidiano que con frecuencia se utiliza, sino
mds bien de una palabra cargada de posibilidades tedricas, criticas y practi-
cas en el campo educativo, se trata, dice el autor, «de pensar /z experiencia y
desde la experiencia» (Larrosa, 2006:87).

Estas dos nociones: posibilidades y experiencias, interactiian en la reflexion
sobre las practicas sociales en la medida que posibilitan compartir expecta-
tivas, conocimientos y saberes sobre las experiencias individuales y colecti-
vas. Si partimos del acuerdo de que el conocimiento cotidiano no es incom-
patible con el conocimiento cientifico, sino necesarios para la comprension,
interpretacién y explicacién de los problemas sociales estaremos contribu-
yendo, desde una perspectiva multicausal y pluridimensional, al desarrollo
de un pensamiento complejo.

37



Ambas nociones, en las practicas de ensefianza en la formacién de ciuda-
danias, se presentan como un desafio; palabra también muy utilizada dlti-
mamente en el campo educativo. En este escrito entendemos el desafio no
(0 al menos no solamente asi) como un reto o enfrentamiento a lo dado, a lo
prioritario o urgente, sino mds bien como una contradiccién que evidencia
los limites de un modo de pensar, de una racionalidad que tensiona lo dado
y se aventura a lo critico, a lo creativo, a la innovacién y a la emergencia. El
desafio en la ensefianza de las ciencias sociales y humanas no es negador de
lo dado, de lo construido (el conocimiento) y de las experiencias, sino que
estd abierto a lo contingente, al cambio, a lo controversial y a la complejidad,
entre otros aspectos.

Posibilidades, experiencias y desafios son nociones potentes y dindmicas para
repensar la formacién de ciudadanias en una época de crisis. Palabras/sentidos
que convocan a desplazarse de las rutinas pedagégicas y diddcticas para empla-
zarse en consideraciones epistemoldgicas otras, que contribuyan a pensarnos
en escenarios mundos en el que todas, todos y todes podamos deconstruir-
nos para construirnos en la diversidad y pluralidad constitutiva de lo humano.

Las notas que siguen, si bien focalizan en la ciudadania cultural, no descono-
cen otras pricticas sociales en las que se imbrican con fuerza de ser y potencia
explicativa: la democracia y los derechos humanos, necesarias para desmontar
universalismos homogéneos y eurocéntricos. Compartimos con Boaventura
de Sousa Santos el desafio de defender, dice el autor:

Una concepcién intercultural, a la luz de la cual los derechos humanos pueden y
deben repensarse a partir de las experiencias que nos confrontan con el pluriverso
constituido por las cosmovisiones que desde hace tiempo desbordan e impregnan

las fronteras de la razén moderna occidental. (2019:36)

Notas sobre una época de crisis y oportunidades
en la formacion de ciudadanias

Las crisis en la historia y la historia de las crisis nos indican ciertos desplaza-
mientos entre la estructura y el acontecimiento. Entre las ideas de unas cri-
sis estructurales, de larga duracién, y los fenémenos que la evidencian se pro-
duce un espacio con movimiento propio, situado, en el que las oportunidades
emergen para construirlas en posibilidades. Pensar a las crisis como oportu-
nidad nos invita a pensarlas en la mediana duracidn, en las coyunturas. Tene-
mos innumerables experiencias de cémo se han gestionado y los cambios que
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a partir de ellas se han producido en nuestras sociedades, sin embargo, nos
queda el desafio de que se constituyan en las orientaciones irrenunciables de
los futuros que nos merecemos.

Boaventura de Sousa Santos (2006), en la Sociologia de las Ausencias y
la Sociologia de las Emergencias cuestiona un tipo de racionalidad que ha
influenciado pensamientos y concepciones de la vida y el mundo. A este tipo
de racionalidad (moderna y occidental) el sociélogo portugués la denomina
«indolente, perezosa» que se manifiesta de diferentes formas, dos de ellas son:
«la razén metonimica y la razén proléptica». Rescatamos la idea de presente y
de futuro que se ha construido desde estas dos racionalidades, segtin el autor:

La razén indolente, entonces, tiene esta doble caracteristica: en cuanto razén me-
tonimica, contrae, disminuye el presente; en cuanto razén proléptica, expande in-
finitamente el futuro. Y lo que les voy a proponer es una estrategia opuesta: expan-
dir el presente y contraer el futuro. Ampliar el presente para incluir en él muchas

mds experiencias, y contraer el futuro para cuidarlo. (de Sousa Santos, 2006:20)

La idea de expandir el presente y contraer el futuro, quizds sea una opcién
razonable para pensar a las crisis y a las oportunidades que se exteriorizan
en un presente, ensanchado a la diversidad de experiencias. Cuando la cri-
sis se constituye en el discurso justificador, las oportunidades no encuentran
un lugar de concrecién. Las oportunidades s6lo tienen lugar cuando la crisis
es valorada como positiva, como el motor de la historia y no s6lo como un
estado de situaciones que amerita soluciones circunstanciales.

Las crisis actuales nos estdn demostrando que, como sociedades, nos queda
la decisién politica de que se constituyan en cambios de larga duracién, de
construccién de otros nuevos conocimientos y de nuevas y dindmicas certezas.

En ocasién de su clase magistral, en el marco de las xv Jornadas Internacio-
nales de Investigacién en Didéctica de las Ciencias Sociales organizadas por
el Grupo de Investigacién en Didéctica de las Ciencias Sociales (GREDICS) de
la Universidad Auténoma de Barcelona, en el que se realizé6 un homenaje con
motivos de su jubilacién, Joan Pagés planteaba que uno de los retos necesa-
rios y urgentes en la ensefianza de las Ciencias Sociales, la Geografia y de la
Historia es repensar los propésitos, a la luz de los cambios que se vienen con-
figurando en este siglo xx1. Para repensar el significado y el sentido de la edu-
cacién, el autor cataldn plantea que:

La ciudadania democrdtica deberia ser, sin lugar a dudas, la meta principal de

una ensefianza que ha de poner el énfasis en lo que nos hace humanos, en todos

los derechos de todas las personas y en la dignidad humana por encima de cual-
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quier otra cosa. No hay absolutamente nada que justifique las diferencias eco-
némicas, sociales, politicas, culturales, religiosas, etc. y mucho menos las injus-

ticias. (Pages, 2018:20).

Desde hace mds de dos décadas asistimos a las demandas de un cambio de
perspectiva en la ensefianza de las ciencias sociales y humanas. Diversidad de
razones justifican emplazarse hacia una nueva racionalidad de fines, en la que
los derechos humanos, la diversidad, la interculturalidad, la democracia, el
género, entre otros, vayan configurando el futuro, con la dignidad que como
humanidad nos merecemos.

Las ensenanzas de las ciencias sociales y humanas, debe atreverse al desa-
fio de la interdisciplinariedad, al didlogo de saberes (Jara, 2020a) y, para ello,
como bien lo planteaba Joan, en aquella clase magistral, es necesario un pro-
fesorado que esté dispuesto al reto de reinventarse entre la diversidad de desa-
fios que nos plantean las nuevas generaciones de nifas, nifnos, nifies y jévenes
que habitan las aulas de nuestras escuelas.

Las ciudadanias del siglo xx1 tienen que enfrentarse al individualismo. Sen-
sibilizarse con lo que nos pasa como humanidad. Involucrarse en la construc-
cién de sociedades democrdticas sobre la base de valores colectivos y solidarios.
Es urgente que las ciencias sociales ensefiadas se ocupen de ofrecer mejores
posibilidades comprensivas para enfrentar las normalidades hegeménicas que
disputan permanencia en el espacio publico, en un marco de crisis global, que
dejardn de ser circunstanciales si las pensamos como oportunidades colectivas.

En la misma conferencia Joan Pages planteaba, que ensenar para el futuro,
puede ser una alternativa razonable a una ensefianza obsoleta y alejada de los
problemas actuales de la ciudadania y para ello las ciencias sociales, la histo-
ria y la geografia deberfan contribuir a que el estudiantado pueda: pensar el
mundo de manera critica y participar activamente en él; desarrollar su con-
ciencia y pensamiento histérico y geogréfico; construir sus propios argumen-
tos y defenderlos pablicamente; desarrollar las identidades en la diversidad,
con respeto y empatia y; defender los Derechos Humanos y la Justicia Social
(Pages, 2018).

Evidentemente, el pensamiento de Boaventura de Sousa Santos y el de Joan
Pages, se complementan en el didlogo colectivo para la elaboracién de un posi-
ble programa de accién con otras racionalidades, otras epistemologias, otras
territorialidades y otras temporalidades que, atentas al movimiento del pre-
sente ponen la mirada en el futuro, sin perder de vistas las experiencias colec-
tivas pasadas.
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Notas sobre enseinanza en la formacion de ciudadanias
en contextos

Ubicarnos en los origenes de la modernidad es necesario para comprender la
racionalidad con la que los Estados nacionales, una estructura o modelo eco-
némico y unas formas juridico—politicas de establecer relaciones entre las nue-
vas instituciones y la sociedad fueron configurando una idea universalizadora
y homogénea de ciudadania y democracia, también, y no menor, de producir
conocimiento legitimador de un orden positivo y lineal de progreso. Se trata
de una época en la que estos elementos, entre otros, configuraron territorios
de exclusidn, discursos y pricticas legitimadoras de las desigualdades en aras
de la modernizacién y la invencién de las identidades nacionales.

La complejidad de estos procesos, por cierto, no se limita solo a las carac-
teristicas mencionadas, pero a los efectos de este escrito resultan significativas
para interpretar las modelaciones sociales que, a través de las instituciones crea-
das para la concrecién de estas politicas, se instituyeron como practicas socia-
les indiscutibles e inalterables. La escuela cumplié un papel importante en este
proceso y, hasta mediados de la segunda parte del siglo pasado, poco fue cues-
tionada la cultura escolar de reproduccién de ciudadanias pasivas y obedien-
tes. Sobre estos aspectos abunda la literatura, en esta ocasién no me detendré
en ello; si en algunas que resitdan estos problemas en lo que va de este siglo.

La escuela del siglo xx1 como institucién educativa, heredera de la estruc-
tura y légica de la modernidad, requiere repensarse como colectivos pedagd-
gicos plurales y diversos, que provoque las estructuras del saber (Wallerstein,
2004) y tensione los mandatos homogeneizante y universalistas del poder que
nos configura en el estar siendo en este mundo. Las propuestas pedagdgicas y
educativas de estas tltimas décadas ponen cada vez mds énfasis en la forma-
cién de ciudadanias criticas y democrdticas, emancipadoras y solidarias y en
las pricticas cotidianas de participacidn real para la construccién de socieda-
des o comunidades plurales con justicia y dignidad social.

La ciudadania y la democracia se ligan desde su constitucion y han variado
las practicas en diferentes momentos histéricos. Si no detenemos en la joven
democracia de nuestro pais, quizds coincidamos en que queda mucho por hacer.

Sin embargo, debemos reconocer que en este corto tiempo, en un proceso lento
pero sin pausa, se ha instalado en la sociedad, y principalmente en la escuela, la
perspectiva de que la democracia es un modo de vida y de gobierno perfectible
en la medida que se ejerce con una participacién activa, habitable porque es el
tnico lugar donde se puede convivir en la diversidad y pluralidad, indeterminada

porque estd en permanente construccién y abierta al por—venir, imperfecta por-
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que no es un modelo estable sino una construccién humana y deseable, porque
abre posibilidades a fortalecer, ampliar y consolidar los Derechos Humanos y la

dignidad de las personas. (Jara, 2020b:4)

Transitamos una época que desafia pensamientos tnicos, eurocéntricos,
patriarcales, binarios e individualistas. Epoca compleja, dindmica e incierta
en la que, paraddjicamente, emergen otras, otros y otres que visibilizan las
ausencias sobre las que se sostiene la politica de la exclusién. El siglo xx1 ha
sido muy bien caracterizado por diversos intelectuales del campo de las cien-
cias sociales (Hobsbawm, 1998; Wallerstein, 2004; Castells, 2005; Bauman,
2005; de Sousa Santos, 2006; Aréstegui, 2001; Quijano, 2014, por nombrar
solo algunos) y nos aportan conceptos y categorias para interpretar el com-
plejo mundo que habitamos con otras epistemologias, que ancladas en «pro-
cedimientos de traduccién» (De Sousa Santos, 2006), recuperan la multipli-
cidad de experiencias sociales.

La ensefanza de las ciencias sociales, como plantea Joan Pages (2018) ha de
desvelar a las nuevas generaciones para crear otro mundo, reconociendo su
historicidad y la necesidad de ensanchar los mdrgenes restrictivos de la demo-
cracia actual. En este sentido la escuela de hoy tiene un protagonismo funda-
mental, Pilar Benejam plantea que «la escuela no es solo una institucién de la
democracia, sino también su condicién de posibilidad. No hay democracia
sin los conocimientos que permiten entender el mundo» (Benejam, 2015:25).
En este marco, entonces, formar ciudadanias en el que los proyectos colecti-
vos y culturales sean el horizonte, implica poner en juego el conocimiento cri-
tico para la comprensién de los procesos sociopoliticos y culturales que con-
figuran el estar siendo en el siglo xxt.

Notas sobre ciudadanias cultural como desafio en la enseihanza
de las ciencias sociales y humanas

La ciudadania de la modernidad ha sido una construccion restringida y exclu-
yente que puede rastrearse desde el origen de los Estados (siglo xvim) y, en el
caso de la Argentina desde la consolidacién del Estado—nacién (xix). Sobre la
base de los principios de la Revolucién Francesa de 1789 se comienza a confi-
gurar una nocién de ciudadania y de democracia en la que las personas que-
dan sujetas a derechos y obligaciones, fundamentalmente desde una perspec-
tiva politica igualmente restrictiva. El socidlogo inglés Thomas H. Marshall ha
realizado un estudio del desarrollo y evolucién de los conflictos sociales oca-
sionados por los procesos de modernizacién, centrdndose particularmente en
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los cambios ocurridos a partir de las relaciones que comienzan a establecerse
entre el Estado, la sociedad y la economia, una triada en la que se esbozan los
lineamientos de desigualdad y exclusion de larga duracién. En este proceso
de intensas luchas y de profundos conflictos sociales por el reconocimiento
de derechos comienza a desarrollarse una nocién de ciudadania en el ejerci-
cio gradual y restringido de derechos civiles, politicos y sociales.

En su estudio, que luego ampliaremos porque es oportuno a nuestra pro-
puesta, Gerardo Ledn (2009) recupera los aportes de Thomas H. Marshall para
caracterizar esta gradualidad en el acceso y ejercicio de los derechos y plantea
que la ciudadanfa —surgida del estado moderno— es una concepcién poli-
tica pantanosa que se convirtié en «el arquitecto de desigualdad social legi-
tima» a partir de los significados atribuidos a la ciudadania civil, la ciudadania
politica y la ciudadania social. La primera etapa constituida por las libertades
individuales, de propiedad y de justicia (derechos y obligaciones); la segunda
relacionada con la participacién politica (voto y representatividad) y, final-
mente, la relacionada con el bienestar social (educacién, salud, entre otros).

Continuando con su andlisis, Gerardo Leén plantea que estas tres caracte-
risticas de la ciudadania, ademds de evidenciar claras contradicciones desde el
supuesto de igualdad, son pistas y retos para analizar los cambios del mundo
en el siglo xx1 y «sobre todo en uno de sus elementos fundamentales en esta
recomposicion social: la cultura» (2009:5).

Coincidimos con el autor mexicano en que es urgente revisar y reinterpre-
tar la nocién cldsica de ciudadania, que se ha presentado como la «formula»
homogénea de concebir a las ciudadanias, encorsetada en una visién juri-
dica—politica heredada del liberalismo cldsico. Se trata de ampliar la mirada
a una mds inclusivas, como puede ser la cultural, la econémica, la social o de
género (Jara y Funes, 2016).

Si bien la ciudadania se idealizé como la institucién responsable de crear condi-
ciones sociales de vida en donde las diferencias sociales y la igualdad se regulardn,
el Estado, hoy dia ha quedado fuertemente resquebrajado como la entidad poli-
tica que garantiza, ain con diferencias de clase, el acceso a estos derechos, dado
que, en los tltimos afios, més de la mitad de los habitantes del planeta vive en

condiciones de pobreza y pobreza extrema. (Leén, 2009:5)

Gerardo Ledn (2009), con la intencién de comprender las transformaciones
sociales actuales y de cdmo las, los y les actores participan en su sociedad,
acufia la categoria de ciudadania cultural y de la comunicacién intersubje-
tiva para explicar el fenémeno de la migracién como prictica de comunica-
cién. El autor sostiene que:
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Las maneras en cdmo el sujeto social se percibe y actiia en su entorno inmediato
tiene que ver con los cambios que han venido reordenando el sentido de la expe-
riencia social en sus diversas formas de expresion. El proceso llamado moderni-
zacién hace ineludible la pregunta por el actor social y su forma de intervenir en

el marco de estructuras de la sociedad a la cual pertenece. (2009:2)

En el derrotero de comprender cdmo las, los y les actores sociales participan
en su sociedad, Gerardo Ledn se ubica en la ciudadania cultural para superar
la nocién cldsica de ciudadania (civil, politica y social) que atrasa el andlisis
complejo de la vida social en la actualidad. Su propuesta se centra en pensar
a la cultura como «matriz sobre la cual se soportan formas de ciudadania» y
en el desafi6 de «comprender la emergencia de demandas sociales en su diver-
sidad y heterogeneidad cultural». Lo que sigue son ideas del autor que nos
ayudan a comprender el potencial de la ciudadania cultural para asir la com-
plejidad del mundo actual:

* La ciudadania cultural se practica desde las demandas concretas y por la ges-
tién que les sujetos ponen en préctica para encontrar soluciones, por dife-
rentes estrategias de incorporacion a sociedades, logrando conformar una
cultura con formas de expresion propias y procesos indentitarios especificos.

* La nocidn cultural de ciudadania busca entender en su dimensién empirica
coémo ciertos grupos, conservando o negociando particularidades y diferen-
cias, traban relaciones de poder para incorporarse a una sociedad.

* La ciudadania cultural nos coloca en el entendimiento del reclamo de dere-
chos como grupo diferente o en desiguales condiciones; que se lleva a cabo
mediante una serie de estrategias o prdcticas especificas para ser parte de
normas y dindmicas de una sociedad dominante.

Notas sobre las ciudadanias culturales como orientadoras para
identificar contenidos escolares sobre la base de problemas
sociales: algunas ideas

En el marco de este conjunto de notas es importante recuperar una propuesta
J

que con Graciela Funes (2016) hemos desarrollado en otro escrito. Aqui solo

presentaremos el esquema inicial para complejizarlo con los aportes de la ciu-

dadania cultural ofrecidos por Gerardo Ledn.
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La «formula» de ciudadania de la que hablamos en pdrrafos anteriores es
la siguiente:

n(n—1)x?
n _ e ——
(1+x) _1+1r+ 20

Figura 1. Férmula de ciudadania.

Fuente: elaboracion propia.

:En qué consiste? Veamos c6mo asignamos sentidos y significados a los tér-
minos de cada miembro de la férmula. Recuperamos esta férmula matemd-
tica porque nos resulta grafica para la representacién que queremos compar-
tir. El signo = separa los dos miembros de la férmula, es decir, los dos grandes
periodos en el proceso de ciudadanizacién que nos interesa analizar: los siglos
XX y XXI. Los signos + separan en términos: épocas, coyunturas o periodiza-
ciones que evidencian las conquistas de derechos de acurdo a la dimensién
de la ciudadania que orientard la ensefianza (politica, social, econédmica, cul-
tural). Como puede advertirse, los signos «separan» en miembros y términos,
en nuestro ejemplo ello es solo a los efectos de comprender y ubicarse tem-
poralmente en los procesos sociohistéricos y culturales en los que podemos
identificar configuraciones sociales otras.

En el primer miembro, desde la perspectiva que venimos planteando, 1 equi-
vale a un individuo que, en la gradualidad nominal de una concepcién de
ciudadania de baja intensidad, ird adquiriendo x derechos, donde 7 equivale
a los civiles, politicos y sociales, dando como resultado = 1 persona sujeta a
derechos y obligaciones, como puede observarse en la férmula que representa
la concepcién liberal cldsica de ciudadania.

| PERSONASUJETAA

INDIVIDUO
DERE(.HOS DERECHOS y OBLIGACIONES

Sociales

Civiles  politicos

Figura 2. Formula liberal de ciudadania.

Fuente: elaboracion propia.

45



En el segundo miembro de la férmula (siglo xx1), los términos, como carac-
teristica de la sociedad actual, se complejizan atin mds y, como la formula lo
indica, queda abierta a la propia dindmica de los cambios de esta época en
perspectiva de futuros inclusores por construir colectivamente. Entonces, ;qué
pasa cuando la ciudadania configurada durante gran parte del siglo xx, con-
quista nuevos derechos? ;Es una ciudadania plena? Es decir (1) reclama/con-
quista nuevos derechos (7x), ;qué ocurre cuando las otras, otros y otres invis-
ibilizados, excluidos y marginados —durante mucho tiempo— ocupan el
espacio publico reclamando derechos e igualdad? (z/+2/) ;Se comparten dere-
chos? ;Se suman? ;Se quita a uno para otorgar a otro? ;Desafian la indeter-
minacién en la construccién de derechos? Considerar 7+x (una persona con
derechos) + nx (nuevos derechos conquistados) suponen reconocer al otro,
otra y otres diversos pero iguales en derechos dindmicos e indeterminados,
representado en la férmula: 1/+2!= nn. La complejidad de este proceso, en este
segundo miembro de la férmula: nx/1! (nuevos derechos conquistados con sus
consecuentes obligaciones) + 7 (n-1) x2 (otras ciudadanias diversas y plurales
que disputan visibilizacién de lo oculto (2/) en el espacio publico) nos indica
la multiplicacién de las ciudadania que reclaman mds y mejores derechos
inclusivos. En este punto el futuro (+...) es el lugar de las posibilidades
colectivas.

Visibilizacion de lo oculto
Multiplicacion de nuevos y mejores derechos

Culturales Ciudanias plurales y diversas

Econémicos

Género

Diversidad OTRAS

CIUDADANIAS
DIVERSAS
PLURALES

NUEVOS
DERECHOS

PERSONA SUJETA A DERECHOS
y OBLIGACIONES

INDIVIDUO DERECHOS

o Sociales
L Civiles  pyjiticos ]

cindadania nominal, formal y de baja intensidad

Figura 3. Formula ciudadanias inclusivas.

Fuente: elaboracion propia.
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Los movimientos sociales a nivel global estin poniendo en evidencia los limi-
tes de una ciudadania nominal y formal. Los cambios culturales de esta época
cuestionan las racionalidades con las que significamos el mundo y las expe-
riencias cotidianas de las ciudadanfas. Las injusticias, la vulneracién de dere-
chos, la violencia contra las mujeres, la exclusion de les inmigrantes y de los
locales/nacionales/originarios, la xenofobia, el patriarcado, el binarismo, la
segregacion, el racismo, la destruccién del patrimonio cultural y ambiental,
la pobreza y la indigencia, el discurso del odio, la negacién de la diversidad,
la violencia institucional, el neocolonialismo, entre otros tantos, son los sin-
tomas de que el cambio cultural invita a la empatia y a sensibilizarse sobre lo
que, como humanidad, deberiamos refundar.

La complejidad de esta época requiere didlogo de saberes que contribuyan
a la comprensién de las précticas sociales en contextos. En el abordaje de las
ciudadanias como desafio emergen las contradicciones epistemoldgicas y coti-
dianas de pensarnos en la diversidad y pluralidad. Las pricticas de ensefianza
nos indican que el saber cotidiano, las representaciones y la subjetividad ten-
sionan con la autoridad del saber cientifico y, probablemente ello se deba a
la ausencia de didlogo sobre los que nos pasa. De alli que resulta importante
recuperar las experiencias tanto individuales como colectivas para decodificar
las identidades multiples que son constitutivas de las comunidades diversas.

En las ensefianzas de las ciencias sociales y humanas recuperar las represen-
taciones sociales es clave para trabajar con ellas y no contra ellas, como bien
nos ha indicado Joan Pages. También es importante desplazarse del para la
formacién ciudadana (politica) para emplazarse ez la formacién de ciudada-
nias (cultural, econédmica) en tanto contribuye a mirar de manera mds holis-
tica la vida cotidiana y los problemas sociales.

La ciudadania cultural como sintesis de las expresiones y manifestaciones
sociales no descarta la dimensidén politica o econdmica de la misma, muy por
el contrario, la resignifica en tanto, como plantea Gerardo Leén, es la matriz
sobre la que soportan formas de ciudadanias, porque las, los y les ciudadanos
piensan, sienten, crean, creen y hacen en el mundo de forma simultdnea, al
mismo tiempo, en que habitan el mundo y su cotidianidad. Parafraseando a
Félix Guattari y Suely Rolnik (2006), desterritorializar la ciudadania de baja
intensidad para reterritorializarla en el espacio publico quizds sea una posibi-
lidad de justicia social, igualdad y dignidad humana.
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