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Resumen

Este trabajo de investigacion tuvo como objetivo conocer en qué medida contribuyen las
trayectorias escolares, disefiadas en el marco de la escuela inclusiva, en la instalacion del lazo
de aquellos nifios/as adolescentes sefialados/as con TEA.

Para dicho estudio se seleccionaron categorias conceptuales tales como: Trayectorias
escolares, escuela inclusiva, lazo y Trastorno del Espectro Autista- TEA.

Se selecciong, para el desarrollo de este estudio un enfoque de tipo cualitativo, tomando como
muestra a Técnicos de la Direccidn de Educacién inclusiva, Orientacion Técnica y Educacion
Especial, Técnicos de escuela especial y directivos de escuelas primarias de la ciudad de Viedma,
Rio Negro. Como técnicas de recoleccion de datos se utilizd la entrevista en Profundidad y el
andlisis documental.

A su vez, se seleccion6 como fuentes de informacion primaria a técnicos de la Direccién de
Educacidn inclusiva, Orientacion Técnica y Educacion Especial, Técnicos de escuela especial y
directivos de escuelas primarias. Y como fuente secundaria el analisis documental: leyes y

resoluciones educativas.



Introduccion

En el siglo XIX, la sociedad muestra cierta preocupacion por las personas con
discapacidad y abre la posibilidad de una atencion educativa distinta y separada de la
organizacion educativa ordinaria.

A partir del surgimiento, en los afios 70, de los conceptos de necesidades educativas
especiales e integracion escolar, el de deficiencia y de educacion especial comenzaron a
entenderse de otra manera, apoyandose en campos disciplinares muy diversos. La inclusion, en
estos tiempos, se sostenia en el principio de equiparaciéon de oportunidades, y era reclamada
por familiares, docentes, técnicos, etc.

Pero recién en el afio 1994, con la Declaracion de Salamanca, que ‘el derecho de cada
nifo/a a la educacion’ y ‘el modelo de inclusion’ quedan expuestos a las Naciones. Junto con
ello, la necesidad de disefiar respuestas educativas diversificadas que contemplen distintas
necesidades educativas que presentan los/as alumnos/as, incluso aquellos/as con alguna
discapacidad. Se sustituye la mirada de déficit sobre el/la alumno/a por la identificacion de sus

necesidades educativas desde una perspectiva pedagdgico-didactica.

Es asi como la Provincia de Rio Negro contd en un primer momento, con el Proyecto de
Integracion del Consejo Provincial de Educacion (Resolucion 1331/93), y a partir del afio 2011,
la Resolucion N°3438/11 del Ministerio de Educacién y Derechos Humanos, para la educacion
inicial, primaria y media. La misma destaca la inclusion como un concepto mas amplio que el
de integracion y la entiende como una decision politica, filosofica, social, econémica y, sobre

todo, pedagogica.

En dicha Resolucion se destaca la importancia de trabajar con el disefio de trayectorias

personalizadas, que se sostengan de acuerdo a lo que cada estudiante necesita.



El recorrido bibliografico realizado en torno a las trayectorias escolares que la escuela
inclusiva ofrece a los/as nifios/as sefialados con Trastorno del Espectro Autista, de ahora en
adelante TEA, y como las mismas contribuyen en la instalacion del lazo, da cuenta de un
numero significativo de investigaciones y estudios realizados, principalmente, sobre la escuela
inclusiva.

En ellas se enfatiza en: las caracteristicas que debe tener; la ayuda de los recursos
tecnoldgicos, la importancia del apoyo familiar y el trabajo en equipo. La participacion y el
trabajo colaborativo entre las/os docentes, el personal, el/la maestro/a de apoyo y los/as
especialistas dentro del aula y en toda la escuela, también es enfatizado en la inclusion de las/os
alumnas/os con TEA. Entonces, si la efectividad de los procesos de inclusion de los mismos
depende de las decisiones tedricas-metodoldgicas y el trabajo en conjunto de todos los actores
intervinientes, las trayectorias escolares que se ponen en juego Se recortan como una

problemaética para la investigacion psicopedagdgica.

Més puntualmente en esta investigacion se busca establecer “en qué medida contribuyen
las trayectorias escolares, disefiadas en el marco de la escuela inclusiva, en la instalacion del
lazo de aquellos/as nifios/as adolescentes sefialados/as con TEA. Viedma 2019-2021".

Cabe sefalar que la perspectiva de analisis adoptada en este estudio refiere al campo de
la clinica psicopedagdgica y se consideraron centrales los conceptos de: trayectorias escolares,

escuela inclusiva, lazo y TEA.

Metodolégicamente, en concordancia con el planteo del problema y el marco teorico,
resultd adecuado realizar una investigacion de caracter cualitativa, a los fines de conocer
decires y haceres de los sujetos participes en este estudio.

El area de localizacion fue la ciudad de Viedma, Provincia de Rio Negro. En lo que

respecta a la realizacion del trabajo de campo, se seleccionaron actores de la misma localidad,
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como directivos, técnicos de nivel central, Técnicos de Apoyo en la Escuela (TAE) y Maestros
de Apoyo a la Inclusion (MAL).

En cuanto a las técnicas de recoleccion de datos se utilizaron entrevistas en profundidad
y andlisis documental, tomando como fuentes de informacion primaria las entrevistas a los
actores antes mencionados. Como fuentes secundarias se utilizaron leyes, resoluciones y
normativas educacionales nacionales y provinciales.

Por dltimo, los resultados se organizaron en cuatro capitulos y una conclusion que

incluyen:

Capitulo N°1: se presentan los aspectos tedricos y metodoldgicos que dieron lugar a la
realizacion del estudio de investigacion.

Capitulo N°2: estd compuesto por dos partes, en la primera parte abordaremos los
elementos tedricos-practicos que se ponen en juego en la escuela inclusiva y las trayectorias
escolares. En la segunda parte presentaremos un recorrido sintético acerca del concepto
autismo-TEA desde dos paradigmas antagonicos, el médico-clinico y el psicoanalitico.

En el Capitulo N°3 se pone en tensién como el proceso de inclusidn que se describe en
las normativas, se desarrolla en la practica. Esto nos remitira, al modo en que son definidas/
establecidas las trayectorias y la articulacion con el grupo aulico, a fin de poder pensar en una

efectiva inclusién de las/os nifias/os sefialadas/os con TEA.

En el capitulo N°4, se presentan recortes de trayectorias para los/as nifios/os sefialados/as
con TEA, que atravesaron estas practicas. A partir de las mismas se intentara responder si
fueron posibilitadoras de lazo.

Por ultimo, se presenta la conclusion a la que se arribo con este estudio de investigacion
de tesis de grado, articulando los desarrollos anteriores, en relacion con la pregunta del

problema que guio el presente estudio.
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Se trata de saber por qué hay algo en el autista, o en aquel que llamamos
esquizofrénico, que se congela, si se puede decir asi. Pero usted no puede
decir que él no habla. Que a usted le cueste trabajo escucharlo, darle su
alcance a lo que dicen, no impide que sean personajes finalmente méas bien

verbosos.

Lacan — Entonces, ¢ qué le parecen los autistas, a usted?

Dr. Cramer — Que, precisamente, no llegan a escucharnos, que quedan

atrancados.

Lacan — Pero es completamente otra cosa. Ellos no llegan a escuchar

lo que usted tiene para decirles en tanto que usted se ocupa de ellos.

Dr. Cramer — Pero también que nos cuesta escucharlos. Su lenguaje

queda como algo cerrado.

Lacan — Es justamente lo que hace que no los escuchemos. Es que ellos

no lo escuchan a usted. Pero, en fin, seguramente hay algo para decirles.

(Fragmentos de la Conferencias en Ginebra sobre “El Sintoma”. Lacan, 1975)
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CAPITULO I

Aspectos Teoricos y Metodologicos

El presente capitulo tiene como propdsito presentar los lineamientos tedricos y
metodoldgicos que guiaron el estudio de investigacion. Por lo tanto, el material presentado, se
encuentra organizado, a partir de los siguientes ejes: planteamiento del problema de
investigacion, estado de la cuestion, sus objetivos, algunas cuestiones tedricas y por ultimo, las
metodoldgicas.

Planteamiento del Problema de Investigacion.

La historia da cuenta que es en el siglo XV 11l cuando surgen en Europa las instituciones
especializadas para personas con deficiencia, las mismas realizaban un trabajo asistencialista
mas que educativo. En el siglo XIX, la sociedad muestra cierta preocupacién por las personas
con discapacidad y comienza a entenderlos como sujetos con derechos y a plantearse la
‘necesidad’ de contar con una atencion educativa especializada, distinta y separada de la
organizacion educativa ordinaria. Luego, en la década de los 70 -apoyandose en
consideraciones provenientes de campos disciplinarios muy diversos- se cambi6 la forma de
concebir tanto la deficiencia como la educacién especial y se empieza a pensar en término de
necesidades educativas especiales.

Y aunque este concepto -que remite tanto a las dificultades de aprendizaje como a los
recursos educativos que son necesarios para atenderlas- si bien recibié muchas criticas, no
podemos desconocer su valor historico ya que, fue el que abrié el camino a la integracion
escolar.

Asi, la integracion, a través de evaluaciones, determinaba quienes de los nifios
“llamados especiales” (con discapacidades fisicas, mentales, sensoriales, organico-

funcionales) que hasta el momento tenian una educacion que iba en paralelo al sistema
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educativo comun, podian ser integrables 0 no. Dentro de esta perspectiva, ‘la inclusion’ a una
educacion comun no era un derecho sino una posibilidad. Sin embargo, no es hasta 1994, que
‘el derecho de cada nifio a la educacion’ y ‘el modelo de inclusion’ queda expuesto a las
Naciones, en la Declaracion de Salamanca y junto a ello, la solicitud de que se disefien
respuestas que contemplen las distintas necesidades educativas que presentan los/as
alumnos/as, incluso aquellos/as que tengan alguna discapacidad. Es desde este momento, que
la escuela inclusiva tendra entre sus metas, la superacion de la educacion especial como
subsistema paralelo a la educacién comun, la sustitucion de la mirada de déficit sobre el
alumno/a por la identificacion de sus necesidades educativas desde una perspectiva
pedagogico-didactica.

La Provincia de Rio Negro fue participando de todas las perspectivas resefiadas,
primero fue el Proyecto de integracion del Consejo Provincial de Educacion (Resolucion
1331/90). Y a partir del afio 2011, la resolucion N°3438/11 del Ministerio de Educacion para
la educacion inicial, primaria y medio, destaca la inclusion como un concepto mas amplio que
el de integracion y la entiende como una decision politica, filosofica, social, econémica y sobre
todo pedagogica. Y, para cumplir con la responsabilidad de acompafiar a cada alumno/a, la
misma Resolucion propone el disefio de “trayectorias escolares individuales” y crea los cargos
de Maestra de Apoyo a la Inclusién (MAI) y el cargo de Técnico de Apoyo en la Escuela

(TAE), cargos que pasan a integrar el Equipo técnico de apoyo a la inclusion.

Estado de la Cuestion

El recorrido bibliografico realizado en torno a las trayectorias escolares que la escuela
inclusiva ofrece a los/as nifios/as sefialados con TEA da cuenta de un nimero significativo de
investigaciones que teorizan acerca de la inclusion escolar, en ellas se enfatiza en: las

caracteristicas que debe tener; la relacion entre modelos escolares inclusivos y el desarrollo de
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culturas escolares innovadoras y colaborativas; la ayuda de los recursos tecnologicos y la
importancia del apoyo familiar y de los docentes en los procesos de inclusion, aclarando que
para que ésta sea efectiva no alcanza con la aceptacion sino que se necesita del compromiso de
todos los actores intervinientes y el trabajo en equipo. Para lo cual, se plantea la necesidad de
una mayor formacién en actitudes hacia la misma por parte del profesorado y la importancia
de la intervencidon psicopedagogica. Asimismo, junto a todas estas investigaciones coexisten
importantes aportes tedricos-practicos que analizan el paradigma de la escuela inclusiva. Cito
entre ellos a:- “Escuela inclusiva y cultura escolar: algunas evidencias empiricas”. EScrita por
Maria del Carmen Ortiz Gonzélez y Xilda Lobato Quesada (2003). - “Sistemas de aprendizaje
e inclusion educativa. Procesos cognitivos e interactividad” de Elichiry, Nora Emilce; Arrue,
Carola; Aizencang, Noemi; Maddonni, Patricia; Nakache, Débora; Scavino, Carolina (2004). -
“La educacion inclusiva es nuestra tarea” de Meybol Calder6n (2012). -“Preguntar la
diferencia: cuestiones sobre inclusion”, de Carlos Skliar (2014). -“La relacién entre las
practicas educativas de los docentes de educacidn especial y de educacién primaria hacia la
adopcion de un enfoque inclusivo, una aproximacion etnogrdfica”. Llevada adelante por Diana
Yareli Varela Saucedo (2014) - “La escuela inclusiva” de Francesc Marc Esteve Mon Oscar
Ruiz Agut Sergio Tena Benageslvan Ubeda Prades (2006). - “Estilo de enseiianza y su relacion
con la actitud hacia la inclusién en profesores de educacion primaria del distrito de
Paucarpata” (2016) tesis escrita por Andrea Melisa Obando. -“Perfil y funciones del
psicopedagogo en el contexto de una escuela inclusiva”. Escrita por la investigadora Erica
Lorente Mufioz y la Dra. Auxiliadora Sales Ciges (2017). -“El psicopedagogo como mediador
del proceso ensefianza-aprendizaje, una mirada desde los programas de Integracion en Chile”
de Nancy Veronica Tello Mufioz (2017).

Aqui encontramos autores tales como Skliar Carlos, Calderon Meybol, Contreras

Domingo, Ainscow Mel, Blanco Rosa, Echeitas Sarrionandia Gerardo, quienes trabajan y se



15

preguntan acerca de la educacion inclusiva sus alcances y nuevas formas de pensarla y
abordarla.

Ahora bien, puntualmente, con respecto a las trayectorias escolares propuesta en la
escuela inclusiva para nifios/as adolescentes indicados con Trastorno de Espectro Autista, se
ha encontrado, escasas indagaciones. Entre ellas:

-“Las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en el proceso de ensefianza y
aprendizaje del alumnado con trastorno del espectro autista (TEA)’de Josefina Lozano
Martinez, F. Javier Ballesta Pagén, Salvador Alcaraz Garcia, M. Carmen Cerezo Maiquez
(2013).Esta investigacion concluye sefialando que si bien los recursos tecnoldgicos son
importantes ayudas para este alumnado, dudan de la relacion entre progreso tecnoldgico e
inclusion.

- “La ensefianza de emociones y creencias a alumnos con trastornos del espectro autista: una
investigacion colaborativa” de Josefina Lozano Martinez, Salvador Alcaraz Garcia y Pilar
Colas Bravo (2010). Este estudio muestra que ‘la interaccion y el trabajo colaborativo’ entre
los docentes con alumnos con TEA y especialistas tiene una incidencia positiva en los procesos
de ensefianza y comprension de emociones y creencias y mejoras de habilidades sociales.
-“La Inclusion de Ninios y Ninias con Trastorno Del Espectro Autista en las Escuelas en la
Ciudad de México” tesis doctoral de Myriam Mojica Martinez (2012) realizado en México.
Este estudio concluye afirmando que si ‘los maestros y el personal participan en las buenas
practicas dentro del aula y en toda la escuela’, comparten la responsabilidad con el maestro de
apoyo e integran al nifio con los/as comparieros/as de clase, se percibiria una actitud positiva
logrando asi la aceptacion y la interaccion de los/as compafieros/as con el nifio/a con TEA y lo
ayudaria a estar eficazmente incluidos/as en la sociedad.

- “La inclusion educativa desde la voz de madres de estudiantes con Trastorno del Espectro

Autista” de Marcela Villegas Otéarola, Cecilia Simon Rueda y Gerardo Echeitas Sarrionandia
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(2014) realizada en Chile. Los resultados muestran que la valoracién de la escolarizacion esta
claramente relacionada con el bienestar emocional, &mbito con mayor relevancia que el
académico.

- “La integracion escolar de personas con Trastorno del Espectro Autista en el marco de la
escuela comun” tesina de Ivanna Maia Militello (2012), donde se concluye que en todos los
casos estan a favor de la integracion escolar de los nifios con TEA y de los con NEE en el
contexto de la escuela comun. Pero se advierte que para que esto suceda debe haber ‘un
compromiso por parte de los actores intervinientes y trabajo en equipo’. Destacando el lugar
fundamental del psicopedagogo en dicho trabajo.

En sintesis, los trabajos sefialan que los procesos de ensefianza y la aceptacion e
interaccion de los/as compafieros/as con los/as alumnos/as con TEA -imprescindible para que
estén eficazmente incluidos/as en la sociedad- dependen de la participacion y el trabajo
colaborativo entre los/as docentes, el personal, el/la maestro/a de apoyo y los/as especialistas
dentro del aula y en toda la escuela. Y que los/as padres/madres valoren de los centros de
educacidn primaria, el bienestar emocional mas que el académico.

Ahora bien, entre los aspectos que despertaron mi interés sobre la temaética cabe
mencionar, la literatura vigente consultada donde se insiste tanto en ‘destacar’ la falta de
consenso acerca de lo que se entiende por escuela inclusiva, como la necesidad y, al mismo
tiempo complejidad del trabajo en conjunto de todos/as los/as actores intervinientes en los
procesos de inclusion de aquellos nifios/as indicados bajo la sigla TEA.

En consecuencia, las trayectorias escolares que los equipos de inclusion disefian para
estos nifios/as se recortan como una problematica para la investigacion psicopedagodgica. Por
ello, con este estudio, y sin desconocer la complejidad de la tematica en cuestion, se busca

dilucidar: “en qué medida contribuyen las trayectorias escolares, disefiadas en el marco de la
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escuela inclusiva, en la instalacion del lazo de aquellos nifios/as adolescentes sefialados/as con

TEA. Viedma 2019-2021.

Objetivos
Obijetivos Generales
-Conocer si las trayectorias escolares disefiadas, en el marco de la escuela inclusiva, para

aquellos/as nifios/as adolescentes sefialados/as con TEA, son propiciadoras de lazo.

Obijetivos Especificos

e Identificar qué elementos tedricos y practicos estan presentes a la hora de hablar de
trayectorias escolares y escuela inclusiva.

e Describir las disposiciones y practicas puestas en juego para la inclusion escolar de
nifios/as adolescentes con TEA.

e Analizar la situacion escolar de los nifios/as adolescentes que atravesaron por estas
practicas.

e Establecer las posibilidades de lazo generadas por las trayectorias escolares disefiadas

para aquellos/as nifios/as adolescentes sefialados con TEA.

Algunas Cuestiones Tedricas de la Investigacion

Para el abordaje del objeto de estudio se consideraran centrales las categorias
conceptuales de: Trayectorias escolares, escuela inclusiva, lazo y Trastorno del Espectro
Autista- TEA.

Las politicas de inclusion - a nivel nacional y provincial- definen a las trayectorias
escolares como aquellos disefios de ‘recorridos individuales’ que permitan una inclusion

educativa, garantizando el derecho a la educacion de todos/as los/as nifios/as. Por su parte,
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Flavia Terigi (2007-2017) clasifica a estas trayectorias® en dos tipos: las ‘tedricas’, que son las
que el sistema propone de manera lineal, homogénea, estandar y cronologica. Y las ‘reales’
que implican recorridos diversos, heterogéneos, variables y contingentes que realiza un
estudiante a lo largo de todos sus afios de escolarizacion.

Esta autora advierte que, a lo largo del tiempo, este concepto fue quedando abrochado a
las dificultades de aprendizajes, razén por lo cual en el afio 2017 propone pensarlo desde una
perspectiva que pone en tension dos categorias que antes se pensaban de maneras aisladas: las
biografias escolares y las condiciones estructurales. Es decir, tensiona elementos propios del
“nacleo duro del sistema educativo” tales como: aprendizaje monocrénico, repitencia como
unico modo de reagrupamiento y un saber pedagogico-didactico que sostiene la homogeneidad,
los cuales vienen a impactar, muchas veces, en la produccion de los recorridos escolares de
los nifios/as adolescentes

Desde esta perspectiva advierte que “[...] El conocimiento profesional docente necesita
ser enriquecido, necesita ser fortalecido, con miradas que permitan entender la produccion de
los sujetos y construir el punto en el cual una intervencion adecuada del docente podria ayudar

a que el conocimiento avance o se reformule (Terigi, 2017, p.51)”.

Como dice Domingo Contreras (2010), “la educacion no es un problema de igualdad,
sino de lo adecuado a cada una o a cada uno” (p.6), por lo tanto, el desafio escolar esta en poder
atender multiples trayectorias que contemplen las posibilidades de cada estudiante, y en su
construccién definir qué conocimientos transmitir para que, efectivamente, sean Utiles para la

vida y para el desarrollo como sujetos autbnomos en el mundo. Esto Gltimo interpela al

1¢¢

Dicho concepto viene extrapolado de la sociologia francesa emerge en estudios de trayectorias laborales que
trataban de romper la explicacién de las trayectorias laborales solo por condiciones de los sujetos- la creatividad,
las disposiciones personales, la formacion especifica-o por condiciones estrictamente estructurales-las reglas del
mercado-. Lo que se mostraba es que, cuando se estudian localmente los procesos de desarrollo de las trayectorias
laborales, no se puede construir una explicacion completa si no se analizan las condiciones institucionales en las
cuales ocurria la incorporacion al trabajo”. (Terigi, 2017, p.38)
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curriculo el cual no debe pensarse como algo cerrado y acabado, sino que debe estar guidado
por la pregunta acerca de que vale la pena ser ofrecido y vivido como interrogantes (Contreras,

2010, p.25)

Sin perder de vista estas conceptualizaciones, en este trabajo entendemos por trayectorias
escolares al acompafiamiento escolar que el docente propone a cada nifio/a, teniendo siempre
como objetivo el respeto por los tiempos l6gicos, la constitucion subjetiva, el contexto social
y familiar. ‘Acompafnamiento’ que se materializa en respuestas adecuadas que fortalezcan el
proceso de aprendizaje en los sujetos. En otras palabras en practicas escolares que apuestan no
solo a las construcciones cognitivas, sino también a la autonomia y a la confianza personal en
término de lazo.

En este contexto, una escuela inclusiva para todos/as se recorta como el escenario
privilegiado para que las mismas se construyan.

En palabras de Dyson y Millward (2000):

Una educacion comdn para todos, pero también bien adaptada a las
diferentes necesidades y caracteristicas de cada aprendiz, haciéndolo en el
marco de espacios y contextos comunes, pero sin renunciar a las ayudas o

apoyos singulares que algunos puedan necesitar. (p.14)

Por lo cual, definimos escuela inclusiva a esa institucion que construye sus pilares sobre
la heterogeneidad de los sujetos que la habitan, es decir, acordes a las posibilidades y fortalezas
de cada sujeto. Respetuosa de la diversidad, podra ofrecer ayudas y/o apoyos singulares a
quienes lo necesiten garantizando que el transito de todos/as sea igual de significativo y

evitando caer en procesos de categorizacion de sus destinatarios.
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Ahora bien, ‘educar’ dird Leandro de Lajonquiere (2000) es transmitir marcas
simbdlicas, que lo ayuden a conquistar por si mismo un lugar en su historia familiar, y desde
alli lanzarse al deseo. Deseo que le posibilitara ‘el lazo’ con el mundo, con la sociedad.

Entonces, a la escuela le corresponde trabajar desde lo que el nifio/a trae - aquello que
lo/a particulariza, que lo/a ancla a algo o a alguien, que le resulta interesante -, y pensar que
alli esta el punto de partida desde donde podria ‘enlazarlo’. El psicoanalisis nos ensefia que
cuando un nifio nace, nace en el campo de un Otro y es ese Otro el que, con su contencion y
proteccion, le otorgard marcas significantes que le posibilitaran ‘enlazarse’ a la vida, a la
cultura. Este Otro, dird Clemencia Baraldi (1992), se presenta en lugares y tiempos distintos
(la madre, las instituciones, las escuelas, etc.) sin agotarse en ninguno de ellos.

En este punto, para pensar la tarea de ‘transmision’ de la escuela recurrimos a J. A.
Miller (2013) cuando explica que:

Para que yo me ponga a trabajar debe producirse un desgarro en el saber,
en el mio [...] Debe haber alli un desgarro producido por algo que

engancha, esa es la definicion de rasgon. (Miller, 2013, p. 13)

Es decir, poder pensar que es desde esa rotura, desde ese hueco al que alude el autor, que
un adulto en calidad de educador podria ‘enlazar’ en cada propuesta ‘algo’ de la subjetividad
de esos/as nifios/as.

Por lo expuesto aqui entenderemos al lazo, como ‘esos’ movimientos, apuestas, puestas
en juego en la relacién docente-alumno/a capaces de conmover algo de la subjetividad en un
nifio/a y de ‘incluirlo/a’.

En cuanto al término Trastorno del Espectro Autista- TEA-, éste es acufiado por la
Asociacion Americana de Psiquiatria (APA) en su Manual Diagnéstico y Estadistico de los

Trastornos Mentales-DSM V-del afio 2014, después de varias reformulaciones realizadas al
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concepto Trastorno Autista, a saber: en el DSM Il de 1980 figuraba entre los trastornos
profundos del desarrollo no especificados, en el DSM 3R (1987), lo separan de ellos y en 1994
en el DSM IV aparecen bajo el rotulo de Trastornos Generalizados del Desarrollo junto a cuatro
cuadros més (Sindrome de Rett, Trastorno Desintegrativo de la Nifiez, Sindrome de Asperger
y Trastorno Generalizado del Desarrollo no Especificado (TGD no E). Ubicado como
Trastornos Generalizados del Desarrollo se lo entiende como: “un obstaculo severo en el
desarrollo infantil de base neurobioldgica, con variadas etiologias. Aparta el autismo de la
psicosis (Tallis, 2016, p.31-32)”.

Asi, aunque la nomenclatura TEA es la utilizada por la normativa del sistema educativo
rionegrino, en este trabajo entendemos que tanto la descripcion como la compresion del
autismo? varian de acuerdo al enfoque desde donde se lo aborde. Por ejemplo, el discurso
médico® respalda la propuesta del DSM V, donde es definido como: déficit persistente en la
comunicacion e interaccion social; patrones de comportamientos, interés y actividades,
restringidos y repetitivos (Martos, 2017). El psicoldgico lo entiende como la presencia de
alteracion en el desarrollo social, desarrollo lingiistico retrasado o0 andmalo, entre otros. Y en
términos psicoanaliticos el autismo refiere a la ausencia de un Otro que aloje desde su deseo al
recién llegado. Lacan plantea que en los nifios/as llamados/as autistas, la falla se produce a
nivel del Ilamado.

En esta investigacion entendemos al Trastorno del Espectro Autista- TEA- como aquellos
padecimientos psiquicos, que vive un nifio/a, a consecuencia de una carencia de recursos

simbolicos primarios significativos no donados por un Otro y que resultan necesarios para

2\/ocablo que proviene del griego autos que significa “en si mismo”.

3El primero en hacerlo fue el psiquiatra estadounidense Leo Kanner (1938) quien lo describié como un sintoma
comportamental que se manifiesta por una alteracion del lenguaje, en las relaciones sociales, y de los procesos
cognitivos, manifestandose en los primeros afios de vida. Es una condicion en el nifio que le imposibilita su entrada
en el mundo
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poder ubicarse como sujetos de deseo. Nifios/as que se encuentran impedidos/as de vincularse
con su entorno y sus pares desde el decir, desde la palabra. Y que no siempre presentan
problemas cognitivos o madurativos.

Consideraciones Metodoldgicas

Teniendo como referencia los supuestos tedricos elegidos para sustentar el problema de
estudio, optamos por una investigacion de tipo cualitativa, ya que la misma nos permitio la
descripcion y el conocimiento en profundidad de aquello que nos planteamos investigar. En
este caso conocer y captar “en qué medida las trayectorias escolares disefiadas en el marco de
la escuela inclusiva, contribuyen para que aquellos/as nifios/as sefialados/as con TEA, puedan
hacer lazo.

Decisiones para ingresar a la recoleccion de datos

- Area de Localizacion:

El area de localizacién de la investigacion fue la ciudad de Viedma (Rio Negro). Para la
realizacion del trabajo de campo se seleccionaron, puntualmente, de nivel primario la escuela:
N°261 turno mafiana y tarde, escuela N°2 y de nivel medio CET N°11 Escuela Secundaria de
Formacién Agraria y Escuela Secundaria Rionegrina N°141 que tenian en curso, o habian
tenido trayectorias escolares para nifios/as y adolescentes con TEA.

Los criterios priorizados para la eleccion fueron: la singularidad de cada escuela en
término de escuela inclusiva y que llevaron adelante trayectorias. Ademas de la accesibilidad
para ingresar a trabajar en ellas.

-Unidad de Anélisis:
Las trayectorias escolares disefiadas para nifios/as con TEA
- Unidades de informacion:

Actores escolares que participaron de la inclusion de nifios/as con TEA:
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- Cuatro (4) Tecnicos de la Direccion de Educacion Inclusiva Orientacion Técnica y Educacion
Especial, del Ministerio de Educacion y Derechos Humanos de la Provincia.

- Dos (2) Técnico de Apoyo en la Escuela (TAE),

- Una (1) maestra de apoyo a la inclusion especializado en TEA.

- Dos (2) directivos de escuelas.

Se opto por una muestra de tipo no probabilistica donde los sujetos fueron elegidos por
ser relevantes y significativos para el estudio.

- Criterios de Seleccion de las Unidades de Informacion:

Aqui los criterios priorizados para la seleccion fueron: que hayan participado de
procesos de inclusion, disefio de trayectorias y acompafiamiento de nifios/as con TEA. Dicha
seleccién fue dandose de manera progresiva tomando como referencia los datos suministrado
por los mismos actores que se fueron entrevistando, esto nos permitio ubicar los profesionales
que participaron de estos procesos.

- Técnicas de Recoleccion de Datos:
Fuentes primarias:

Entrevista focalizada: esta técnica resulté apropiada para acceder al universo de
significaciones de los informantes frente al tema que se indaga.

Se llevaron adelante un total de nueve (9) entrevistas: cuatro (4) técnicas de la Direccion
de Educacién Inclusiva, Orientacion Técnica y Educacion Especial, del Ministerio de
Educacion y Derechos Humanos de la Provincia de Rio Negro, un (1) Directivo de escuela
primaria de la localidad de Viedma, un (1) vicedirectivo de escuela primaria, dos (2) Técnicos
de Apoyo a la Inclusién en la Escuela de Nivel Medio y una (1) Maestra de Apoyo a la Inclusion
de Escuela Primaria.

El instrumento fue una guia de entrevista organizada a partir de grandes ejes para dar

lugar a la palabra de los/as entrevistados/as (los modelos se adjuntan en Anexo N°1). Ademas,
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para poder transcribir las entrevistas y no descuidar los detalles se recurrié al registro

magnetofonico (grabador). (Ejemplo de una de ellas en el Anexo N°2).

Fuentes Secundarias:
Analisis Documental:

Se analizaron diferentes documentos en relacion a la tematica, con el objetivo de ingresar
al escenario normativo-prescriptivo de la problematica. De esta manera, se trabajo con leyes y
resoluciones que establecen y regulan las préacticas de inclusion en la Provincia de Rio Negro.
Entre ellas: Ley Federal de Educacion N°24195; Ley Organica de Educacion N°2444/91 y su
modificatoria Ley N°2532/92; Ley N°2055/85 Promocién Integral de las personas
discapacitadas y Ley Nacional de Educacion N°26206/06.

Y las resoluciones provinciales N°1331/90 Proyecto de Integracion Escolar; N°855/93;
N°192/97 y N°3438/2011. (Esta tltima adjunta Anexo N°3)

También, documentos institucionales: trayectorias escolares, seguimiento, evaluaciones,
entre otros.

Cabe aclarar, que se apelé a la triangulacién de los datos obtenidos de las diferentes
técnicas e instrumentos ya que los mismos, permitieron disminuir errores en el trabajo de
campo, Yy por otro lado, demostrar al final del estudio que la realidad ha sido validamente
representada.

La tarea de codificacion y analisis de los datos se dio de manera conjunta con la etapa de
recoleccion de informacion, en tanto a ellas se las entiende desde una conexion de
interdependencia y de reciprocidad mutua.

De esta manera, se trabajo en un primer momento con las fuentes de informacion

secundarias, esta tarea permitio la construccion de escritos parciales y la organizacion de la
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salida a campo. Luego, se fue entrelazando esta informacion con las fuentes de informacién
primaria, lo que permitio la elaboracion de una nueva configuracion de datos.

En cuanto a su presentacion, esta se condensa en la redaccion y presentacion de este

informe final.
Cronograma:
ANO 2018-2021
ACTIVIDADES 1
9| 10 12 1|2 3 4 5 6 7 8
1
1-Ajustes y

redefiniciones
al Proyecto
original de
Investigacion.
- Ampliacién
del estado de
la cuestion. X X
- Seleccion de
nuevo material
bibliogréfico
para la
ampliacion /
ajuste del

marco teérico.
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2-Seleccion,
recoleccion,
sistematizacion
y analisis de la
informacion

secundaria.

3-Construccion

de la muestra.

-Listar la

totalidad de los

actores

institucionales

conforme a los

criterios

establecidos.

4-Construccion
de las gquias
para las
entrevistas
-Ingreso a
campo-
Realizacion y
analisis de las

entrevistas
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5-
Procesamiento
de datos.

- Andlisis e
interpretacion

de datos

7- Redaccion

informe de

Tesis.




28

Capitulo 11

Escuela Inclusiva y Nifios/as con Trastorno del Espectro Autista (TEA)

Este capitulo introduce, por una parte, a cuestiones tedricas y legislativas que dan cuenta
del camino que se ha recorrido en nuestro pais y nuestra provincia para llegar a lo que hoy
conocemos como escuela inclusiva. Y, por otra parte, a una breve teorizacion acerca del

autismo/TEA priorizando dos discursos: el medico y el psicoanalitico.

La Escuela Inclusiva: Cuestiones Teoricas y Legislativas

La educacion de las personas con discapacidad fue sosteniendo distintos argumentos
tedrico-précticos que postularon, a lo largo de la historia, la exclusién, la segregacion, la
integracion y estos tiempos, la “inclusion”. Sin embargo, vale destacar, que a pesar de todos
estos cambios, la exclusion sigue siendo un fendmeno que aumenta cada dia y que ya no
responde a rasgos fisicos o intelectuales, sino que la viven personas de bajos recursos sociales,
de culturas distintas y también, los llamados nifios con problemas emocionales, poblacién que
muchas veces no cuadra dentro de ninguna categorizacion, quedando sin respuestas por parte

de la escuela.

En consecuencia, hablar de educacidn inclusiva es ubicarse dentro de un paradigma que
asi la entiende y define. En palabras de Rosa Blanco (2008) es: “aquella que no tiene
mecanismos de seleccidn ni discriminacion de ningun tipo, y que transforma su funcionamiento
y propuesta pedagdgica para integrar la diversidad del alumnado favoreciendo asi la cohesion
social que es una de las finalidades de la educacion (p.5)”. Aquella cuyo trabajo esta orientado
a promover una educacion democratica, inclusiva, forjada sobre los pilares de la equidad y la

justicia social.
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Por ello, no debe entenderse como sinénimo de inclusion para personas con discapacidad
sino como un derecho universal mas alla de la discapacidad, la etnia, o la clase social a la que
se pertenezca. Una escuela inclusiva es una escuela para todas/os, en la cual se brinden

herramientas a todos/as los/as estudiantes a fin de posibilitarles oportunidades.

Sin embargo, frente a estas claras definiciones corresponde sefialar que los documentos
presentados en la ultima conferencia celebrada en Ginebra en el afio 2008, develan como cada
pais de acuerdo a su realidad, la define desde parametros diferentes, es decir, dan cuenta de “la
falta de consenso” acerca de lo que se entiende por la misma (Maria Ester Mancebo, 2010).
Esta situacion de indeterminacion, lleva a muchos autores a manifestar que‘‘se hace necesario
y hasta urgente, delimitar con precision sus fronteras a fin de evitar posibles confusiones y

organizar con ¢éxito el mundo de la practica”. (Llera, 2011, p.7)

En sintesis, aunque la educacién inclusiva no seria un fin en si misma sino un medio, una
herramienta para la construccion de un mundo mas equitativo. Sin embargo, hasta la fecha, es
ain, mas un deseo que una realidad, “un término en construccion, un término polisémico”
(Mancebo, 2010 p.3), un nuevo paradigma que tiene como desafio abordar la educacion no
como un unico dispositivo escolar, sino como un dispositivo que pueda adaptarse con
propuestas curriculares, metodoldgicas, acorde a cada singularidad. En palabras de Aiscow
(1999), una “escuela en movimiento” que tiene como objetivo poder dar respuesta a la

diversidad que la habita.

Una escuela, como se dijo en el marco tedrico, que construye sus pilares sobre la
heterogeneidad de los sujetos que la habitan, es decir, acordes a las posibilidades y fortalezas
de cada sujeto. Respetuosa de la diversidad, podra ofrecer ayudas y/o apoyos singulares a
quienes lo necesiten garantizando que el transito de todos/as sea igual de significativo y

evitando caer en procesos de categorizacién de sus destinatarios/as.
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Acerca del Marco Legal

A continuacion se realizard un breve recorrido por distintas leyes, resoluciones y
acuerdos a nivel nacional y provincial que muestra como se fue llegando, en nuestro pais, a lo

que hoy conocemos como “escuela inclusiva”.

Asi, la Ley Federal de Educacion N° 24195 promulgada en el afio 1993, establece que las
personas con necesidades educativas especiales realizaran su trayecto educativo en centros, o
escuelas de educacion especial, que de ser posible se realizard “su integracion al sistema de
educacion comun” previendo para la misma todas las apoyaturas y estrategias didacticas que

requiera la situacion.

Unos afios antes en nuestra provincia, el Consejo Provincial de Educacién por Resolucion
N°1331/90, aprob6 “El Proyecto de Integracion Escolar”. Como antecedente cont6 por un lado,
con las experiencias que desde el afio 1980 se venian realizando en distintos lugares de la
provincia y por otro lado, con el marco referencial que le otorgd la Ley N°2055/85 de

"Promocion integral de las personas con discapacidad™.

En cuanto a su denominacion: "Integracion del alumno con discapacidades fisicas,
sensoriales, mentales leve y con necesidades educativas especiales en el sistema educativo
comun”, en el afio 1993 por Resolucién N°855/93, cambia por "Integracion de alumnos con
discapacidad al sistema educativo comdn”. En el afio 1997, por Resolucion N°192/97, se
ajustan los siguientes aspectos:- Ambitos de responsabilidad de los distintos actores del sistema
involucrados en este proyecto;- Requisitos para ingresar al proceso de integracion;-
Documentacion minima e indispensable que debe constar en el legajo del alumno/a en proceso
de integracién; - Parametros matriculares;- Tiempos y criterios para la permanencia del/la

alumna/o en proceso de integracion;- Lineamientos de acreditacion y evaluacion.
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Un afio después del proyecto, la Ley Organica de Educacion N°2444/91 y su

modificatoria Ley N°2532/92, también establece en su Art. 51 que:

"La educacion especial... se brindard en los establecimientos del sistema comun con el
asesoramiento y la participacion técnica y pedagogica del personal especializado necesario

en cada caso... de acuerdo a lo previsto en la ley 2055".

Entonces, como se puede observar hasta ese momento, en lo que respecta a educacion
especial la normativa provincial (Ley Organica de Educacién, Ley del Discapacitado, Proyecto
de Integracion, Lineamientos Curriculares, etc.) ya venia implementando las actuaciones,

ahora, establecidas por la Ley Federal de Educacion.

En 1998, es el Acuerdo Marco de Educacion Especial, el que propone un cambio en las
practicas educativas, “tendientes a consolidar un modelo de escuela inclusiva”. Y define a la
Educaciéon Especial como un conjunto de servicios, técnicas, estrategias, conocimientos y
recursos pedagogicos destinados a asegurar un “proceso educativo integral, flexible y
dinamico”, transversal al sistema educativo que se caracteriza por diversos grados de inclusién-
restriccion de los contextos. A su vez entiende a las Necesidades Educativas Especiales (NEE),
como las experimentadas por aquellas personas que requieren ayudas o recursos que no estan
habitualmente disponibles en su contexto educativo, para posibilitarles su proceso de
construccioén de las experiencias de aprendizaje establecidas en el Disefio Curricular (1998, p.
1). Y aunque se hable de la necesidad de superacion de los subsistemas de educacion aislados
(comun-especial), sin embargo, en dicha reglamentacion se siguen sosteniendo las instituciones
de educacion especial para aquellas situaciones en las cuales las estrategias aplicadas resulten
insuficientes. Plantean la necesidad de superar el modelo médico-psicométrico, el cual pone
especial atencion en el diagndstico y la clasificacion y pasar a una actuacion centrada en los

aspectos educativos.
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Sera la Ley Nacional de Educacion N°26206 del afio 2006, la que viene a establecer que:
la educacion especial es la modalidad educativa desde la cual se garantiza el acceso de las
personas con discapacidades temporales o permanentes, al sistema educativo en su totalidad.
Se rige por el principio de inclusién educativa desde la cual se abordardn todas las

problemaéticas que no pueda abordar la escuela comun. Y su funcion seré de:

a) Posibilitar una trayectoria educativa integral que permita el acceso a los saberes
tecnoldgicos, artisticos y culturales.
b) Contar con el personal especializado suficiente que trabaje en equipo con los/as
docentes de la escuela comun.
c) Asegurar la cobertura de los servicios educativos especiales, el transporte, 10s recursos
técnicos y materiales necesarios para el desarrollo del curriculo escolar.
d) Propiciar alternativas de continuidad para su formacion a lo largo de toda la vida.
e) Garantizar la accesibilidad fisica de todos los edificios escolares.
Asi, la inclusion defiende dird, Pilar Arnaiz Sanchez (2012), el aprendizaje y la
participacién de todos/as los/as alumnos/as en riesgo de exclusién, y no se refiere,
exclusivamente, como sucedia en el caso de la integracion escolar, a aquellos/as alumnos/as

con necesidades educativas especiales asociadas a la discapacidad. (p.31)

En Rio Negro, en el afio 2011 y en coincidencia con estos postulados, el Ministerio de
Educacion y Derechos Humanos por Resolucion N°3438/11, aprueba los lineamientos que
regula todo el proceso de “inclusion de los alumnos/as con discapacidad” en los

Establecimientos Educativos de Nivel Inicial, Primario y Medio.

En sus fundamentos, dicha resolucion define a “la educacion” como una politica de
Estado, un derecho de todos/as y para todos/as, a la “escuela inclusiva” como una escuela para

todos/as mas alla, de la discapacidad, sin restricciones pero con las “apoyaturas necesarias”
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para que el transito de todos/as los/as nifios/as sea igual de significativo. Y a “la ensefianza” -
tomando como punto de partida la Declaracion de Salamanca de 1994- como la encargada de
dar respuestas diversificadas a las necesidades educativas de los/as alumnos/as, incluidos/as

aquellos/as con discapacidad.

Una ensefianza que atiende lo singular pero pensada desde lo colectivo del encuentro con
pares, en donde todos/as los/as que componen el sistema educativo sean partes responsables de
lo que se refleja en las aulas. Una ensefianza que necesita- como sefialan algunos autores, entre
ellos Aiscow (1999) y Rosa Blanco (2008)-, poder contar con un curriculo flexible que pueda
modificarse, alterarse, adaptarse sobre la marcha de la realidad escolar, para que a cada
estudiante que habita la escuela se le pueda brindar un determinado contenido desde diversos

caminos, respetando siempre sus posibilidades.

Una ensefianza que para asegurar la participacion y el aprendizaje de todos/as los/as
nifos/as y adolescentes “en el marco de escuelas y servicios comunes de Nivel Inicial, primario

y Medio” tiene que revisar a nivel institucional, en texto de la citada resolucion:

Las dimensiones que componen el Proyecto Educativo Institucional, [...]
el orden instituido, sus normas y disciplinas, la participacion de la
comunidad educativa, revision de normativas al interior de cada nivel
educativo, redefinicion de modos de intervencién de los equipos de
apoyo, actualizacion y capacitacion docente e incremento 0

redistribucion de recursos. (p. 8)

Asi, la normativa postula una escuela que trabaje con las diferencias y que las mismas
sean el motor de las practicas escolares diferencidndose, del conocido discurso

homogeneizador.
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Antes de ingresar al decir de los actores, haremos un breve recorrido acerca del
Ilamado Trastorno del Espectro Autista (TEA) ya que, se trata de la poblacién en la que nos
detendremos para pensar la escuela inclusiva en el marco de la teorizacion y pautas legales

precitadas.

Cabe aclarar que, si bien no desconocemos que son varias las miradas y concepciones
tedricas desde donde se sostienen diagndsticos e intervenciones clinicas vinculadas al
autismo, a los efectos de este trabajo sélo abordaremos dos de ellas. Por un lado, el discurso
médico apoyados en los manuales de psiquiatria y por otro lado, como lo entiende y describe

el psicoandlisis de la escuela francesa, cuyo mentor fue Jacques Lacan.

El Discurso Médico Psiquiatrico: del Autismo* al Trastorno del Espectro

Autista

El término autismo es utilizado por primera vez en el siglo XIX por Bleuer, psiquiatra
Suizo (1857-1939), quien utiliza este término para ubicar un sintoma dentro de la
esquizofrenia: “estos se caracterizaban por un ‘insuficiente contacto con el ambiente’ y en

cambio, una vida interior, replegada sobre si misma. (Bleuler, 1960, en Raffaini, 2019)”.

En los afos ‘40 se produce un gran cambio de la mano de dos autores que coexisten
durante la Segunda Guerra Mundial. Leo Kanner®, quien en 1943 introduce el concepto de
“autismo infantil precoz”; y Hans Asperger, que en 1944 describe un cuadro con muchas

similitudes al que denominé “psicopatia autista”.

Leo Kanner, es quien por primera vez diferencia el autismo de la esquizofrenia. Lo

describe como “un sintoma comportamental” que se manifiesta por una alteracion del lenguaje,

*Vocablo que proviene del griego autos que significa “en si mismo”.

> Que en la década del “30 publica el primer Manual Psiquiatrico del nifio (1935).



35

en las relaciones sociales, y de los procesos cognitivos, manifestdndose en los primeros afos

de vida. Es una condicion en el nifio que le imposibilita su entrada en el mundo:

[...] la caracteristica principal es que toda iniciacion que viene del exterior
es experimentada como una intrusion. Esto incluye la alimentacion y los
cuidados corporales. No piden nada, cuando se les habla es como si no
escucharan, como si fueran sordos, no contestan.

También hay trastornos del lenguaje, algunos nifios no hablan nunca,
otros utilizan a veces una palabra y no la vuelven a utilizar nunca mas
otros hablan de acuerdo a su voluntad.

Tienen repeticiones ecolalicas, escuchan una frase o una palabra que
repiten y ecopraxia, repeticion de movimientos.

La fijeza e inmutabilidad es una de las caracteristicas mas importantes
descritas por Kanner. La fijeza tiene que ver con los movimientos
repetitivos, de cierto orden que rechaza que se modifique”. (Silvia

Tendlarz, 2016, pp.18-19)

Mientras el segundo, H. Asperger, ubico en estos nifios problemas de comportamiento,
dificultad para relacionarse, imposibilidad para hacer contacto visual, movimientos

estereotipados, lenguaje empobrecido, entre otros.

En el afio 1952 surge la primera version del Manual Diagndstico y Estadistico de los
Trastornos Mentales (DSM) de la Asociacion Americana de Psiquiatria (American Psychiatric
Association- APA) en ella no se contempla el autismo, como un diagnostico especifico,
tampoco se lo hace en la segunda version de 1968. Aqui se lo considera como una caracteristica

de la esquizofrenia infantil.
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Luego, en el DSM III (1980) se incluye al autismo dentro de los “Trastornos profundos
del desarrollo” dentro de sus caracteristicas se encuentran la dificultad para adquirir aptitudes
cognitivas, linglisticas, motrices y sociales. En el DSM Il R (1987) aparece el término
“Trastorno Generalizado del Desarrollo” (TGD), con este nombre se agrupan multiples

desviaciones del desarrollo, implicadas en la adquisicion de aptitudes sociales y del lenguaje.

A finales del siglo XX y hasta la actualidad, asistimos a una patologizacién de la infancia
cada vez mas marcada, nos invaden las estadisticas y: “predomina un discurso de la

cuantificacion y el régimen de la homogeneidad que nos vuelve a todos iguales”. (Silvia

Tendlarz, 2016, p. 13)

Reflejo de esto, es el Manual Diagnostico donde se busca estandarizar cada vez, con
mayor precision, lo que debe ser la infancia, y todo aquello que se salga de ese pequefio sendero
sera rotulado, etiquetado y medicalizado. En este contexto el nifio autista pasa a ser su objeto

privilegiado.

En consecuencia, en el DSM 1V (1994) la psicosis desaparece y surge el Trastorno
Generalizado del Desarrollo (TGD). Bajo esta sigla se ubica a cinco patologias diferentes:
autismo, trastorno de Rett, trastorno desintegrativo infantil, trastorno de Asperger y el TGD no
especificado. Ubican aqui, tres caracteristicas esenciales: la alteracion de la interaccién social,

alteracion en la comunicacion y los comportamientos anormales restrictivos o estereotipados.

Por dltimo, en el afio 2013, el DSM V introduce la categoria Trastorno del Espectro
Autista (TEA), que incluye distintos diagnosticos dentro de un mismo espectro. EI TEA - ensu
graduacion de leve, moderado y severo- es definido como: déficit persistente en la
comunicacion e interaccion social; patrones de comportamientos, interés y actividades

restringidas y repetitivas. Los sintomas deben estar presentes en la infancia temprana (aunque
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pueden no manifestarse por completo hasta que las demandas del entorno excedan sus

capacidades) (Martos, 2017).

Ahora bien, las caracteristicas que sefiala el DSM V como condicion para sefialar un

nifio/a con TEA son principalmente:

e  (éficit persistente en la comunicacion e interaccion social. La cual
se describe como:

Dificultad en la reciprocidad socio-emocional, esta puede ir desde
mostrar acercamientos sociales inusuales, problemas para mantener una
conversacion fluida.

Déficit en conductas comunicativas no verbales usadas en la interaccion
social, dificultad para la comunicacion, dificultad en el contacto visual,
el lenguaje corporal, déficit para comprender y utilizar el lenguaje
gestual.

Dificultad para desarrollar, comprender y mantener relaciones
apropiadas para el nivel de desarrollo. Dificultades para compartir juegos
que se sostengan desde la imaginacién, dificultad para hacer amigos,
hasta ausencia aparente de interés en sus compafieros.

e Patrones repetitivos y restringidos de conducta, actividades e
intereses que se manifiestan en , al menos, dos de las siguientes &reas:
-conductas verbales, motoras o uso estereotipado o repetitivo de objetos
0 ecolalia o frases idiosincraticas.

-adherencia excesiva a patrones mondtonos de conducta verbal y no

verbal, inflexible adherencia a rutinas o resistencia excesiva.
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-intereses restringidos u obsesivos que son anormales por su intensidad
0 su contenido.

-Hiper o hipo- reactividad sensorial o interés inusual en aspectos
sensoriales del entorno.

Se insiste en sefialar que los sintomas® deben estar presentes desde edades
tempranas, sin embargo, pueden no manifestarse hasta que el medio
social lo demande, dejando en evidencia la incapacidad de respuesta. El
conjunto de la sintomatologia presentada, limitan fuertemente la

interaccion social y ocupacional. (Vasen, 2017, pp. 79-80)

En esta concepcion que sirve de fundamento tanto al discurso meédico como al
psicoldgico, no habria diferencia entre ser y objeto (Mahler, M. citada en Bleichmar, N., 2012).
El déficit lo ubica en el individuo y al fracaso como algo privativo del sujeto que se debe
remediar a cualquier costo, asi se torna funcional al discurso neoliberalista (Untoiglich, 2016)
que propicia el consumo de sustancias como medio para aumentar el rendimiento y poder asi,

lograr el éxito.

El Autismo desde el Psicoanalisis

Desde una posicién analitica, en los afios "50 surge el interés por el autismo, sin llegar a
diferenciarlo de la esquizofrenia. Aqui encontramos a Margaret Mahler en Nueva York, a
Bruno Bettelheim en Chicago y a Winnicott en Londres. De la mano de Mahler se introduce la

“psicosis infantil simbiotica”, categoria que aparece en el Manual de Psiquiatria de Kanner, en

1957.

®Debido a la cantidad de casos en aumento de nifios diagnosticados con TEA se incrementan los criterios que
deben estar presentes, por ejemplo de un criterio que se solicitaba en el DSM 1V, en el DSM V se piden dos.
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Llegando a los ‘70 desde la linea de Melanie Klein, encontramos a Donal Meltzer y
Francis Tustin. El primero se interesa en el autismo, mientras que Tustin lo hace por la

diferencia entre la psicosis y el autismo.

Por su parte, Lacan comienza a teorizar acerca del autismo a partir del analisis del “Caso
Dick”, caso llevado adelante por Melanie Klein (1930). Cabe aclarar, que ninguno de ellos
habla en este momento de autismo. Lacan en su Seminario | Los escritos técnicos de Freud

(1953) plantea:

Melanie Klein lo distingue de todos los nifios neuréticos que ha
examinado antes sefialando que, en él, no hay indicios aparentes de
ansiedad, ni siquiera en la forma velada en que aparece en los neur6ticos:
explosion o bien retraccion, rigidez, timidez.

Aqui esta el nifio, como si no pasara nada. Mira a Melanie Klein como
miraria un mueble. (p.131)

Asimismo, explica que:

Este nifio no pronuncia ningdn llamado. EI sistema por el que el sujeto
Ilega a situarse en el lenguaje esta interrumpido a nivel de la palabra. El
lenguaje y la palabra no son lo mismo: este nifio hasta cierto punto es
duefio del lenguaje, pero no habla. Es un sujeto que esta alli, y que,
literalmente, no responde, La palabra no le ha llegado. El lenguaje no se
ha enlazado a su sistema imaginario, cuyo registro es extremadamente

pobre. (pp 135-136)

Entonces, “no pronuncia ningtn llamado”, aqui cabe preguntarnos ;por qué cobra tanta

relevancia la falta de llamado en el marco de esta teorizacion?
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La cria humana grita y a ese grito se le da estatuto de llamado. Siguiendo a los Lefort
(1995) este llamado se instala en un doble movimiento, por un lado, surge un sujeto y por el
otro surge el Otro. Debe instalarse este llamado, para que el sujeto pueda tomar por si, la palabra
y hablarle a ese Otro. “El llamado es el tiempo cero de la palabra que funda al sujeto. Es lo que

permite pasar del lenguaje a la palabra”. (Tendlarz, 2013, p. 39)
En otras palabras, el llamado es:

[...] aquello que se encuentra antes que la constitucion del significante, e
implica tres consecuencias: permite la constitucion de Otro y del sujeto,
produce el pasaje del lenguaje a la palabra, y construye el anudamiento
entre lo simbdlico y lo imaginario, que localiza lo real. (Tendlarz, 2013, p.

36)
Sobre esta Constitucion

Cuando un nifio nace, si todo va bien, es recibido por una red de identificaciones previas,
miradas y discursos que lo esperan y lo nombran, incluso, antes de nacer. La cria humana es el
Unico animal que no puede valerse por si mismo, nace indefenso y prematuro para el mundo
que lo recibe. Por ello, necesita ser ingresado en la cultura a través de la palabra donada por

otros.

Estos otros lo alimentaran, lo cuidaran, lo miraran y hablaran intentando decodificar ese
Ilanto. Y en esa accion del ser hablado se dard muerte al instinto y se comenzaran a encauzar

las pulsiones.

Entre los seis y los dieciocho meses, los bebés comienzan a reconocer su imagen que se
refleja en el espejo. Esta imagen de cuerpo completo se adelanta a su nocion de cuerpo

completo. Hasta ese momento el nifio/a s6lo percibe su cuerpo en partes, su cuerpo se le



41

presenta como fragmentado. Sera la imagen que se refleja en el espejo la que le devuelve la
completud del mismo. Vera su cuerpo de manera unificada. Sin embargo es importante aclarar
que, esta transaccion, es posible gracias a un otro que sostenga desde la mirada ese
acontecimiento. Asi el nifio/a no solo vera la completud en su ser, sino que ademas, podra

identificar a un otro que lo mira.

Tal como plantean Carbonell y Ruiz (2018): “Esta operacion aparentemente simple tiene
toda su complejidad, y sin dudas, importancia. En realidad marca el momento en que se puede

constituir para el nifio el sentimiento de un yo y la instancia que lo nombra a él entre otros”.

(p.21)

Pero también: este momento fundante de la subjetividad puede sufrir sus contratiempos.

Por ejemplo, en el autismo se observa no solo que:

es débil el reconocimiento de la imagen propia, sino que a veces se vive
esta como profundamente inquietante y perturbadora. Hay nifios que no
pueden dirigir su mirada a la imagen reflejada en el espejo porque no
pueden identificar lo que ven, ni mucho menos identificarse con lo que ven.

(Carbonell, Ruiz, 2018, p. 21)

Asimismo, sobre las operaciones de Alienacién y separacion, operaciones que Lacan
expone como fundantes en el sujeto, cabe sefialar que la alienacién al lenguaje, es decir, a la

cadena significante del Otro necesita, siguiendo a Tendlarz y Bayon (2013) de:

un consentimiento por el que el sujeto se inscribe en la cadena
significante del Otro, a un primer significante que lo representa ante otro

significante, y en esa minima oposicién de dos significantes ya esta
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constituido el inicio del aparato del lenguaje que advendra despues. (pp.

48-49)

La alienacion es sucedida por el movimiento de separacion. Esto se produce porque el
sujeto detecta que en el Otro algo falta. Entonces, “si la alienacion consiste en esclavizarse a la
cadena significante del Otro, aqui el sujeto se libera iniciando su busqueda deseante”.

(Tendlarz, Bayon, 2013, p.56)

Sin embargo, al igual que en el Estadio del Espejo estos movimientos pueden no darse o
esta la posibilidad de que el sujeto: “elige no consentir a la alienacion del lenguaje, al
nacimiento del Otro. Esta eleccion no significa que no haya sujeto en el autismo, sino que se

constituye un sujeto del lado del vacio y no del lenguaje”. (Tendlarz Bayon, 2013, p.51)

Este desarrollo permite precisar que en el autismo, algo de ese pasaje del lenguaje a la
palabra se detuvo. Hay un rechazo por el /lamado. “Al decir de Lacan, algo en el autista se
congela”. (Lacan, 1975, en Tendlarz Bayon, 2013, p. 39) La palabra no ha logrado constituirse,
por ello, el lenguaje podra aprenderse, pero no tendra el caracter de humanizado (Tendlarz
Bayon, 2013), es por ello que el mismo, termina siendo mecénico, despersonalizado, vacio de
contenido. Estos nifios/as, tal como mencionamos anteriormente, no logran dirigir una

demanda a un Otro.

Asi, Tendlarz, Bayon (2013), expresa como caracteristicas principales que:

-realizan maniobras que evitan el contacto visual, la voz, de quien les
dirige la palabra.

-Van de balbucear a emitir gritos, del mutismo a la agitacion corporal.
-Hablan con un tono neutral, robotizado, muchos hablan en tercera

persona, 0 recortan toda puntuacién o enunciacion. La utilizacion de
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lenguaje de signos es habitual, indicando lo que quieren con la propia
mano, repitiendo estereotipadamente algunas palabras.

-Despliegan movimientos y acciones variadas. Es usual el deambular
continuo por la institucion o el movimiento de objetos sin ningun fin
determinado. Presentan aleteos, balanceos, agitacion de manos, pasan
alternadamente de un pie a otro, caminan en puntas de pie. Y

-Al no funcionar el limite del dolor ni la inscripcion espacial, los nifios
pueden lastimarse involuntariamente. Hay agresiones hacia el otro
golpeando, empujando, tirando de los pelos, pero sobre todo el dafio lo
reciben ellos mismos al chocar contra los objetos o contra el piso o la

pared. (pp. 125-126)

En sintesis, de este desarrollo se desprende, por un lado, que desde la aparicién en el
Manual Diagndstico DSM V del Trastorno del Espectro Autista (TEA) en el 2013, dicho
diagndstico se encuentra en expansion sostenido, principalmente, desde los preceptos
biologicos. “El TEA se vuelve un trastorno cada vez mas ligado al desarrollo, y se considera
que esas desviaciones hay que corregirlas para que tenga un desarrollo normal”. (Tendlarz,

2016, p. 22)

Dentro de esta cuantificacion, al decir de la misma autora, encontramos miradas y
lineas de accidn que buscan definir la causalidad del autismo. El espectro es amplio desde
quienes manifestaron que fue a causa de la vacuna de la Rubiola, hipotesis que prontamente
se descartd por demostrarse su falsedad, pasando por quienes consideraban su causa debido
a la frialdad y distanciamiento de los padres, o0 en la obesidad de la madre gestante, o padres
mayores de 35 afios, o la induccion del parto, etc. Hasta quienes buscaron respuestas en la

genética intentando ubicar la alteracion en un segmento del codigo genético, indicando que
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no siempre se produce de la misma manera y que la alteracion tiene que ver con factores

espontaneos al momento de la union del évulo y el espermatozoide.

Sin embargo, més alla de todos estos intentos cabe sefialar tal lo postulan Carbonell y

Ruiz (2018) que el limite es:

la imposibilidad de encontrar una relacion causal simple entre las bases
genéticas y los fendmenos clinicos que se observan en los sujetos autistas.
Es decir, que no ha sido posible determinar que el autismo tenga bases
genéticas aplicables a todos los sujetos autistas. Esto es algo crucial, pues
para establecer un diagndstico neurolégico, como pretendera hacerse del
autismo, serd fundamental encontrar las bases genéticas comunes a
cualquier sujeto afectado por este. Lejos de ser asi en estos momentos, las
bases encontradas son en ocasiones Unicas, propias del sujeto estudiado,

y refractarias a ser generalizadas. (p. 27)

Por su parte el movimiento psicoanalitico lacaniano hace escuchar su posicién en una
serie de trabajos (Rosine y Robert Lefort, Jacques Alain Miller, Jean Claude Maleval, Eric
Laurent entre otros), donde no sélo distinguen el autismo de las psicosis, sino también,
identifican la clinica que se propone para su abordaje. Se lo define como aquellos
padecimientos psiquicos que un nifio/a soporta al no contar con los recursos simbolicos

primarios necesarios para relacionarse con el Otro y los otros. En palabras de Eric Laurent:

el acontecimiento de un cuerpo que produce el encapsulamiento autista,
el borde y retorno del goce sobre el borde, sin cuerpo, sin imagen, y sin
delirio, eventualmente con un objeto autista, trastornos espaciales, y todo
ello producido por un mecanismo que lo funda: la forclusion del agujero.

(Laurent 2012, en Tendlarz y Bayon, 2013, p.33)
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En este trabajo, sera el posicionamiento psicoanalitico el que nos permita pensar en qué
medida las apuestas escolares ofrecidas a estos nifios/as adolescentes diagnosticados/as con
TEA lo/a alojan y enlazan en la relacion con los otros. En este punto, la clinica psicoanalitica
nos advierte que son los propios nifios/as autistas quienes ensefian a los/as profesionales como
acceder a ellos/as por tal, al decir de Eric Laurent (2013), en este encuentro “la invencion es el

Unico re-medio”.

Laurent toma de Tustin la nocion de “caparazon”, definiéndolo como una neo- barrera
defensiva que ha instaurado un sujeto que carece de envoltura corporal. “El caparazon funciona
como una burbuja de proteccion para el sujeto. Mientras que no tiene cuerpo- ni, por lo tanto,
imagen-, tiene (...) una burbuja muy solida que le permite defenderse de las manifestaciones

del Otro para con ¢1”. (2013, p.80)

Este caparazon que se recorta como aquel escudo frente al peligro del entorno y del
Otro, tiene una logica, una funcionalidad, y es lo que hay que ubicar a la hora del trabajo con

estos/as nifios/as.

Ahora bien, después de este recorrido por conceptualizaciones sobre la escuela
inclusiva y la forma de estar en el mundo que adoptan los sujetos con TEA, ingresaremos al

decir de los actores encargados de alojarlos en su condicién de alumnos/as.

Entre la Normativa y las Préacticas Posibles

En general, cuando los actores refieren a la inclusion de alumnas/os con discapacidad, y
en particular, con nifios/as adolescentes con TEA aparecen dos posiciones. Una que resalta que

“se puede”:
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- “los nenes estan acostumbrados a tener comparieritos con alguna necesidad educativa o que
estan incluidos, y trabajan con total normalidad, se los integra”. (DNP)’
Mientras que otra refiere a “lo complicado” que es este proceso.
“La escuela es inclusiva para algunas cosas si, como lo social, para otras no, como el
aprendizaje. Porque estos nifios, la mayoria, necesita un espacio grande, un lugar con mucho
silencio donde no haya ruidos muy fuertes, y en el aula donde hay chicos con otras
problematicas cuesta...” (VDEP)®
Pareciera que a la escuela le “cuesta atender la diversidad”. Que contintia con la ilusion
— sustentado en un paradigma homogeneizador- que los nifios/as deben poder comportarse de
determinada manera a determinada edad pudiendo en “todos los casos” estar, por ejemplo, las
cuatro (4) horas en la escuela.
Tal vez, es porque hacer lugar a “estar juntos a otros” no es un camino facil, en €l se
juegan fricciones, conflictos, dificultades para conversar, para comprendernos:
la impotencia y la dificultad forman parte del origen del ensefiar y del
aprender: todo aquello que no sabemos y no podemos, todo lo que nos
resulta en apariencia imposible forma parte de las practicas comunitarias
tanto 0 més, que aquello que si sabemos y podemos, que aquello que
resulta posible. (Skliar 2017, p. 76)
Los actores afirman que la integracion ‘“cuesta” y al pensar las causas se escuchan
planteos como los siguientes:
-“La escuela es inclusiva, lo que tal vez no lo sean son todos los actores que estan dentro del

marco institucional, que quiero decir con esto, no siempre la formacion de formadores tiende

7 Entrevista N° 8. Indagacion general. Directora escuela primaria (DEP) Anexo N°2.
8 Entrevista N° 7. Indagacion general- Vice directora escuela primaria (VDEP). Anexo N°2.
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a vincularse con la inclusion en su totalidad. La realidad nos excede en la formacion, y no nos

capacitamos desde esa perspectiva”.- (TNC1)®

- “A nosotros nos forman para trabajar con nifios practicamente sin dificultad. No nos forman
para trabajar con un nifio que no habla bien, para un nifio ciego, sordo o que no se pueda
desplazar o un nifio autista. Por ahi no nos sabemos conectar, hacemos todo lo posible,

buscamos las herramientas, pero muchas veces eso no sirve”. (DEP)*

- “yo creo que primero hay que preparar a la gente para que pueda recibir a esos alumnos. No
hacer al revés, recibir al alumno y uno después se va preparando, a la par del nifio... no veo

que eso sea fructifero”. (DEP)!

Es importante detenernos en estos decires, en donde las/os actores escolares coinciden
en sefialar que la realidad excede su formacion, especialmente, para “conectarse”, “llegar al
alumno”, evidenciando que no estdn capacitados desde esta perspectiva. De este modo,
inclusiva seria la escuela pero no todos los actores que estan en ella.

Ahora bien, si volvemos a la Res N°3438/2011 que se viene trabajando, ésta establece
como funcién del docente de aula el trabajo de orientacion, apoyo y acompafiamiento del
proceso de ensefianza-aprendizaje de todos/as los/as alumnos/as y que para llevar adelante el
mismo, debe realizar un trabajo en articulacion con el equipo de apoyo, el/la docente de apoyo,
el/la terapista y cada actor que intervenga con ese nifia/o adolescente en determinada situacion

escolar.

°Entrevista N°1. Indagacion general- Técnico Nivel Central (TNC1) Anexo N°2.
OEntrevista N° 8. Indagacion general- Directora escuela primaria (DEP) Anexo N°2.
“Entrevista N° 8. Indagacion general- Directora escuela primaria (DEP) Anexo N°2.
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En este contexto, el/la docente brinda informacion respecto de la dindmica del aula, su
vinculo con el aprender, etc., y recibe el asesoramiento de otros profesionales con respecto a
las actividades, materiales didacticos, etc., que requiere el/la alumno/a. Razon por lo cual, la
tarea del docente, en ningn momento, fue pensada en soledad.

Sin embargo, sin desconocer estas ayudas y colaboraciones, lo diverso del aula pareciera
jaquearlos al quedar ‘a solas’:

- “El alumno incluido viene con un docente, pero que no esta las cuatro horas. Esta la mitad
de la tarde y la otra mitad queda con el grupo en su totalidad y la maestra...y se hace dificil.
Al docente mds que nada le cuesta mucho llegar al alumno.”- (VDEP)!2

Pablo Polizzi (2015) al respecto plantea, “La subjetividad de la época ingresa en el aula
como un factor disruptivo, generando impotencia en el maestro al no contar con las
herramientas para enfrentar los desafios actuales”. (p.22)

Por ello, Skliar (2017) plantea que la inclusion “debe dejar de ser” una formula:

plagada de condiciones, por lo general atribuidas a ciertas caracteristicas
de las regulaciones legales, de los diagnosticos de los alumnos y de la
constitucion de sus familias hacia una nocion emparentada con la
atencion, la disponibilidad, la receptividad, en fin, con la hospitalidad.
(p-82)

De este desarrollo podemos inferir que la escuela inclusiva no se define en términos de
esfuerzo sino de encuentros, es decir, siguiendo a Rosa Banco (1999) la inclusion es un
proyecto de escuela y no de profesores aislados. Por ello, aunque en su texto la Resolucion N°

3438/2011 traza el marco regulatorio, y define claramente lo que entiende por educacion

12 Entrevista N°7. Indagacion General. Vice Directora escuela primaria (VDEP). Anexo N°2.
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inclusiva, la practica nos muestra como ninguna normativa puede contener- establecer el
encuentro entre un nifio/a adolescente y su escuela, su docente, y sus pares.

Hasta aqui el recorrido da cuenta que estamos frente a tiempos de cambio, y que es la
escuela, la institucion por excelencia, la que debe poder dar respuestas concretas ante
situaciones cada vez mas diversas entre ellas, el TEA. Que a lo largo del tiempo ha habido y
siguen habiendo avances y pujas dentro del nuevo paradigma de la educacion inclusiva,
adquiriendo la misma, caracteristicas particulares de acuerdo a como la entiende cada
institucion y los actores que la constituyen. Pero no puede ni debe quedar abonada a la
discapacidad, tal lo explicita la Resolucion N°3438/2011, en donde la escuela inclusiva es “un
derecho para todos los estudiantes, tengan o no discapacidad”. Resolucion, que al decir de los
actores de la Direccion de Educacion Inclusiva, Orientacion Técnica y Educacion Especial el
marco legal que engloba, en la Provincia de Rio Negro, los procesos de inclusion educativa,
entre ellas, en los que participan los/as nifios/as sefialados/as con TEA.

Ahora, la pregunta es si la institucion escuela es capaz de contener éstas précticas

inclusivas.
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CAPITULO III

Disposiciones y Practicas Puestas en Juego

“Quizas el discurso politicamente correcto- pero hasta ahora
poco eficaz en nuestras practicas- de la inclusion, deba dejar
pasar al discurso de la exclusion como herramienta de cambio.
[...] De este modo se podrian analizar los significados e
implicaciones que se esconden tras algunas practicas educativas
calificadas como inclusivas que, sin embargo, no hacen mas que
perpetuar el estatus quo del sistema y abrir nuevas puertas a la

marginacion”. (Parrillas, 2007, 15)

Este capitulo tiene como propdsito describir como la normativa prevé llevar a la practica
el proceso de inclusion, poniendo de relevancia tanto las llamadas trayectorias escolares como
los responsables de pensarlas e implementarlas, y también, a partir del relato de los actores,
inferir como éstas se traducen en el quehacer escolar, en particular, con los/as nifios/as

sefialados/as con TEA.
Las Trayectorias Escolares

La Ley Nacional de Educacion N° 26.206/06, mencionada en el capitulo anterior,
establece entre las funciones de la educacion especial -regida ahora por el principio de
inclusion educativa-, “Posibilitar una trayectoria educativa integral que permita el acceso a
los saberes tecnoldgicos, artisticos y culturales”. Trayectorias escolares, definidas en la
Resolucidon N°3438/11 del Ministerio de Educacion y Derechos Humanos de la Provincia Rio
Negro como “el recorrido que los alumnos/as realizan por grados, ciclos, o niveles a lo largo

de su biografia escolar”. (p.11)
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Y teniendo en cuenta las puntualizaciones de autores que se expiden al respecto (Terigi
2007/2017; Contreras 2010) en este trabajo, tal como ya se explicitd en el marco tedrico
entendemos por trayectorias escolares al acompafiamiento escolar que el docente propone a
cada nifio/a, teniendo siempre como objetivo el respeto por los tiempos l6gicos, la constitucion
subjetiva, el contexto social y familiar. ‘Acompanamiento’ que se materializa en practicas
escolares que apuestan no solo a las construcciones cognitivas, sino también a la autonomia y

a la confianza personal en término de lazo.

Entonces, a nivel del aula, curriculo y trayectoria se sustentarian en el reconocimiento de
la necesidad de cada sujeto de tener una experiencia con el saber, diferente y singular. Como
asi también, buscar puntos de encuentro entre aquellas trayectorias pensadas para nifios/as en
inclusién con la de aquellos/as que no lo estan, para que compartan diariamente el encuentro
con el aprender. Asi, éstas estrategias cognitivas- sociales contribuirian a la construccion de un

saber entre todos, en donde el aprendizaje es la excusa para el encuentro y la socializacion.

En sintesis, una escuela inclusiva para todos/as se recorta como el escenario
privilegiado para disefiar trayectorias escolares que vayan en esta direccion. Pero lo que es
facil de enunciar en el plano tedrico, en la préctica desafia/interpela al proyecto institucional y

a sus actores en su capacidad para “tomar a la diferencia como constructora de posibilidades”.

Los Responsables de decidir procesos de inclusion y disefiar trayectorias escolares.

La Resolucion N°3438/11, precitada, establece que dichos procesos son definidos,

acompafiados y evaluados por el “equipo de apoyo a la inclusion”. Equipos conformados por:

En el Nivel Inicial, los equipos estaran conformados por: el maestro de
seccidn, un maestro estimulador de educacion temprana o en su defecto

un maestro de Apoyo a la Inclusién especializado en la discapacidad que
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presentara el nifio, un Técnico de Escuela de Educacion Especial; un
técnico de ETAP; y si fuera conveniente se sumara el preceptor de sala o

seccion, y profesionales de otros ambitos que trabajen con el nifio (p. 28).

Una vez constituido dicho equipo, la primera tarea es realizar una evaluacion
psicopedagdgica (“caracterizacion”), en términos de la Resolucion N°3438/2011, ésta consiste

en:

Una evaluacion de tipo ecoldgico contextual, que evalla aspectos no
centrados en el déficit sino en base a detectar las necesidades educativas
de los/as alumnos/as, para abordar el proceso de ensefianza necesario
para los/as mismos/as. Estas necesidades se basan en la interaccion con

su medio para lo cual es preciso evaluar:

1. El contexto del aula, de la escuela y el socio familiar.

2. Necesidades derivadas de la aplicacion del curriculo, por lo que es
necesario evaluar el perfil del alumno/a, el nivel actual de competencia
del mismo y su nivel de desarrollo general.

3. Se incorporan aportes de todos/as los/as profesionales implicados en la
tarea educativa de los/as alumnos/as en cuestion.

A partir de aqui, el equipo de Apoyo confecciona el Informe Final de dicha

evaluacion (2011, p.46).

Para finalizar, tanto el diagndstico médico que establece el cuadro del sujeto como la
caracterizacion que realiza el equipo de apoyo a la inclusion, determinan la necesidad de sumar
a este equipo, en el nivel Primario, el Maestro de Apoyo a la Inclusion (MALI) y, al Nivel Medio,
el Tecnico de Apoyo a la Escuela (TAE). Cabe aclarar, que es la modalidad de educacion

especial la encargada de aportarlos.
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2

A partir de aqui, los equipos comienzan la tarea de disefiar “la trayectoria y apoyaturas

que cada sujeto necesita. Sin perder de vista que:

Los procesos de reflexion conjunta entre los niveles y modalidades
permitiran la elaboracion de propuestas para orientar las trayectorias
educativas integrales personalizadas desde la educacion temprana hasta

la adultez. (Res.N°3438, 2011, p.20)

Entonces, por normativa queda establecido que la trayectoria determina las distintas
etapas del proceso escolar en funcién de las mejores posibilidades, necesidades y expectativas

(se volveran a ellas en el proximo capitulo). Se tiene en cuenta:

- “la condicion de aprendizaje, los tiempos y los momentos, las caracteristicas del estudiante”.

(TNC1)™3

En cuanto a las apoyaturas, denominadas en la Resolucion N°3438/2011 como

“configuraciones de apoyo”, éstas aluden a:

Las redes, relaciones, posiciones, interacciones entre personas, grupos, o
instituciones que se conforman para disefiar, orientar, contribuir en las
decisiones acerca de las ayudas que requiere la persona con discapacidad
para desempefiarse en el entorno educativo comunitario con el menor de

los grados de dependencia y el mayor de los grados de autonomia posible.

(p. 17)

De este modo, las trayectorias y apoyaturas engloban al sistema educativo en su conjunto,
por lo cual, la normativa destaca la importancia del “trabajo interdisciplinario”. En otras

palabras, a la hora de pensar las trayectorias y apoyaturas el equipo de apoyo a la inclusién

13 Entrevista N°1. Indagacion general. Técnico Nivel Central (TNC1) Anexo N°2.
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debe trabajar no solo con los Equipos de Educacion Especial y de Escuela Comuan (ETAP) sino

también, con las instituciones externas que estén acompafiando al estudiante en cuestion.

Desde la Direccién de Educacion Inclusiva Orientacion Técnica y Educacion Especial
dependiente del Ministerio de Educacion y Derechos Humanos de la Provincia de Rio Negro,

afirman que dan mucha importancia a este trabajo:

- “porque el nifio es uno y el abordaje tiene que ser integral, interdisciplinario..., incluir la
familia, los profesionales que intervengan, ya que todos estan pensando ese proyecto

pedagégico para ese nifio”. (TNC4)'*

Razon por la cual, acompafian a los equipos y las instituciones brindandoles:
“lineamientos y orientaciones especificas”. También, interviene ante situaciones complejas
que puedan suscitarse al interior de los equipos. Por ejemplo, “cuando no se encuentran puntos

en comun” entre los actores en juego.

-“se analiza como se configuro esa situacion, para poder realizar orientaciones que sean

especificas”. (TNCI1)*®

Volviendo al equipo de apoyo, estos tienen también por funcion evaluar y ajustar las

trayectorias educativas integrales. Se trata, en texto de la normativa de:

[...] Un proceso de valoraciones de las situaciones pedagogicas, que
incluye al mismo tiempo los procesos realizados, los saberes construidos
y los contextos y condiciones en que tienen lugar los aprendizajes.
Partiendo de la evaluacién como proceso permanente, se concretaran

como minimo tres cortes evaluativos para redefinir orientaciones,

14 Entrevista N°4. Indagacion especifica. Técnico Nivel Central (TNC4) Anexo N°2.
15 Entrevista N° 1. Indagacion general. Técnico Nivel Central (TNC1). Anexo N°2.
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acciones, recursos, estrategias, en el seno del Equipo de Apoyo.

(Resolucién N°3438, 2011, p. 24)

Sobre éstas instancias en el nivel primario, comentan los actores:

-“tenemos tres evaluaciones al afio, la inicial, donde por lo general, se le presenta el equipo a
los padres, es después del diagndstico, se hace el proyecto individual del chico. Una
evaluacion media, para ver como va el proceso, si hay que hacer algin ajuste y una evaluacion
final, para ver como fue el proceso y que se va hacer el afio siguiente, si se van a disminuir o

aumentar los estimulos”. (DEP)'
En estas reuniones participan:

- “el directivo de la escuela, la maestra integradora, la maestra de grado, del equipo del ETAP
la psicdloga y la psicopedagoga. Se analiza cdmo se ha trabajado, en qué se progreso, que
hay que retomar, que es lo que resulto o no y se hacen adecuaciones. Todo eso se evalta y

bueno se continiia”. (VDEP)Y
En cuanto a las evaluaciones del nivel medio, las técnicas comentan:

- “Nosotros tenemos en la escuela especial un espacio al mes donde planteamos nuestras
dificultades, los obstaculos que se nos presentan y demas. Y aunque en estos espacios

tendriamos que articular con el ETAP pero no lo podemos hacer”. (TAE1)*®

En sintesis, el “trabajo interdisciplinario” propuesto por la Resolucion N°3438/2011 a los
equipos de apoyo, con instituciones internas, externas, con la familia, y con toda la comunidad

educativa, sostenido en la conviccion de que “una escuela para todos se construye entre todos”

16 Entrevista N° 8. Indagacion general. Directora escuela primaria. (DEP) Anexo N°2.
17 Entrevista N°7 Indagacion general. Vicedirectora escuela primaria (VDEP) Anexo N°2.
18 Entrevista N°5 Indagacion Especifica. Técnico de Apoyo en la Escuela (TAE1) Anexo N°2.
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-en términos de la Resolucion-recorta al equipo de apoyo a la inclusion “como una unidad
operativa que implica un trabajo cooperativo” 'y de este modo, parece exponerlo tanto a logros

como a dificultades.
La Implementacion: de la normativa a la practica

Sin desconocer la legislacion vigente, los actores exponen sus propios puntos de vista
sobre ¢como se llevan adelante los procesos de inclusién? Y sobre ¢ cuéles son los motivos que

hacen que se acerquen en mayor o menor medida la practica de la normativa?

Ellos comentan que todo comienza con la demanda de los docentes, quienes al detectar
ciertas dificultades en el tr abajo &ulico con un estudiante, lo plantean al personal directivo y

éste, a su vez, convoca al equipo técnico. (ETAP)Y

En aquellas demandas, donde no se cuenta con un diagndéstico especifico, el ETAP,

comienza realizando un acompafiamiento al estudiante, al docente y la familia.

- “el equipo técnico acompana al docente a pensar estrategias que le permitan al estudiante, a

su tiempo, aprender”. (TNC1)?°

Asi, en estos casos, no se conforma el equipo de apoyo a la inclusion propiamente dicho.
En consecuencia, el seguimiento y la evaluacion de dicho acompafiamiento la realiza el equipo

directivo y los profesionales ETAP o externos que hayan intervenido.

YETAP estos fueron creados en 1996 por Res. 200y reestructurados en el afio 2004 por la Res. 1452/04 y su
modificatoria 1946/04. Por Res. N° 3748/04 queda establecido que sus misiones y funciones son las de asesorar,
acompafiar y orientar a los adultos, en su calidad de educadores, en la elaboracién y enriquecimiento de sus propias
estrategias de accion, priorizando “la intervencién interdisciplinaria, institucional y/o grupal”, implementando
“estrategias de intervencion de tipo preventiva y asistencial” y propiciando la conformacion de redes mediante
abordajes interinstitucionales. Se conforma por cinco perfiles profesionales en los niveles inicial y primario y
cuatro en el nivel medio, funcionan fuera de la escuela y tienen una doble dependencia: orgéanica de las
Supervisiones Zonales en donde tienen su sede y funcional de la Direccion de Asistencia Técnica del Ministerio
de Educacion.

20 Entrevista N°1 Indagacion general. Técnico Nivel Central (TNC1) Anexo N°2.
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En palabras de la profesional:

-“cuando un estudiante requirié Mas atencion que el resto y se aportd a su recorrido en
relacion a sus necesidades... es el equipo directivo, docente, y quien acompario a esos actores

en relacion a ese recorrido, que puede ser ETAP y/o profesionales externos”. (TNC 1)

En los casos en que si se conforma el equipo, es en las situaciones donde él o la estudiante

cuentan con un diagnéstico médico. Es decir, cuando:

-“la discapacidad esta diagnosticada e implica un cuadro o un conjunto sintomatico especifico

desde lo neuroldgico o desde lo mental, etc.”. (TNC 1)%

Y en el caso de los nifios/as con TEA no se le pide el certificado unico de discapacidad

(CUD) pero si o si deben presentar un diagnostico medico:

-“que defina cual es la condicion de salud de ese nifio/a”-.- “porque entendemos que no

siempre son tales los diagnésticos”. (TNC1)%

Los profesionales intervinientes enfatizan en la rigurosidad de este diagnostico
explicando que a veces, son cuestiones de otra indole (vincular o ligadas a la alimentacién

nifios/as celiacos):- “y, si no somos rigurosos podemos equivocarnos”. (TNC1)?*

En este punto, las técnicas aclaran que en esas situaciones donde un estudiante tiene un
trastorno alimenticio vinculado con una patologia especifica o no y “fue diagnosticado como
TEA”, igualmente, se conforma el equipo de apoyo a la inclusién para acompafiarlo

“transitoriamente” por entender que:

21 Entrevista N°1 Indagacion general. Técnico Nivel Central (TNC1) Anexo N°2.
22 Entrevista N° 1 Indagacion general. Técnico Nivel Central (TNC1) Anexo N°2.
23 Entrevista N° 1 Indagacion general. Técnico Nivel Central (TNC1) Anexo N°2.
24 Entrevista N° 1 Indagacion general. Técnico Nivel Central (TNC1) Anexo N°2.
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- “pudo haber un retroceso o alguna detencion en el proceso de aprendizaje”. (TNC1)%

Entonces, por normativa la “inclusion es para todos/as” pero en la practica, la

constitucion de un equipo de inclusion solo se realiza si se cuenta “con un diagnostico médico”.
En cuanto a la Evaluacion Psicopedagdgica, afirman que ésta debe considerar:

-“las condiciones del estudiante y de su entorno, cuales son las necesidades aulicas que
presenta para poder aprender, participar, interactuar, y demas. Y definir los apoyos que

requiera el contexto escolar”. (TNC1)?®

Entonces, contando con el diagnostico y la caracterizacion, el equipo de apoyo a la
inclusién piensa y disefia estrategias de acompafiamientos y apoyaturas, en pos de que el/la

estudiante logre alcanzar los objetivos escolares propuestos.

Del relato de las técnicas se deprende que aunque coinciden en afirmar que enmarcan su
trabajo en la resolucion citada, en la préctica, los modos en que los procesos se materializan

difieren segun el nivel educativo.

Inclusion al nivel primario: en este nivel las instituciones son seleccionadas por los

padres.

-“los papas eligen la institucion para la inclusion de sus hijos, por ello, la institucion debe

estar preparada”’. (VDEP)?’

En general, ingresan los/as nifios/as que vienen en inclusién desde el jardin. Una vez que
la escuela conoce cuéntos nifios/as en inclusion van a ingresar, se reciben y se leen sus legajos

donde consta toda su trayectoria escolar anterior. Luego, se eleva un informe desde la escuela,

25 Entrevista N° 1 Indagacion general. Técnico Nivel Central (TNC1) Anexo N°2.
26 Entrevista N° 1 Indagacion general. Técnico Nivel Central (TNC1) Anexo N°2.
27 Entrevista N°7 Indagacion general. Vice directora escuela primaria (VDEP) Anexo N°2.
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lo més completo posible al ETAP. Este recepciona el pedido, y si considera, a partir del
informe, que el/la estudiante debe ingresar o continuar en inclusion, se acerca a la escuela.

Desde la escuela se especifica que:

-“ hay un tiempo para pedir los legajos a la institucion por la que transito anteriormente,
nosotros recibimos los legajos con toda su trayectoria hasta el momento y en base a ello, se

arma el equipo de apoyo, para esto se pide apoyo al equipo ETAP”. (VDEP)*®

En todo momento, se alude a un trabajo consensuado Yy respetuoso de los pasos que

establece la resolucion.

Inclusion al nivel medio: aqui esta tarea es sefialada como algo bastante nuevo y en

construccion.

-“Yo creo que el trabajo de inclusion en secundaria es mas nuevo, entonces, es como que todo

estd en construccion, uno va construyendo sus practicas dentro de la escuela”. (TAE1)?®

Los técnicos hacen referencia a que el texto de la resolucion es como “la biblia” para los

otros niveles, pero, que no es “tan claro” para este nivel:

-“Ahi te dice todas las funciones tanto de inicial, primario y medio...pero por ejemplo, falta

la funcién del MAI en el nivel medio”. (TAE2)®

Las técnicas suponen que las diferencias que se ponen en juego son producto de que

recién estan dando los primeros pasos en su implementacion. Explica la técnica:

-“en el Paulo VI tienen un aula especifica y los chicos van ahi. En la escuela esa forma

funciona’-.

28 Entrevista N°7 Indagacion general. Vice directora escuela primaria (VDEP) Anexo N°2
29 Entrevista N°5 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAEL) Anexo N°2.
30 Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N°2.
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-“yo creo que este tipo de trabajo no sirve en todas las escuelas, porque tenes instituciones
donde no aceptan que los chicos con discapacidad estén en la escuela y seria como un

deposito”. (TAE2)*

De todos modos, en este nivel también se inicia el proceso de inclusién con la lectura
del legajo. A partir de alli, los/as técnicos/as con sede en la institucion realizan una
caracterizacion, estableciendo los rasgos principales de la patologia o discapacidad del

estudiante.

-“Accedemos al legajo, vemos algunas cuestiones generales. Se buscan informacion bdsica y
también se buscan cuestiones que tienen que ver con qué tipo de adecuaciones pueden hacerse

en este caso, pero muy general”’. (TAE1)%

Hay un tiempo, dira la TAE, para conocer al estudiante, a su familia y para preguntarse
acerca de “qué ensefiar y para qué”. Y asi, Se va construyendo un trabajo personalizado para

cada estudiante de acuerdo a sus caracteristicas.

- “Nosotros de acuerdo a la planificacion de la docente vamos a ver, que vio afios anteriores...
se observa en el aula, a ver como podemos trabajar, a veces hasta la ubicacién en el aula es
importante. Siempre trabajamos el TAE, MAI y el docente. EI ETAP solo en las reuniones”.

(TAE2)3

Una vez que se realiza el trayecto con los actores en sede, el mismo debe ser elevado
por el/la TAE al ETAP para su aprobacion. Una vez que éste aprueba, pasa al Supervisor (del

nivel que corresponda) quien también deberd aprobarlo, completando, de esta forma, el circuito

31 Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N°2.
32 Entrevista N°5 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE1) Anexo N° 2
33 Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N° 2.
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para su implementacion. Es decir, “si no lo firma el supervisor no se puede implementar”.

(TAE2)%

Por lo tanto, esta tarea que requiere de consenso y trabajo en conjunto, al decir de los
técnicos de los diferentes niveles, es “dificil”, producto de incompatibilidades a la hora de

articular en y entre los equipos, o con algunos actores, de los que intervienen en el proceso.

A continuacion, se presentan algunos de los puntos de tension que d-enuncian los
actores de los distintos niveles entre las diferentes instancias del sistema educativo que

intervienen en los procesos de inclusion.
Entre los equipos de la institucion y los ETAP: en nivel medio

- “la idea es pensar juntos, pero el ETAP el afio pasado, en el caso mio y de varias de las
chicas no firmaron los trayectos porgue no estaban de acuerdo y se mandaron directamente a

’

supervision”. -

-“ellos [ETAP] es como que nos corrigen: ‘revean tal cosa...’ y entonces, es una pelea...
porque que te devuelvan y te digan revean... no!! Otra cosa es que te digan: “qué pensas,

’

como lo pondriamos...’

- “también mucha queja con lo que planificaba el docente, nosotros le deciamos - N0 podemos
agarrar la planificacion y decir esto esta bien, esto esta mal... para eso estd el equipo directivo

que lo aprobo, nosotros trabajamos con eso”. (TAE2)*®

Mientras en el nivel primario la problematica se juega en la “articulacion entre las
direcciones” (por ejemplo, de escuelas primarias de educacion comun y escuelas de educacion

especial)

3% Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N° 2.
35 Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N°2.
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-“De la direccion de las escuelas primarias conocemos las necesidades, de la direccion de las
escuelas especiales han tomado decisiones que ni siquiera han escuchado lo que las MAI o las

técnicas decian, porque las mismas presentaron su queja”’. (DEP)®

También, a la hora de designar los cargos de MAI (se acepta la inclusion del estudiante

sin crear el cargo).

- “cuando los incluyen después hay que ver si crean los cargos en la escuela especial de MAI

para la atencion”. (DEP)¥'

O cuando definen los apoyos/estimulos, o acompafiamiento que requerird cada

estudiante. Los cuales, afirman algunos actores, son definidos arbitrariamente:

- “yo tenia por ejemplo el afio pasado dos nenes con diez estimulos cada uno, como no le
alcanzaban los estimulos, eligieron arbitrariamente un nene para que tenga diez y el otro para
que tenga cinco. Creo que lo hicieron exactamente al revés de las necesidades. Como no

’

consultaron y lo hicieron en forma arbitraria, por mds que yo hice los reclamos...” .

-“el tema es que como empezaron a achicar a veces tenes una MAI que atiende distintas
problematicas. Algunas son especificas, como cuando son temas motores, y después cuando
son, los nenes down los pueden agrupar con los que tienen problemas de aprendizajes’.

(DEP)®

El malestar de muchos actores también, se juega a nivel de “la formacion-preparacion

profesional del recurso MAI”. Tomando de referencia la Resolucion, que establece que el

36 Entrevista N°8 Indagacion general. Directora de escuela primaria (DEP) Anexo N°2.
37 Entrevista N°8 Indagacion general. Directora escuela primaria (DEP) Anexo N°2.
38 Entrevista N°8 Indagacion general. Directora escuela primaria (DEP) Anexo N°2.
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recurso MAI debe ser un profesional formado especificamente en la temética en cuestion,

aluden a que, muchas veces, esto no se cumple en la préactica.

- “hay muchas estudiantes, maestros comunes, o psicopedagogos, y el psicopedagogo no es
maestro. Entonces si, tiene que evaluar muchas cosas, pero tienen que ensefiar a dividir,

porque tiene que apoyar al nifio integrado cuando tiene problemas”. (DEP)*°

Ahora bien, los actores aluden también a problemaéticas que surgen a la hora de incluir
profesionales y/o instituciones externas y a la familia. Por ejemplo, los equipos de nivel

primario refieren:

-“Nosotros trabajamos en el equipo... Pero cuando las decisiones se toman fuera del equipo

ahi es el problema, porque es el equipo el que conoce la situacion de cada alumno”. (DEP)*

En cuanto a la inclusion de la familia, ambos niveles del sistema educativo destacan la

importancia del trabajo con los padres otorgadndole cada uno, un grado distinto de participacion.

En el nivel medio, el trabajo con los padres, es ubicado como fundamental, por ejemplo,

algunas técnicas asocian su participacion directamente a los aciertos y adelantos logrados.

- “Es muy importante la familia, este caso estaba muy presente. Y ;Cudl es el objetivo? ;Qué

queremos lograr con N dentro de nivel medio?”. (TAE2)*

- “Es fundamental, en todos los casos de inclusion, el lugar de los padres Nosotros trabajamos

todo el tiempo con los papas, consultando, informando”. (TAE1)*

39 Entrevista N°8 Indagacion general. Directora de escuela primaria (DEP) Anexo N° 2.

40 Entrevista N°8 Indagacion general. Directora escuela primaria (DEP) Anexo N° 2.

1 Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N° 2.
42 Entrevista N°5 Indagacion especifica. Técnica de apoyo en la Escuela (TAE1) Anexo N° 2.
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En el caso del nivel primario, aqui se realizan algunas precisiones respecto a cual seria
el trabajo y/o el momento en que los padres toman relevancia. Por ello, participan del proceso

de armado del trayecto solo en el caso y situacion que lo amerite. Explican:

-“a los papas se le da espacio cuando hay algun trabajo para hacer en familia, un trabajo

comunitario o un trabajo donde deban participar”. (VDEP)*
Y aunque se sefiale que la resolucion establece la importancia de la familia, es decir:

-“tedricamente la familia es parte del equipo de inclusion. El equipo de apoyo no puede tomar

decisiones a solas, si no lo trabajo todo lo inherente al campo educativo con la familia”.

(TNC2)*
Sin embargo, muchas veces esto no se cumple y:

-“nos encontramos en la realidad con propuestas, con evaluaciones, caracterizaciones
erradas en las que la familia se desayuna en algunos casos cuando los van a inscribir de un

nivel a otro, ni enterados que estaban en el marco de lineamientos de inclusion”. (DEP)*

Asi, aunque el trabajo con los padres es otro de los puntos clave a la hora de pensar una
inclusion respetuosa del sujeto, ya que, ellos aportan datos acerca de su historia, datos que le
permiten a la institucion comenzar a recortar, pensar y construir un lugar posible para ese
nifia/o. Sin embargo, mas alla que esta participacion esté establecida en la resolucién, muchas

veces, queda librada a la interpretacién o decisiones de cada institucion.

De todos estos relatos se desprende que mas alla de lo normativo y de los pasos que la

misma marca, hay situaciones 0 momentos del proceso de inclusion, que quedan librados a

3 Entrevista N°7 Indagacion general. Vice directora de escuela primaria (VDEP) Anexo N°2.
4 Entrevista N°2 Indagacion Especifica. Técnico Nivel Central (TNC2). Anexo N°2.
% Entrevista N°8 Indagacion general. Directora escuela primaria (DEP) Anexo N°2.
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decisiones “arbitrarias” de alguna de las partes intervinientes (por competencias profesionales,
recortes presupuestarios, etc.) y no apoyados en lo que un diagnostico, la evaluacién
psicopedagdgica, o lo trabajado y pensado por el equipo, requieren como respuesta a lo

demandado.

Entonces, aunque los procesos de inclusion, como ya se dijo, “demandan mayor
competencia profesional de los docentes, un trabajo en equipo y proyectos educativos mas
amplios y flexibles que se puedan adaptar a las distintas necesidades del alumnado”. (Blanco,
2006, p.12) Sin embargo, los relatos dan cuenta que a la hora de trabajar en pos de la inclusion
de uno/a nifio/a, resulta complejo que ‘todos sostengan el mismo compromiso’, dejando
muchas veces, la inclusion reducida a un actor especifico, la MAI o TAE, dependiendo del
nivel. Es decir, se da una respuesta en soledad faltando a la cita el trabajo conjunto y

consensuado con cada uno de los actores que intervienen.

Recordemos que la articulacién, la colaboracion y el trabajo en equipo conforman
practicas fundamentales a la hora de pensar y construir una escuela inclusiva- postuladas desde
la Resolucidon N°3438/2011 y los distintos autores que trabajan el tema-. En consecuencia, la
falta de alguno de estos postulados, da lugar a decisiones que impactan sobre la efectividad de
los procesos de inclusion. Porque, el progreso de los alumnos/as tal como postula Rosa Blanco
(2006): “no depende sdlo de sus caracteristicas personales sino del tipo de oportunidades y

apoyos que se le brindan o no se le brindan”. (p.6)

Entonces, seguimos preguntandonos ¢cémo brindar estas condiciones de posibilidad en
espacios escolares minados de tensiones y des-acuerdos? ¢Como salir de las pujas y
desencuentros sostenidos en la soberbia de los discursos, sin tener en cuenta que el trabajo es

en pos de posibilitar que algo de la subjetividad de los/as estudiantes en inclusion en general,
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y de los nifios/as adolescentes con TEA en particular, pueda virar a un lugar en el cual el deseo

de ese sujeto pueda ser?

Si tomamos aquello que sostienen muchos autores, entre ellos Blanco (2006) y
Mancebo (2010), la apuesta estaria en poner en el centro el trabajo en equipo y destacar la

centralidad del rol y la mirada del docente, como clave para naturalizar las diferencias.

Por ello, es necesario si 0 si un trabajo interdisciplinario, con otros, que posibilite asi,
intervenciones consensuadas que sostengan el lugar del alumno/a desde el compromiso ético y

moral.

En esa direccion se puede pensar la practica entre varios*, como aquel trabajo
sostenido por muchos, que apuesta a dar lugar a lo mas propio del sujeto, lo cual implica el
compromiso en las intervenciones, de todos/as y cada uno/a de los/as que componen la
institucion. Este tipo de intervencion es la que ira recortando una institucion que podriamos

pensar como modelo posible, para desarrollarse en las escuelas inclusivas.

Una institucién que posibilite recorridos diversos, en donde existan tantos Otros como
nifios/as la conforman. Que adapte su marco institucional a las condiciones de los/as sujetos
que asi lo requieran. Asi, lo mas interesante en la practica entre varios, como dice Bruno De
Halleux (2014), “es poder hacer una intervencion individualizada, pensada a partir de cada

nifio, pero que a la vez sea grupal”. (p.96)

“6Refiere a una forma de intervencion y sostenimiento de trabajo en instituciones, inaugurada en 1973 por Antonio
Di Ciaccia, a la que Jacques Alain Miller bautizd como préctica entre varios para sostener un tipo de trabajo/
intervencion en las instituciones.
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Capitulo IV

Trayectoriay Lazo

“Hace falta un espiritu de responsabilidad compartida,
agudizado por las propias dificultades. Se practica la
autorizacion de jugar con el cristal de la lengua ahi donde la
mayoria se desespera por no poder comunicarse con el sujeto.
Hay que poder autorizarse a hacerlo, a pesar de que la
instituciéon diga lo contrario.” (Eric Laurent, en Revista

Preliminaire)

Hasta aqui lo desarrollado permite observar como los actores escolares, sin desconocer
la normativa vigente, d-enuncian “falta de preparacion, tensiones y desacuerdos entre los
responsables a la hora de definir y/o implementar las trayectorias escolares”. Ahora, en este
capitulo, partiendo de algunos recortes de trayectorias escolares propuestas por los equipos de
inclusién para nifios/as adolescentes sefialados/as con Trastorno del Espectro Autista (TEA),
se busca establecer en qué medida son “Unica, personal e intransferible y constitutiva de la
identidad (Res. N°3438/2011, p. 11) y en términos de este trabajo, si son “posibilitadoras de

lazo”.

Los conceptos psicoanaliticos nos guian para suponer que estos nifios/as adolescentes
desde su particular modo de “estar en el mundo” interpelan al discurso escolar en su capacidad
de transmitir. Es decir, lo hacen desde el “caparazéon” que como ya se dijo, se recorta en los/as

nifios/as adolescentes autistas como un escudo frente al peligro del entorno y del Otro. Este
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caparazon tiene una logica, una funcionalidad, y es por ello, se lo debe tener muy presente a la
hora del trabajo con los/as mismos/as. La tarea es “desplazar este caparazon”. ;Como?,
buscando construir un neo-borde, que no estara ni del lado del sujeto ni del otro, sino que sera

un nuevo espacio.

Siguiendo a Laurent (2013), dejandose ensefiar por el sujeto autista. Dejarse ensefiar,
para que la direccion de la intervencion apueste a ir ubicando por donde él/la mismo/a construye
sus defensas, y de qué manera. Como puede hacer lazo, aunque sea débil, sutil, para que a partir

de alli se pueda ir introduciendo ese neo-borde.-

En la misma direccion, para pensar las intervenciones J. A. Miller (2013) nos ofrece el
concepto de “rasgon”, el cual indica que hay trabajo cuando se produce “un desgarro en lo que
aqui y alla pude adquirir de saber... un desgarro producido por algo que engancha” (p.13). Es
decir, si a partir de ese enganche, se puede producir un nuevo neo-borde -del que nos habla

Laurent (2013).

Ahora bien, para que esto ocurra en el espacio escolar, las politicas de inclusién a nivel
nacional y provincial proponen las “trayectorias escolares” (mencionadas en el capitulo 3 de
este trabajo). Trayectorias que, siguiendo a los autores antes citados, se definen en término del
“acompanamiento” que escuela, técnicos/as y docentes propongan y efectivicen con cada uno/a

de ellos/as en su transito escolar (“recorridos individuales” para la Resolucion).

Acompafiamiento gue se juegue en practicas escolares que apuesten a las construcciones
cognitivas y a la autonomia personal pero sobre todo que, “alojen, incluyan, enlacen”. En

palabras de J. Lacan, tengan “seguramente algo que decirles” (Coccoz, y otros, 2014, p.75)”.

En consecuencia, cabe recordar que cada estrategia puesta en juego por el adulto en

calidad de educador, en el marco de la estrategia escolar seleccionada, so6lo puede “enlazar”
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“algo” de la subjetividad de estos/as nifios/as adolescentes si logra esa rotura, ese hueco al que
alude Miller (2013). Si logra correrse del lugar del amo, para dejar un vacio, algo que permita
suspender el saber. Agujerear los decires con los que ese nifio/a adolescente llega a la
institucion.

Por ello, consideramos que cada vez que esos “movimientos” puestos en juego en la
relacion docente-alumno conmuevan la subjetividad en un nifio/a, lo/a incluyan —lo/a alojen en
el grupo aulico y en la comunidad escolar, algo del lazo acontecerd. Como ya se dijo, aunque
sea un lazo débil, sutil, pero que posibilite ir introduciendo ese neo-borde. Para ello, la escuela
tendria que buscar los modos de ser una nueva oportunidad para ese/a nifio/a adolescente
ofreciéndole “un nuevo borde que lo sostenga para poder constituirse, mas alla (o mas aca) del

desamparo en el que mayormente transcurrio su vida”. (Untoiglich, 2017, p.20)
Las Trayectorias en el Nivel Primario y Medio

A continuacion, para pensar si las trayectorias propuestas en las escuelas de nivel
primario y de nivel medio posibilitan este lazo que se viene definiendo, tomaremos los relatos
de la Maestra de Apoyo a la Inclusion en el nivel primario (de ahora en adelante MAI) y el

Técnico de Apoyo en la Escuela en el nivel medio (de ahora en adelante TAE).
Ambos en general destacan que:

- el aprendizaje de estos nifios/as como “un aprendizaje mecdnico, donde la comprension es

literal”. (MAD*;

- al inicio recurren en clase a estrategias vinculadas con “la anticipacion de las acciones y el

mantenimiento y respeto de las rutinas”. Explican:

47 Entrevista N°9 Indagacion especifica. Maestra de Apoyo a la Inclusion (MAI) Anexo N° 2.
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“Se requiere encuadre y organizacion constante”. (TAE2)*

- “Es importante siempre que si la hora de clase arranca con la maestra de grado, se mantenga
siempre asi...sino se genera una conducta disruptiva en el nifio, porque si yo le digo al nifio

que vamos hacer un dictado y la docente se pone hacer otra cosa, eso lo desorganiza”. (MAI)*

-“se deben mantener ciertas pautas de encuadre, en cuanto a rutinas y tiempos bien

establecidas, sistema aumentativo y alternativo de comunicacion, etc.”. (MAI)*

Asimismo, afirman que en la medida que van conociendo al estudiante, se piensan

estrategias puntuales, las que a su vez dependeran de:

iz

- “la viabilidad que haya en el contexto, que va a influir en ese espacio y en ese momento”.

(TAE1)S

Es decir, que para que el trabajo y el acompafiamiento acontezcan, dependeréa del lugar
y momento en el cual el nifio/a adolescente se encuentra inserto. En los relatos las técnicas

hacen referencias a los/as docentes, profesores y padres. Afirman:

-es dificil el trabajo con el docente, por lo cual, depende del docente “que toque”. (TAE2)2
Explican:

-“A veces el profe no se detiene a leer, el profe se mete al aula y empieza su clase”. (TAE2)®

- “Tenés docentes que son flexibles, que apuestan a estos alumnos. Pero la mayoria de las veces

sucede que estos nifios son de la MAI”. (MAI)**

“8 Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N°2.
%9 Entrevista N°9 Indagacion especifica. Maestra de Apoyo a Inclusion (MAI) Anexo N°2.
>0 Entrevista N°9 Indagacion especifica. Maestra de Apoyo a Inclusion (MAI) Anexo N°2.
>1 Entrevista N°5 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la escuela (TAE1) Anexo N°2.
>2 Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N°2.
>3 Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N°2.
>4 Entrevista N°9 Indagacion especifica. Maestra de Apoyo a Inclusion (MAI) Anexo N°2.
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También destacan que hay asignaturas en las que son mas abiertas a poder implementar
adecuaciones y acompafiar trayectos, tal como sucede en las asignaturas de Educacion fisica,
Educacion plastica y musica. Y sefialan ciertas técnicas que a su entender resultan mas
adecuadas para trabajar con los/as nifios/as adolescentes como ser los pictogramas, las agendas

visuales, etc.

El apoyo y acompafiamiento de la familia de los/as nifios/as adolescentes es

mencionado como muy necesario. Plantean:
-“Los papds deben involucrarse en esto. Ellos tienen que acompaiiar este proceso”. (MAI)*

Una primera aproximacion a las trayectorias escolares de los/as estudiantes con TEA
permite observar que “su disefio” necesita contar de un diagndstico, en el que “la mirada médica
no deje dudas” (como hemos desarrollado en el capitulo anterior) y que su “efectiva
implementacion” depende de “la escuela y/o docentes con los que se trabaje” y la participacion

de los padres, cuestiones éstas que parecen no siempre estar.

A continuacion, nos adentraremos en trayectos especificos de nifios/as adolescentes®®

con diagndstico de TEA, del nivel primario y del nivel medio.
Trayectorias en Nivel Medio

I.- Emanuel venia con inclusion desde la escuela primaria, en el afio 2019 cursaba el 5TO afio

en una escuela media comun.

En su ingreso al nivel la TAE priorizd, conocerlo a él y a su familia, siempre sosteniendo

la pregunta sobre “qué esperaban de la escuela secundaria”.

> Entrevista N°9 Indagacion especifica. Maestra de Apoyo a la Inclusion (MAI) Anexo N°2.
%6 Los nombres utilizados para identificar las distintas trayectorias son ficticios.
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En esos tiempos recuerda una familia “muy presente” y al aprendizaje de E. como:

-“muy mecanico, muy basico...un chico que le costaba la interaccion social... no habia

comunicaciones”. (TAE2)®

Afo a afio, teniendo en cuenta su recorrido escolar, se fueron planificando los contenidos con

los profesores y la MALI. Explica la técnica:
- “si en segundo afio vio tal cosa, bueno continuemos con esto y vamos de a poco.” (TAE2)*®

Y como su aprendizaje era mecanico y por imitacién, entonces, necesitaba que lo

asistan, por ejemplo:
- “Vos tenias que leer con él y dibujar y tener en cuenta la cuestion grafica”. (TAE2)®®
En todo momento, se buscé priorizar su inclusion social:

- “que pueda estar en la institucién. Que tenga con quien estar, ver alguna mirada cémplice,

alguien que esté con el... que lo miren... que pueda estar bien y se sienta parte” (TAE2)%

Y en funcién de este propdsito se le fueron “exigiendo algunas cosas”, por ejemplo,

que presente sus producciones a sus compareros.

En tercer afio, como le gustaba mucho la musica se sumd a un grupo de musica

constituido por estudiantes de todos los cursos que tocaban en los actos y en las aulas.

En esta tarea anduvo bien, a €l le gustaba y era reconocido por sus pares.

>7 Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N°2.
>8 Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N°2.
> Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N°2.
%0 Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N°2.
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Sin embargo, lo que mas o menos fue funcionando en tercer afio comenzo a
complejizarse. Faltaba mucho por problemas de salud eso ocasiond que no lograra un vinculo

ni con la MAI ni con los profesores.

A esto se sumo el cambio de la Escuela Secundaria Rionegrina®, los profesores ya no
eran los mismos: -“Era volver a empezar” (TAE2)®?. El ya no estaba bien, “la escuela ya no era
su lugar”, Emanuel ya no soportaba los espacios, ni los aulicos, ni los comunes a todos/as, no

soportaba el tema de los gritos, eso lo enojaba. Y comenzé a quedarse mas solo.
-“las cosas ya no eran como antes, sus comparieros ya no eran los de 2° 0 3° afio”. (TAE2)%®

Ante todos estos cambios, al finalizar 3er. afio se les propuso a los padres que Emanuel
asista a la escuela laboral, pero éstos entendian que eso lo retrasaria, por ello, insistieron en que
continde hasta la finalizacion de sus estudios. Asi, E llegé a 5to. afio, y aunque fue al acto de

entrega de diplomas se fue enseguida “porque no soportaba”.

En sintesis, al evaluar la trayectoria escolar de Emanuel la técnica enfatiza en sefialar
que: el disefio de la trayectoria que se presentd al equipo de inclusion “fue” sélo una formalidad
que indicaba en qué asignatura y/o actividad estaba exceptuado. En el dia a dia escolar contd
con la ausencia de acompafiamiento de parte de los profesores y el que-hacer escolar estuvo

centrado en la TAE y/o la MAI. En cuanto al grupo aulico hubo un tiempo de reconocimiento

1A partir del afio 2015 la Direccion de Educacion Secundaria dependiente del Ministerio de Educacion de la
Provincia de Rio Negro, conjuntamente con la Direccién de Planeamiento, Educacion Superior y Formacién
comienzan a recorrer un camino de analisis acerca de la Educacién Secundaria rionegrina, conformando para ello
una Comisién Jurisdiccional Curricular, integrada por docentes de escuelas secundarias de la provincia y también
por representantes de UNTER, e iniciar asi el debate acerca de la construccion de una nueva escuela secundaria.
Entre sus principales objetivos se propone: Interpelar el dispositivo escolar, en las formas de organizacion de
tiempos y espacios; reconstruir acuerdos sobre el acompafiamiento y sostenimiento que la escuela secundaria
otorga a las trayectorias diversas en funcién de prevenir la repitencia y/o abandono escolar (desgranamiento).
Pensar el espacio escolar como lugar de formacion de las subjetividades de los estudiantes,... Mirar las
trayectorias escolares desde una perspectiva ampliada, tanto desde su recorrido por la escuela y desde los distintos
espacios sociales que lo habitan. Promover espacios de trabajo colectivo entre los docentes para profundizar la
finalidad de la escuela y los sentidos que adquiere en cada establecimiento, la tarea de educar.

62 Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N°2.

83 Entrevista N°6 Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE2) Anexo N°2.
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y acompafiamiento de sus pares cuando pertenecio al grupo musical, pero este logro no se pudo

capitalizar frente a los cambios institucionales.

Asimismo, el cambio de la MAI también es presentado como un factor de dificultad
porque no permitidé que algo del vinculo y la confianza se instalen. Entonces, Emanuel queda

solo y deja de estar bien.

Esta apreciacion de la técnica, lejos esta de reflejar una trayectoria que haya representado,
en términos de inclusion, “algo mas™ que acciones para garantizar “una nota” que le permita
seguir avanzando en el sistema educativo. En cuanto al tiempo que si logrd, a través de la
mausica, un lugar en la escuela y en su clase, éste no pudo ser sostenido, ni recreado en otros
modos. Aqui cabe preguntarse sobre este llegar a 5to afio soportando muchisimo mal-estar.
¢ QuEé retraso se evit6?, en términos de la preocupacion de sus padres. ¢Qué diferencia a nivel

subjetivo hizo esta permanencia institucional?

Tal como lo plante6 la técnica, la trayectoria termin6 siendo una formalidad para
presentar a las autoridades y los equipos de inclusion y no una apuesta real de trabajo. ¢Qué
caracterizo esta trayectoria? Esfuerzos individuales, propuestas sostenidas desde un “deber
hacer” dando lugar a intervenciones donde los/as docentes no lograron
conectar/interactuar/acompariar/sostener. Y esto no fue sin consecuencia, ya que la escuela fue
tornandose un espacio hostil, una instituciéon donde Emanuel no queria asistir, donde no pudo

encontrar-se ni sostener-se.

Una institucién que habilité la presencia de Emanuel pero sin lograr con sus
intervenciones convocar algo de la subjetividad de este estudiante. Los profesionales no
lograron construir en conjunto un trayecto que aloje a Emanuel, presentando tareas que con el
correr de los afios y los cambios de docentes no pudieron sostenerse. Pero también cabe inferir

que no fueron pensadas atendiendo los intereses y posibilidades del mismo.
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Si bien este alumno a través de la musica pudo vincularse un tiempo con sus pares, este
punto de interés no pudo mantenerse, ni resignificarse en el tiempo. Por lo tanto, aunque se
realizaron adaptaciones de forma y de contenido, no hubo un trabajo personalizado de vinculo,

ni interaccion que apueste al lazo con otros.

Con respecto al trabajo con la familia, tal como plantea Carbonell y Ruiz (2013) acerca
de los padres: “ellos son quienes conocen mejor a sus hijos, tienen informacion privilegiada

sobre como su hijo, en singular, responde ante cada circunstancia”. (p.114)

Pero en este caso, no se puso en juego esa informacion. Aqui solo se atendio a la
insistencia de los padres en sostener la permanencia de su hijo en la institucion, posicion que
fue respetada pero en ningn momento interpelada en pos de buscar en conjunto la mejor

intervencion para Emanuel.

I1.- Lautaro comenz6 su proceso de inclusion en sala de 5 afios del nivel inicial y al finalizar se

recomendd que asista a escuela comun con una MAI con dedicacion exclusiva.

Durante todo el nivel primario, Lautaro contd con el acompafiamiento exclusivo de MAI
y adecuaciones curriculares y metodoldgicas. Por ejemplo, adaptacion de los contenidos de las
areas de sociales y naturales y adaptacion de cantidad en matematica y lengua, cuando las

actividades eran extensas.

Durante este periodo Lautaro logra reconocer las 4 operaciones matematicas, copiar del

pizarron y leer de manera fluida.

Asimismo, en esos afos, Lautaro, contaba con tratamiento farmacoldgico y con la
atencion de una Terapista Ocupacional para trabajar cuestiones vinculadas con la interaccion

social.
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Lautaro llega a 7° grado contando con el acompafiamiento de la MAI, si bien no
presenta dificultades en el aprender, se enfatiza en el hecho de respetar sus tiempos, e ir

haciendo adecuaciones metodoldgicas en aquellas asignaturas que asi lo requieran.

En cuanto a su pasaje por el nivel medio Lautaro ingresa a una escuela de educacion

comun contando con el acompafiamiento de MAIl'y TAE.

La trayectoria escolar de Lautaro no lo exceptud de ninguna materia, su desempefio le
permitié trabajar los mismos contenidos que sus compafieros/as. Era un alumno aplicado,
responsable, predispuesto para realizar las tareas aulicas: en inglés supo utilizar los
conocimientos de manera adecuada. En historia, constantemente se aplicaron los conceptos
trabajados a su realidad cotidiana: tiempo, espacio, cultura, identidad. En matematica no
presentd dificultad a la hora de desarrollar las actividades. Si bien en algunos momentos se

distraia por la dindmica del aula, logré cumplir con lo solicitado.

En los talleres, logro trabajar con temas de su interes.

También la técnica comenta que por momentos su aprendizaje se tornaba mecanico y

en algunas oportunidades, tuvieron que realizar adecuaciones metodolégicas.

Asi, el trabajo con los/as docentes fue puntualmente en esa direccién, por ejemplo,
establecer y mantener un orden en su clase, que las consignas sean claras, es decir, que anticipen
qué se iba a trabajar, de qué manera y si algo se iba a modificar, ya que Lautaro.se angustiaba
frente a los cambios. También, que haga hasta donde pueda, que lo termine en la casa, que se
extiendan los tiempos de presentacion o que desdoblaran las consignas. En ocasiones se les

solicitaba que se queden cerca de Lautaro mientras realizaba la actividad.

Pero enfatiza en que siempre “se trabajé apostando a su socializacion”, a favorecer sus

relaciones tanto con los adultos como con sus comparieros/as. Por lo cual, fue importante
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atender a cuestiones tales como: encontrar formas de acercarse a él cuando se golpeaba, de
postergar el tiempo de sus salidas del aula -con planteos como: “recién entramos”, “termino
de explicar y salis”, “terminas de hacer la actividad y salis”, “cuando terminemos todos salis”
(TAE)®*- porque este “modo de estar” lo dejaba fuera del hacer o de los tiempos del grupo. Que

la técnica, o la MAL, lo acompariaran en los actos escolares.

Por ello, a la hora de evaluar la trayectoria escolar de Lautaro. La técnica destaca como
logros que Lautaro pudo: empezar a circular por la escuela prescindiendo de las figuras que en
principio eran sus referentes (TAE, MALI, director de la escuela); buscar dentro de la institucion
los recursos para llevar adelante sus actividades; empezar a vincularse de otra manera con sus

comparieros/as. Comenta la TAE:

-“El dia que lo vimos por la ventana jugando al fatbol dije, esto es lo que queriamos con
Lautaro, que esté asi, que pueda empezar a participar en instancias que tiene que ver con hacer

cosas que hacen los chicos de su edad’-.

Frente a esto, considera que su trayectoria fue “por demds satisfactoria” y que siempre

se conto con la presencia de los padres quienes formaban parte del equipo de trabajo.

Esa trayectoria deja ver que hubo avances con Lautaro en torno a conductas adquiridas
que tenian que ver, en principio, con “estar” en la escuela y en el salon de clases con sus pares.
En cuanto a los contenidos escolares, tal lo menciona la TAE, no hubo o no se requirieron
grandes movimientos o adaptaciones. Las mismas giraron en torno a poder anticipar acciones y

ser claros en los mensajes o actividades que se requerian.

%4 Entrevista N°5. Indagacion especifica. Técnica de Apoyo en la Escuela (TAE1) Anexo N°2.
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Los decires de los profesionales dan cuenta de un trabajo articulado no solo con los/as
técnicos/as sino también con docentes, directivos, como asi también todo el personal que trabaja
en la institucion. Sin embargo, no se pudo articular con el equipo de inclusion ETAP dando

como resultado que no presentaran la trayectoria de Lautaro.

En esta trayectoria escolar se puede observar una institucion que pudo ir acompariando a
este estudiante. La apuesta de profesionales y docentes rondd alrededor de “estar en el aula,
circular por los espacios como lo hacen sus pares y tener conversaciones como los chicos de su
edad”. Tal fue asi, que al decir de la TAE, cuando lo vieron en el patio jugando a la pelota con
sus comparieros sintieron que al fin habian logrado que Lautaro hiciera cosas que hacen los
chicos de su edad. Sin embargo, lo singular de Lautaro no se pudo identificar, y por lo tanto,
priorizar. En consecuencia, todo el trabajo quedd ordenado alrededor de “normalizar” a un
adolescente, de llevarlo a que se comporte como los demas, dejando por fuera en este
movimiento, su singularidad y su particular forma de estar y de vincularse con el mundo que lo

rodea.

Para finalizar diremos que los trayectos en el nivel medio se presentan como un desafio
a seguir pensando y trabajando porque no siempre éstos responden a la realidad de los jovenes
con los que se trabaja. Un desafio que necesita que todos/as los/as profesionales que intervengan
puedan consensuar o disentir desde el respeto y el trabajo en equipo, priorizando siempre al
sujeto y su historia. Un desafio que debe incluir a la familia, no como meros receptores de
informacion, sino como aquellos informantes privilegiados que nos permitiran conocer un poco
mas a ese adolescente, sus gustos, sus intereses. Y si esto ocurre, la escuela se podria convertir
en ese espacio otro que le permita al adolescente, socializar y construir lazo e identificaciones

con otros/as, por fuera de la familia.
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Trayectoria Nivel Primario
I.- Pablo ingreso6 a un proceso de inclusion en sala de 5, alli tuvo una permanencia.

Cuando ingres6 a primer grado, se encontraba en tratamiento fonoaudioldgico,
psicopedagdgico y con terapista ocupacional. ElI Proyecto Pedagdgico Individual de
Inclusion tomo6 como punto de partida, los contenidos de sala de 4. Pablo en ese momento

Se presenta como:

-““un nifio sin lenguaje, pero que buscaba que se lo mirara, se lo abrazara. El hacia un pegoteo

importante con la persona con la que lograba conectarse.” (MAI)®
Estaba poco tiempo sentado, o se tiraba en el suelo:
-“le molestaba tocar el cuaderno, eso lo irritaba y lo mal predisponia para la tarea.” (MAI)®®

Razon por lo cual, hasta avanzado el afio se abordaron los contenidos a través de lo
Iidico®’, buscando siempre la MAL estrategias que lo convoquen y le permitan interactuar con
sus compafieros de clase. Asi, cuando el grupo comenzo a escribir sus nombres, a Pablo se le

daba letras en goma eva o en cartas para:
-“acercarlo a las letras y que pueda interactuar con sus pares.” (MAI)%®

En un comienzo el cuaderno sirvié para que la MAI vaya registrando las actividades
realizadas asi sus papas veian sus logros y sus estados de &nimo. Ya cuando comenzé a aceptarlo

la estrategia fue armar casilleros donde pudiera ubicar en cada uno una letra (confeccionadas

%5 Entrevista N°9 Indagacion Especifica. Maestra de Apoyo a la Inclusion (MAI) Anexo N°2.
% Entrevista N°9 Indagacion Especifica. Maestra de Apoyo a la Inclusion (MAI) Anexo N°2.

S7E| material utilizado para abordar la escritura, el clima, las figuras geométricas, los nimeros fueron de goma
eva, letras grandes, material con velcro, fichas con imagenes. Lo que se buscaba, por ejemplo con las figuras
geomeétricas es que pueda asociar la figura que tenia en su mano con las que estaban dibujadas en la hoja.

%8 Entrevista N°9 Indagacion Especifica. Maestra de Apoyo a la Inclusion (MAI) Anexo N°2.
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en papel) que él pegaba haciendo una correspondencia letra a letra. Otra actividad que le gustaba
era una aplicacion del celular con sonidos de animales que él escuchaba y trataba de

imitar/reproducir.

Pablo tenia dias en que estaba predispuesto a trabajar y otros en los cuales no se podia
hacer mucho. Y aunque a lo largo del afio fue aprendiendo a tomar el lapiz, a poner su nombre
(sin un soporte escrito), y a usar y tolerar ensuciarse con plasticola, las propuestas pedagogicas
no despertaban su interés. Nada de lo escolar lo convocaba, o mismo ocurrid con las materias

especiales como musica, plastica o educacién fisica.

A partir de lo relatado por la profesional, podemos ver que la trayectoria propuesta no
logré convocar a Pablo. La misma mostrd dificultad tanto a nivel de la transmision de los
contenidos escolares, como asi también, desde lo vincular. Y aunque se cont6 con distintos
profesionales que lo acompafiaron, fue la falta de un trabajo articulado lo que impact6 en los

resultados.

Asi, el acompafiamiento de Pablo qued6 solo a cargo de la MALI. En cuanto a la propuesta
escolar se pudo observar un mayor énfasis en propiciar la adquisicion de pautas o conductas
esperables, que trabajar lo vincular y habilitar el lazo. Es decir, quedé por fuera la invencién y
el encuentro con ese nifio que lo ayudara a aceptar este espacio llamado escolar. El contenido
escolar y las conductas esperadas, obturaron toda posibilidad de abrir un espacio donde ir

construyendo un lazo, un espacio construido por ambos.

I1.-Uriel viene participando desde nivel inicial en un proyecto de inclusién acompafiado de una
maestra estimuladora, quien también sigue con él en primer grado. Para este ingreso se opta por
una planificacion flexible que tiene como punto de partida contenidos de nivel inicial. La

situaciéon familiar de Uriel era muy compleja y no contaba con el acompafamiento de



81

profesionales extraescolares como ser psicologa, fonoaudidloga, terapista ocupacional. Uriel en

€se momento se presenta como un nifio que:

- “no hacia contacto visual, tenia conductas disruptivas, se escapaba del aula...lo irritaba estar

en lafila en el ingreso con los compafieros, esa espera lo molestaba”. (MAI)®®

Por ello, en un comienzo, se lo exceptud de realizar la fila y de estar en el aula con sus
comparieros, algo que también lo alteraba, entonces, ingresaba directamente y cuando no se

sentia bien, le permitian ir a otra aula:

-“ahi podia canalizar el impulso de auto agredirse. Lograba encontrar un espacio para

tranquilizarse”.

En ese espacio se priorizaban juegos que tengan que ver con el armado de un cuerpo.

Entre ellos,

’

-“Jugabamos a escondernos y aparecer con las telas.”-

Y comenz6 a construir un vinculo con la MALI, a tener mas vocabulario pero como

contrapartida quedaba aislado del grupo. Entonces, se comenzo a proponerle, por ejemplo:

-“jugamos un rato ac& y después vamos a saludar a los comparieras/os. ibamos al aula

’

saluddbamos y los compaiieras/os respondian. Y asi comenzo a nombrarlas/os.’

Asimismo, comenzé a llamarle la atencién los soportes graficos, entonces, se le propuso
relacionar “a de auto y asi con cada letra”. También, dibujar la letra, recorrerla con los dedos

y asi, “lograr la motricidad”. El trabajo con nimeros se realiz6 con revistas que a €l le

% Entrevista N°9. Indagacion Especifica. Maestra de Apoyo a la Inclusion (MAI) Anexo N°2.
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gustaban. Otra estrategia para abordar los nimeros, fue el juego de la rayuela en el cual repetian

el nimero donde saltaban.

Paulatinamente, Uriel comenzé a quedarse mas tiempo en el aula, “hasta que un dia dejo
de ir al otro espacio”. Se comenz0 a sentar en grupo con sus compafieros y copiar del pizarron.

Utilizé un cuaderno con hojas lisas en el cual la MAI dibujaba los renglones bien espaciados,

ya que:
-“su letra comenzo siendo muy grande, esto fue asi, hasta fin de aiio” (MAI)™

Ademas, utilizaba un lapiz de motricidad, el cual posibilitaba que tenga mejor agarre.
Uriel terminaba réapido las actividades y queria jugar, por ello, se le permitié que saliera un

tiempo al pasillo, para luego volver a ingresar. Comenta la MAL:

- “le pedi a la docente que sea todo continuado, que si proponia una actividad, debia ser rapida

sino él se desorganizaba.”(MAI)™

Uriel termind primer grado leyendo, sumando, haciendo dictado. Acomodando
secuencias cortas. Esta secuencia primero se hacia con material concreto, para que después
pudiera ordenar las imagenes. De a poco se fue alejando de la MAI y comenzd a interactuar con
la docente, ahora era ésta quien le proponia y explicaba las actividades que tenia que realizar.
La MAI estaba en el aula pero s6lo como observadora. En el Gltimo acto escolar participd
bailando con sus compafieros. Esto requirié no solo un trabajo con Uriel, sino también con sus
compafieros Yy las familias de sus compafieros, ya que debian todos ensayar con la ropa que iban

a utilizar ese dia.

0 Entrevista N°9. Indagacion Especifica. Maestra de Apoyo a la Inclusion (MAI) Anexo N°2.
"1 Entrevista N°9. Indagacion Especifica. Maestra de Apoyo a la Inclusion (MAI) Anexo N°2.
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Los avances de Uriel fueron significativos, en él se pudo despertar el interés por lo
escolar, aun sin contar con el acompafiamiento de la familia ni atencidn de otros profesionales.
Aqui lo que se destaca es el acompafiamiento de una escuela que en todo momento se mostré
flexible y permeable a los movimientos para que la inclusion de Uriel fuera progresiva, (un aula
para Uriel, que no esté en los actos ni en los momentos comunitarios, entre otros), respetando
sus tiempos. Fue a partir de la curiosidad de Uriel por el aula, que ingresé en ella, sin soltar ese
espacio -otro-, que al nifio le daba y garantizaba seguridad cada vez que lo requeria. La MAI,
poco a poco, habilitd el trabajo con la docente de sala y asi entre ambas fueron
construyendo/habilitando un lugar donde el nifio les “muestre” qué necesitaba para poder estar
con otros/as. En otras palabras, aqui la MAI pudo escuchar y darle lugar al vinculo que podia
sostener el nifio, ubicAndose como un otro posibilitador, como un secretario activo, en palabras
de Bruno De Halleux, (2014) “aquel que labra acta, que toma nota, que interviene (p.97).” a
partir de lo que ese nifio/a en particular va demandando va pudiendo sostener en ese encuentro

singular con ese otro.

Como se puede apreciar en este desarrollo, la trayectoria de Uriel se presenta con un
“comienzo” distinto a todos los trayectos anteriores. En principio, el trabajo apunt6 a sostener
un lugar que le hiciera bien a Uriel donde no hubiera exigencias respecto a los contenidos
escolares. Tal lo plantea la MALI, se sostuvo un espacio - otro- en donde Uriel ensayarad maneras
de vincularse con otro que lo aloje, lo escuche y acomparie en su transicion hacia habitar el
salon de clases, junto a su docente y sus otros/as compafieros/as. En este caso la MAI dio lugar
al saber del docente de sala y a partir de sugerencias y reflexiones conjuntas, pudieron apostar

a lo singular de ese sujeto.
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Sin embargo, lo mas comun en término del proyecto de inclusion, son trayectorias que
no logran alojar al sujeto con TEA, dejando al descubierto una institucion interpelada y

mayormente imposibilitada de dar una respuesta acorde a la realidad de cada nifio/a.

¢ Qué de estos nifios/as interpeld a la escuela y la puso en jaque?

Su modo de “estar”. En ellos/as se acentua la falta de comunicacion y lazo, mostrando
conductas repetitivas o estereotipadas, razén por lo cual, al resistirse a lo establecido no pasan
desapercibidos/as de la mirada de los/as docentes. Desde aqui muchas cuestiones entran en
tension: los tiempos institucionales versus los tiempos subjetivos, la singularidad versus la

homogeneidad. ;Qué falté a la cita para que algo del lazo acontezca?

Lo Dificil de Propiciar el Lazo

En este trabajo se indag0, en término de lazo, si las trayectorias puestas en juego eran
capaces de propiciar movimientos, apuestas y puestas en juego, en la relacion docente-

alumno/a, capaces de conmover algo de la subjetividad en un nifio/a y de ‘incluirlo/a’.

De los relatos de las mismas se desprenden algunos puntos de tension que balizan lo

dificil de esta apuesta, tales como:

-El trabajo de los equipos de apoyo a la inclusién: responsable de acompafiar la tarea
aulica proponiendo y sosteniendo acuerdos institucionales, dird Gonzélez (2015), que
posibiliten pensar la ensefianza de todos/as aquellos/as nifios/as adolescentes que no se
enmarcan dentro de lo ‘esperado’. En ¢l recae sostener desde el respeto y el compromiso €tico,
una mirada integral del nifio/a adolescente con el que trabajan, al mismo tiempo que generar
espacios de escucha al docente donde revisar sus propuestas y pensar-se en esa relacion. Es

decir, ubicar qué obstaculos se presentan en ese vinculo y como poder abordarlo.
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Estos enunciados que sefialan una direccionalidad a seguir para que algo del lazo
acontezca, en la mayoria de los casos, se ve entorpecido o demorados por modos de trabajo

que se fueron naturalizando donde lo interdisciplinario, es solo una enunciacion.

-El modo de trabajo: de un equipo de apoyo necesita si 0 si pensarse y sostenerse entre muchos
actores, eso que Jacques Alain Miller (2013) propuso como “préctica entre varios” (planteado
ya en el capitulo anterior) para que las trayectorias puedan empezar a sujetar tanto a nifios/as
adolescentes como a los adultos. Para que se armen redes y se propicien lazos. Sin embargo,
es comun observar que el “entre varios” solo dependa del compromiso y apuesta que la MAI o

TAE, sostenga.

Por ultimo, cabe pensar que “lo dificil”, “lo que cuesta” queda abrochado a un trabajo
desarticulado y una mirada no clinica del sujeto. Coincidiendo con los autores que sefialan que
la mirada clinica de sostenimiento de la singularidad y la espera del sujeto son fundamentales
a la hora de trabajar con nifios/as adolescentes sefialados con TEA. Es decir, respetar los modos
en que ellos logran vincularse con otros. Con esta premisa es que deberan construirse,
cuestionarse y ajustarse, las trayectorias escolares a fin de ir encontrando un camino posible de
trabajo y encuentro. Promoviendo en cada apuesta la invencion de cada nifio/a en el encuentro

de nuevos horizontes posibles. Expandiendo ese neo-borde.

Asi, queda demostrado en los recortes presentados que, cuando dicha invencion falta, los
avances en lo escolar no son significativos porque el nifio y su subjetividad no fueron
convocados. Se enfatiza en la normalizacion, por lo tanto, los avances sélo se sefialan a nivel
de los contenidos y conductas esperadas por el ambito escolar. Y esto no es sin consecuencia,

ya que éstos/as alumnos/as quedan des-alojados de lo escolar, fuera de todo lazo.

Sin embargo, cuando la invencidn se hace presente en los trayectos y se desarrollan en

una institucion permeable a los cambios necesarios en su funcionamiento, se logran
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movimientos subjetivantes en los/as nifios/as adolescentes sefialados con TEA. Las practicas
se alejan de las recetas preestablecidas, de las caracterizaciones respecto a un determinado
nifio/a adolescente con TEA. La escucha se vuelve atenta a lo que ellos/as van proponiendo.
Desde alli se podria, via lo transferencial, ubicar el “caparazon” con el que se protegen ante ¢l

peligro del entorno y del Otro, y asi, comenzar con la tarea de “desplazarlo”.

En sintesis, la escuela inclusiva esta en construccion pero aun con serios problemas para
lograr construir un equipo de trabajo con profesionales que puedan sostener mas interrogantes
que certezas, respecto a lo que a ese/a nifio/a adolescente le pasa o necesita. Aunque el nivel
primario pareceria ser un lugar un poco mas posibilitador que el nivel medio para alojar la
diversidad. Sin embargo, ambos niveles necesitan revisar sus practicas inclusivas para ir poco
a poco pensando desde la diferencia, sosteniendo recorridos diversos para sujetos distintos,
interconectando en los mismos, puntos del entramado que no obturan sino que posibilitan

encuentros otros.

Ahora bien, cabe insistir en sefialar que existen normativas y amplia literatura sobre el
tema, pero que ello no alcanza para salvar las dificultades que se presentan a nivel de las
practicas donde las respuestas no son ni acertadas ni suficientes. Como también que es necesario
contar con la participacion de la familia, ya que son ellos los que conocen y saben acerca de
ese/a nifio/a adolescente que se encuentra en inclusion. “No sin los padres”, postula Bruno De
Halleux (En Carbonell y Ruiz, 2013, p. 114). El trabajo no puede prescindir del discurso de los

mismos, como tampoco de su acompafiamiento en el trabajo con estos/as.
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Conclusion

En el marco de la presente investigacion se busco dilucidar: “en qué medida contribuyen
las trayectorias escolares, disefiadas en el marco de la escuela inclusiva, en la instalacion del
lazo de aquellos nifos/as adolescentes senalados/as con TEA”. (Viedma, Rio Negro 2019-

2021).

A partir de las reflexiones a las que se accedid por medio de este estudio y la constatacion
empirica/documental, quedd demostrado que en estos afios, desde la literatura vigente sobre el
tema, nadie duda que una escuela inclusiva es la que transforma su funcionamiento y propuesta

pedagdgica para dar lugar a la diversidad de su alumnado.

Una escuela con un curriculo flexible que pueda adaptarse sobre la marcha a la realidad
escolar, para que a cada estudiante que habita la escuela, se le pueda brindar un determinado

contenido desde diversos caminos, respetando siempre su singularidad y posibilidades.

Aunque la Resolucidon provincial N°3438/2011 traza el marco regulatorio, y define que
la escuela inclusiva es para todos/as més all4, de la discapacidad (sin restricciones pero con las
‘apoyaturas necesarias’ para que el transito de todos los/as nifios/as sea igual de significativo),
la préactica muestra que ninguna normativa puede contener/establecer el encuentro entre un

nifio/a adolescente y su escuela, y/o su docente, y/o sus pares.

En consecuencia, la escuela inclusiva no se define en términos de esfuerzo sino de
encuentros que a medida que se vayan transformando en vinculos daran lugar a nuevas formas
de transmisién de saber. Porque -tal como lo explicitan algunos autores citados- los procesos
de inclusidn se juegan con caracteristicas particulares/singulares segun la escuela, los docentes,

los profesionales, los directivos y el nivel de ensefianza del que se trate.
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Y aunque el nivel primario se muestra mas sujeto a las pautas establecidas para responder
al proceso de inclusion de un nifio/a que el nivel medio, sus acompafiamientos dan cuenta de lo
problematico que le resulta en término de propiciar el lazo. Ahora bien, sin desconocer las
particularidades de los mismos, hay una dificultad que los atraviesa y es lo vinculado a la tarea
de articulacion, colaboracion y trabajo en equipo dispuestas por la norma y fundamentales, a

la hora de llevar adelante un proceso de inclusion.

Los actores adjetivan esta situacion como “dificil”, producto de incompatibilidades a la
hora de ‘acordar’ en y entre los equipos, o con algunos actores de los que intervienen en el
proceso. La causa la ubican, justamente, en el trabajo de articulacion: entre la escuela especial
-de la cual dependen la figura de la MAI y del TAE- y la comun -entre el maestro de sala y el
de inclusién. Por un lado, los/as docentes muchas veces, no consiguen involucrarse con el/la
alumno/a dejandolo en el lugar de quien solo trabaja con la MAI y/o el/la TAE. Es decir,
desenganchado de sus docentes, grupo de pares, entre otros actores institucionales. Sumado a
esto, los/as profesionales MAI y TAE, muchas veces no cuentan con la capacitacion,
experiencia y especificidad necesaria para el trabajo que realiza; con el ETAP. En muchas
oportunidades, no se sostiene un trabajo colaborativo sino que quedan ubicados en un lugar de

critica y cuestionamiento al trayecto que les llega.

Por estas razones, se hace muy dificultoso el trabajo en red ya que las miradas estan
colocadas en lugares diferentes. En muchos casos, también se torna problematico acordar con
la familia y/o las instituciones o profesionales externos que se encuentran trabajando con el/la
nifio/a adolescente. De estos ultimos, (psicopedagogos, fonoaudiologos, terapista ocupacional,
psicologos, entre otros) lo que cuesta entender es su participacion con caracter de “apoyo

temporal”, en algin momento del proceso de inclusion.
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De este modo, una vez mas, queda evidenciado que mas alla de lo normativo, de los pasos
que la misma marca, y de las buenas intenciones de los actores, hay un punto ciego “el de los
no acuerdos”. Es decir, situaciones o momentos del proceso de inclusion que quedan librados a
decisiones “arbitrarias” de alguna de las partes intervinientes (por competencias profesionales,
falta de capacitacion especifica, recortes presupuestarios, tiempos institucionales, o porque no

todos sostienen el mismo compromiso, etc.).

Es cierto que son multiples los desafios que deben sostenerse a la hora de intervenir en
la escuela con nifios/as adolescentes sefialados con TEA pero también lo es que las dificultades
precitadas generen que, la mayoria de las veces, las trayectorias disefiadas devengan en apuestas
reeducativas. Y que mientras el escenario escolar se ve ocupado por pujas y desencuentros,
queda de lado el trabajo en pos de posibilitar que algo de la subjetividad de los/as estudiantes
en inclusién en general y de los sujetos con TEA en particular, pueda virar a un lugar en el cual

el deseo de ese sujeto advenga.

A partir de lo enunciado, aunque con esta investigacion solo se ha logrado una primera
aproximacion a la problematica, (lo cual requerira de nuevos estudios para avanzar en niveles
de mayor profundizacién), se puede establecer que las trayectorias escolares disefiadas e
implementadas por los equipos de inclusion para nifios/as adolescentes, ain presentan serias
dificultades para propiciar el lazo. Particularmente, porque falta a la cita, la articulacion, la
colaboracion y el trabajo en equipo. Esto es: cuando el equipo de apoyo a la inclusion no puede
instituirse, tal como lo establece la normativa vigente, “como una unidad operativa que implica

un trabajo cooperativo”.

La préctica es la que deja al descubierto como las instituciones educativas aun no pueden
desprenderse del discurso y la mirada normalizadora acerca de esos nifios/as adolescentes que

habitan las aulas, posibilitando, de esta manera, movimientos/apuestas/cambios/ajustes que
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permitan alojar a los/as nifios/as adolescentes, en general, y a los/as sefialados/as con TEA, en

particular.

Auln falta avanzar en la construccion de un trabajo con otros destacando en él, la
centralidad del rol y la mirada del docente como clave para naturalizar las diferencias, la
escucha atenta a los distintos discursos, como asi también, las miradas interdisciplinarias que
vayan marcado la apuesta. Es decir, tejiendo redes de sostén y acompafiamiento para ellos y su

familia.

En consecuencia, este estado de cosas advierte sobre un espacio escolar, que en término
de lazo, se ve complicado para propiciar movimientos y apuestas en la relacion docente-
alumno/a, capaces de enganchar lo que se ensefia en algun punto de la subjetividad. En otras
palabras, de sostener apuestas que vayan en direccién de ampliar ese neo-borde y el lazo en

estos/as niflos/as-adolescentes.

Como contrapartida, se destacan aquellos ejemplos que dan lugar a pensar que la escuela
inclusiva es posible cuando sus actores permiten que maltiples trayectorias ingresen a las aulas.
Trayectorias que contemplan las posibilidades de cada estudiante, definiendo qué
conocimientos transmitir, para qué, efectivamente, sean Utiles para la vida y para el desarrollo

como sujetos autbnomos en el mundo.
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Sugerencias

Esta investigacion y sus resultados han permitido evidenciar que adn falta mucho para

sostener ‘trayectorias singulares’ desde la escuela y sus actores, sobre todo por la falta de

consenso Y articulacién al momento de armarlas y pensarlas. Por ello, este estado de situacion

desafia a la investigacion psicopedagdgica, a seguir profundizando sobre las practicas que se

ponen en juego a la hora de llevar adelante procesos de inclusion educativa.

A modo de poder orientar los tropiezos que se identificaron en este estudio, pero sin

intentar establecer lineamientos acerca de las “correctas practicas inclusivas”, se ponen a

consideracidn ciertas acciones que se recortan como necesarias para resignificar a la inclusion

educativa, en virtud de:

a)

b)

d)

Sostener espacios de capacitacion y formacion permanente para la construccion de una
escuela inclusiva, abierta y permeable, a cada una de las situaciones que deban
atenderse.

Generar condiciones institucionales/organizacionales para que, mas alla de la situacién
y pronostico con los que un nifio/a adolescente cuenta, se puedan construir y sostener
trayectorias escolares capaces de alojarlos/as, evitando ‘esos’ mecanismos excluyentes,
que por naturalizados dejaron de ser interrogados.

Trabajar en espacios donde los diferentes actores puedan revisar los posicionamientos
en juego, tendiendo a construir una mirada comprometida, critica, situacional,
relacional y maltiple.

Ampliar la mirada y la escucha a los actores externos, pensandolos como apoyaturas
necesarias que iran enriqueciendo y complejizando las acciones gque se sostendran, con

el objetivo de priorizar lo propio de cada nifio/a adolescente.
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En sintesis, todas estas acciones de capacitacion, reflexion, ajustes y modificaciones
institucionales tienden a la elaboracidn y sostenimiento de trayectorias escolares capaces de
alojar y respetar la forma de ser y estar en el mundo de cada uno/a de los/as nifios/as
adolescentes que ‘se presenten’ con TEA. Buscando lograr, en cada apuesta del dia a dia escolar

y entre todos/as, la expansion de ese neo—borde con el que se defienden.
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ANEXO N° 1
Modelo de entrevistas
Cuestionarios

Parte I: Indagacion General

Informantes: directivos y técnicos de nivel central, integrantes de equipos de apoyo, diferentes

actores escolares (director, maestro de aula, maestro especial, etc.)

1-¢Hoy, es posible pensar en una escuela inclusiva? ;Como la definirias?

2-¢Quiénes son los destinatarios de la escuela inclusiva?

3.- ;Cudl es el recorrido que realizan antes de llegar a la propuesta de inclusion?

4.- ;Hay normativas que marquen los pasos que deben realizarse? ;Cuéles?

5.- En lo cotidiano, ¢Cémo se llevan adelante?

6.- ¢Aqui en Viedma hay escuelas que se podrian sefialar como mas permeables a la inclusion
de nifios? ¢ Coinciden con las que buscan o piden los padres?

7.- Pensando en practicas, como se concreta en el desarrollo diario de una institucion “las
trayectorias escolares” propuestas.

8.- En tu opinion y teniendo en cuenta los logros alcanzados ¢cual seria la diferencia entre esta

escuela inclusiva y la integradora?
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Parte I1: Indagacion especifica sobre la problematica y las trayectorias escolares.

Informantes: integrantes de equipos de apoyo, diferentes actores escolares (director, maestro de

aula, maestro especial, técnicos, maestras de apoyo etc.).

1-¢Existen normativas o pautas, acuerdos a seguir en los procesos de inclusion?

2-¢Cuales son las condiciones/requisitos para la inclusion escolar de un nifio sefialado con TEA?
Por ejemplo:

-¢COmo inicia la inclusion?; -;Quiénes participan en el proceso?; ;qué lugar se le asigna a los
padres?; -;Participan instituciones externas a la escolar?;-,Como se selecciona la escuela para
su inclusion?; ¢ Quiénes definen y disefian la trayectoria escolar?

3-; Tenes presente alguna experiencia en la que hayas participado???; ;Hay algln registro acerca
de esta experiencia?

4-;Quiénes son los encargados de realizar el seguimiento, la evaluacion, los ajustes necesarios
de la trayectoria escolar seleccionada?

5-¢; Qué avances sefialarias como maés relevantes en el recorrido escolar de estos nifios?

Observacion: sobre las trayectorias escolares los datos se trataran de cruzar con el andlisis
documental de informes/registros que puedan facilitar las direcciones de los establecimientos

escolares seleccionados para este estudio.

72Esta pregunta corresponde también al final de la entrevista de aguellos informantes que sélo participan de la parte I.-
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ANEXO N° 2

Entrevista a Profesionales

Primera Entrevista

Cuestionario Indagacion general

Direccion de Educacion Inclusiva, Orientacion Técnica y Educacion Especial.-

Fecha: 18 de septiembre de 2018

Entrevistada: TNC1

Entrevistadora AD

Nos saludamos y le comento a la entrevistada que es lo que me interesa charlar... se da de

manera espontanea, antes de la entrevista, la siguiente conversacion:

TNC1: ...Si vos tenés una situacion con una estudiante o un estudiante que tiene o presenta una
cuestion vinculante con las emociones no es requisito sin e cuanon hacer, planificar un proyecto
individual especifico, porque tal vez sea una circunstancia Gnica que tenga que ver con la
estructura vincular. Si vos hablas... estamos hablando de una poblacion que entre los cinco, seis
y los doce afios, ademas hay todo un efecto que tiene que ver con la constitucion psiquica en el
desarrollo del sujeto que, inevitablemente tiene que tener cuestiones conflictivas vinculantes con
ese desarrollo. Entonces, tal vez lo que debiéramos, es pensar en una estrategia vinculada con
una planificacién especifica, un plan especifico de trabajo cuando sucede un episodio Unico o
una sucesion de episodios, sino mas bien una indagacion, una investigacion respeto de las

relaciones vinculares, ambientales que rodean al estudiante.
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Esto me parece que es fundamental, la escuela deberia ser inclusiva independientemente del
TEA, independientemente de cualquier diagnostico con una patologia si la hubiere. La escuela

debiera ser inclusiva con todas aquellas situaciones que son subjetivas y atipicas también.

AD: también cuestiones culturales... que atraviesas fuertemente el discurso homogéneo de la

institucién educativa

TNC1: también cuestiones culturales, absolutamente

AD: cuando yo leia la Resolucion...

TNC1: Homogeénea y binomial, hay un cuestion respecto de la diversidad sexual que es bastante

compleja que no esta siendo analizada, atendida.

La provincia tiene mucha més actividad que las provincias del resto del pais, pero no obstante

bueno, hay un sector que esta....

AD: Bueno, la primera pregunta que queria hacerte es si ¢es posible pensar en una escuela

inclusiva y si es asi, como la definirias?

TNCL1: la escuela inclusiva no es una utopia sino una realidad, porque en esto que hablabamos
recién, todos estamos en el marco de estar incluidos, por diversas razones. La escuela es
inclusiva, lo que tal vez no lo sean son los actores que intervienen en el marco institucional o
todos y todos los actores que estan dentro del marco institucional, que quiero decir con esto, no
siempre la formacion de formadores tiende a vincularse con la inclusion en su totalidad, o en el

macro.

Digo, la pregunta la pensaria en estos términos ¢es posible que no sea inclusiva la institucion

educativa?
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Si son una sumatoria de historias, esa sumatorias de historias, cada uno, cada una, tiene una
realidad que lo contiene y lo hace diferente. Porque deberia no serlo. EIl tema es que en la
formacion de formadores por ahi se piensa desde una particularidad que no representa el
colectivo, entonces esperamos que esa planificacion condiga con una etapa cognitiva especifica,
y responda a determinados parametros, y no pensamos en quienes van a recibir ese contenido y

ahi es donde se quiebra la posibilidad de la inclusion.

AD: Se trabaja sobre un ideal esperable, que después nunca lo es

TNCI: Claro... y se trabaja desde la formacion misma, porque quienes estamos vinculados con
estudiantes, en formacion de grado, lo que vemos es eso, como que estan previendo a
determinado grupo etario le corresponde aprender un determinado contenido, hoy es imposible.
De hecho Piaget ya lo planteaba... no es que estamos descubriendo la polvora. Lo real es que
hoy la escuela inclusiva se piensa sobre la discapacidad, la escuela deberia ser inclusiva en la
totalidad no en la discapacidad especifica, 0 en un diagnostico. La realidad, es como yo te decia
también, la patologizacion de la infancia asociada a cierto mercantilismo, porque lo es, o al

contexto meritocratico hace que no siempre lo sea.

AD: Pensaba esto que vos traes: la escuela inclusiva esta pensada desde la discapacidad, como
inclusiva. Porque cuando uno lee la resolucion digamos, habla de la escuela para todos, y en este
todo no solamente estarian las personas con discapacidad, sino esto que recién hablabamos,
cuestiones culturales, de diversidad sexual, de como yo e defino como ser en el mundo, pero me
pasaba eso, cuando yo queria ir a investigar o pensar cudl seria la intervencion dentro del marco
de la escuela inclusiva a nifios con cuestiones emocionales, o esto que vos planteas de
constitucion subjetiva, a la cual una institucion deberia acompafiar me encontraba que ahi el

equipo técnico no intervenia. Hay nifios a lo cual esto le insiste dentro de una institucion, que no
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es solo un momento y que terminan medicados dentro de la escuela. La misma escuela demanda

que esté medicado, porgue no rompe, no tiene estallidos etc.

TNCL1: porque en realidad... por eso te decia yo que la escuela, la representatividad de los que
conforman el conjunto. La institucion esta pensada desde los actores institucionales, la realidad
nos indica que son quienes determinan la patologia, ¢porque? Porque detecta una situacion que
no encuadra en el marco de lo esperable, entonces frente a una estudiante o un estudiante que

tiene un estallido o no lo tiene, lo que se pretende se plantea es que desarticula un cuadro.

Yo te cuento una anécdota personal, tengo un sobrino, que ademas es mi ahijado que amo
profundamente, tiene seis afios recién cumplidos, por lo tanto esta en sala de cinco. Tiene una
hermana de 18 militante feministas, entonces él tiene una expresién y una forma, ademas de que
ha construido su conocimiento con mucha velocidad, con esto no estoy diciendo que es
superdotado, porque no creo en ese tipo de cosas, pero tiene una habilidad de poder adquirir el
conocimiento, quizas con mayor velocidad, entonces lee escribe, saca cuentas, suma resta, pero
ademas tiene un discurso social muy complejo para la edad, porque el pregunta la hermana le
contesta lo que €l entiende lo toma lo que no, lo desecha. Cuestion que el 8 de agosto le dio
“sefiorita usted sabe que hoy se va a votar por la legalizacion del aborto™ ahi ya arrancamos que
el nenito no... al punto tal que la maestra dice “no lo quisimos mandar a la direccidon porque no

sabiamos qué le iba a decir a la directora”

Esto no es una escuela inclusiva. Una escuela inclusiva prevé la posibilidad de dar un espacio a
un estudiante, aun aungue sea tan pequefio de poder expresarse en un marco donde vos como

docente tenes que tener la formacion pertinente para poder dar respuestas.

La realidad nos excede en la formacion, y no nos capacitamos desde esa perspectiva, entonces
hoy mi sobrino estaria en el marco de la posibilidad de ser un sujeto incluido, porque, porque

llega “hola amigues” ahi rompe la estructura. “chiques vamos a jugar”, vuelve a romper la
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estructura. Pero ademas nadie le pregunta de donde viene ese discurso, porque €l lo explicaria
tranquilamente. Lo que plantean es, rompe una planificacion prevista para un grupo de
estudiantes que tiene entre cinco y seis recién cumplidos, que tendrian que estar pensando en la
alfabetizacion y no en la revolucion feminista6, que también esta dentro del marco de lo
aprendible, no podemos... todos los atravesamientos que tiene la escuela, no los podemos quitar,
porque estan, porque existen. Porque ademas facilitan que la escuela se haga cargo, se apropie
de una situacion de delito sexual como paso en Roca que una nene en una taller de la ESI plantea
que fue abusada por un docente, digo la escuela inclusiva es esto, independientemente, 0 méas

alla o adn con la discapacidad.

Es el estudiante, la estudiante y el contexto que lo habita.

AD: ¢ Quiénes son los destinatarios de la escuela inclusiva?, un poco lo que comentabamos. ..

TNCI1: deberian ser todos, todas y todes. ..

AD: ¢Cual es el recorrido que realiza, antes de llegar a la propuesta de inclusion, un sujeto que

tiene determinadas caracteristicas, que hace que el equipo técnico tenga que intervenir?

TNC1: Hay situaciones especificas, en donde la discapacidad esta diagnosticada, es una
discapacidad que implica un cuadro o un conjunto sintomatico especifico desde lo neurol6gico
o0 desde lo mental, etc. En estos casos el estudiante ingresa al sistema de inclusién educativa, con

una caracterizacion previa que hace el equipo. Esos son casos especificos.

Aquellas situaciones en donde el docente o la docente, detecta cuestiones, quizas que estan fuera
de cuadro, como te planteaba y que puesto en palabras, respecto de, el directivo o el superior
jerarquico, se convoca en principio al equipo técnico, al ETAP, que es quien debiera trabajar con
la familia, no con él o la estudiante, porque generalmente se piensa al o la estudiante fuera del

contexto, eso no debiera suceder.



105

El equipo técnico debe recopilar la informacion que tiene compartida, por parte del docente, la
docente, y el equipo directivo, convocar a la familia, y si hace falta, tener un encuentro, porque
a veces hablamos de nivel secundario que pueden aportar mucho maés de lo que el docente o las
docentes que lo transitan. No obstante eso una vez que se detectan situaciones especificas y se
hacen acreditaciones para las consultas se constituye el equipo de orientacion, que forman parte
del mismo, los directores de la escuelas, los supervisores, los técnicos de escuela especial y los
técnicos nuestros de apoyo pedagdgico de cada supervision comun, y, el maestro de apoyo de la
institucion o el técnico o acompafiamiento de la escuela si lo hubiera segun el nivel, si, alli, es
donde se disefia una trayectoria especifica para un estudiante que tiene detectado una situacion
de discapacidad transitoria 0 permanente porque a veces, que se yo, hay situaciones que
provocan dafio, y estos dafios son irreversibles, y sino el equipo técnico acompafia desde el
pensar junto con el docente, la docente en estrategias que le permitan a su tiempo al estudiante/a
aprender. A ver... Nosotros hemos recibido muchas demandas el nivel secundario vinculadas
con pedido de atencion domiciliaria en estudiantes con diagndstico de fobia, la fobia, es
constitutiva, por lo tanto si estamos hablando de un estudiante de 14 o 15 afos, un estudiante,
hay que ver de qué se trata, generalmente, es un diagnostico que es solapado, detras hay

situaciones.

O si, en que desencadena...digamos para donde vira.

TNC1.: Exacto, y tenemos cierta resistencia a pensar junto con la direccion que lo plantee o ese
técnico de secundaria un dispositivo de atencion, lo que tratamos es de que el equipo técnico
haga las intervenciones pertinentes como para saber si hay, informe, diagnostico de profesiones
actuantes psicologos, psiquiatras, informes de las familias, y, a veces nos encontramos con

cuadros muy complejos, de mucha vulnerabilidad, de vulneracion de derechos y estos
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estudiantes transitoriamente estan en el marco de la inclusion, porque esos estudiantes no asisten

regularmente a la escuela.

AD: y bueno, ahi se accede a que sea en la casa digamos...

TNCL1.: Si, claro, la situacion esta planteada en los términos en los que efectivamente hace falta,
a veces no se hace en dispositivos, se generan otros dispositivos que no son especificos, se
utilizan recursos informaticos, se trabaja a través de comunicacién por medio de una plataforma,
por la ESRN virtual. Que acompafa, si se accede claramente, el derecho a la educacion es

inalienable.

AD: ;Y cuando se activa un dispositivo asi?

TNC1: ;Para atencion domiciliaria?

AD: ;0 un dispositivo complejo para una situacion de abordaje especifica?

TNCL1: En situaciones de enfermedad, que a veces son terminales, en situaciones de accidente,
en situaciones en donde hay cuestiones de derechos sexuales, en donde el estudiante no puede
concurrir al establecimiento o necesitan algun tipo de atencion o si estan con causa judicial, hay
varias, lo que si...no existe una lista especifica porque nosotros somos concientes de que

tenemos que analizar la situacion particular.

AD: ;/Se atienden de acuerdo a la demanda?

TNC1: Exacto, se analiza la situacion y se atiende de acuerdo a la demanda, a veces, la ansiedad
de los equipos directivos es la que nos presiona “entre comillas” porque tampoco es con mala
intencion, a veces el supervisor o el equipo directivo que estd acompafiando a un estudiante en
una situacioén como esta requiere, digamos lo que quiere es que no pierda el hilo...y a veces uno

dice no va a pasar nada si pierde un afio, no pasa nada si durante un tiempo se dedica mas a
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trabajar cuestiones personales y subjetivas que de construccion de un aprendizaje que no va a ir

a ningun lugar...porque su atencion esta puesta en otro lado.

AD: Uds. ¢ Trabajan con los legajos?

TNC1: No, salvo situaciones excepcionales, sino no, los legajos los tienen los
equipos...imaginate que nosotros estamos como...digamos en una Orbita de conocimiento
provincial, los legajos de estudiantes en educacion inclusiva especifica, si, estan aca, pero la
realidad es que nosotros esperamos que estén en donde esté el estudiante, sino no tiene ningn
sentido. Si, tenemos nosotros la documentacion que se va elevando desde acd, para tener un
registro de que fue lo que se sugirio, para llevar adelante la situacién, que es lo que se creo para

ese estudiante, que recursos...

AD: ¢(Hay alguna normativa que debe realizarse?

TNCL1: Esta la 3438 y esta la normativa de toda la que tiene que ver con la creacion de los TAE,
los MAI que estd dentro de la 3438 y la que no recuerdo el nimero que es la de los equipos

técnicos, creo que es la 3478 de los equipos provinciales, tendria que averiguarlos bien.

AD: Esto es en general ¢y en particular para aquellos chicos sefialados con TEA se trabaja de la

misma forma? Hay algun dispositivo especifico.

TNCL1: No, no se trabaja de la misma forma que pensando para cada estudiante que tiene un
diagnostico especifico, tiene una trayectoria definida a partir de ese diagnostico y del recurso
que se crea, lo que pasa es que nosotros con los chicos, con diagnosticos de TEA lo que siempre
pedimos es que la caracterizacion sea lo mas minuciosa posible porque entendemos que no
siempre son tales los diagnosticos, si,...hay cuestiones que son de indole vincular, hay cuestiones
que tienen que ver...ultimamente hay cuestiones que estan ligadas a la alimentacion, sabemos en

donde ha habido cuestiones en donde se los ha diagnosticado y son nifiitos o nifiitas celiacos,
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entonces, decimos a ver, vamos a trabajar en un estado de presuncion de hechos porque esta

barbaro que el docente, la docente pueda decir

“- Mird...estd sucediendo esto...” pero también hay que tener cierta rigurosidad en el
diagnostico, para no equivocarnos. Y, si, tal vez es un estudiante que tiene un trastorno
alimenticio vinculado con una patologia especifica o no y fue diagnosticado como TEA, que el
acompafiamiento sea transitorio porque entendemos que puede haber habido un retroceso a
alguna detencidn en el proceso de aprendizaje, ahora, cuando el diagnostico esta definido cuando
el estudiante tiene...aun cuando podamos discutir sobre el diagnostico, tengo discusiones, pero
digo, tengo un diagnostico establecido, tiene caracteristicas especificas que lo determinan, se
hace una caracterizacién y se destina un recurso que es un maestro de apoyo de inclusién o un

técnico de acompafiamiento a la escuela.
AD: ¢ Caracterizacion que seria?

TNC1: Cuando los técnicos que conforman el equipo evaltan los informes que reciben de los
profesionales que atienden la situacién o al caso del estudiante, y, ademas, hacen una evaluacion
propia, que tiene que ver con el proceso de aprendizaje, se retnen, analizan, en algunos casos
trabajan con el estudiante o la estudiante para evaluar la condicion de aprendizaje, los tiempos y
los momentos, las caracteristicas y “ahi se hace la trayectoria” (aporte de la entrevistadora).

Exacto, la trayectoria individual o la trayectoria grupal

AD: Vos decias que el diagnostico tiene que ser especifico, ¢ Ustedes desde donde se posicionan
con el diagnostico? Digo caracteristicas puntuales de TEA, ¢Cuales serian? de un diagnostico

riguroso

TNCL1: Y, en principio, nosotros entendemos primero que exista un dafio especifico a nivel

neuroldgico, comprobado, que tenga que ver con la dificultad de la concentracion, la atencion,



109

la posibilidad de sostener un vinculo con otros u otras, la capacidad retentiva...el tiempo de
atencion, que a veces es muy complejo...Que estd muy por encima...que es muy complejo. A

veces no esta el dafio comprobado, neuroldgico...tampoco lo exigimos...

AD: En los manuales figura que puede haber o no cuestiones cognitivas en juego.

TNC1: Exacto, tampoco lo exigimos... un estudiante que presenta un cuadro semejante y hay
en su proceso de desarrollo un hipoacusia respiratoria de nacimiento, una lesion especifica
determinada, o una cuestion vincular... nosotros tenemos estudiantes que tienen familias con
cuadros psiquiatricos severos...entonces...no podemos...negar o desconocer. Que es lo que
nosotros no avalamos la sobre-diagnosticacion cuando entendemos que son cuestiones

ambientales.

AD: O sea ahi también se le da intervencién.

TNCL1: Si, siempre

AD: Estando esta cuestion emocional o vincular constitutiva en el autismo, hacerlo desde un

lugar que no se el discurso médico.

TNC1: Exacto,

AD: ;Ustedes le dan importancia aungue no sea especificamente esto?

TNC1: Exactamente, no es sélo eso. Nosotros entendemos que hay una multiplicidad de factores
que pueden determinar el diagnostico, en base a esa multiplicidad de factores somos rigurosos
en cuanto a no sobre diagnosticar o no patologizar cuando en realidad no hace falta, ahora no
estamos en circunstancia y en situacion por eso debemos confiar en la elaboracion que hacen
los equipos intervinientes...pero a veces nos pasa que viene una certificacion de un neurdlogo ,

que tiene su.. que trabaja en otra localidad, y que ademas plantea que el diagnéstico es TEA y
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pide tanto recursos con tanto estimulos, no es resorte del neur6logo o sea es una evaluacion que

debe realizar en contexto con el equipo que acompafia, nosotros tomamos el diagnostico

AD: lo de ¢l es un diagnostico, que toma para...

TNC1: Claro, tampoco hablamos de estimulos, hablamos de acompafiamiento si puede o0 no
permanecer en el tiempo, la tendencia es que el estudiante este la jornada completa, no siempre
es posible, hay nenes que es muy compleja la situacion que tiene otro agravantes que hay

cuestiones sociales y que realmente son preocupantes...

AD: pero bien, no se dejan de lado

TNCL1: No, para nada, ademas esta en el marco de la 3438

AD: Claro, claro, si, si...habla mucho del contexto social, economico y de la vulnerabilidad

social que estan atravesando las instituciones educativas.

TNC1: Nosotros hicimos una pequefia intervencion en la reglamentacion de TEA que en la
provincia esta un poco complicado, porque no se en donde esta detenido pero el expediente de
la Ley para la reglamentacion, paso por todos los Ministerios, nosotros hicimos desde la
Direccion intervencion, que es la que corresponde hacer, en donde hacemos ver que ante un
diagnostico o una detencion temprana en el marco de la institucion educativa, hay una

intervencion del equipo a partir de la normativa también.

AD: Bien, buenisimo

AD: En cuanto a la localidad ¢hay escuelas que se pueden decir como mas permeables para esta

cuestion, otras que son mas reticentes?

TNCI1: No, en general todas son permeables, todas, algunas tienen mayor apertura...porque

depende vuelvo a decir...de las personas y no podemos basar la inclusion en la voluntad de las
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personas...pero si en que la formacion les genere la necesidad de tener la apertura para ser
inclusivos, no quiero ser complicada con mis expresiones, entiendo que a todos capaz nos esta
faltando una formacion, que nos convoque a pensar...hace mucho tiempo fui directora de una
escuela y un docente pidio renunciar al cargo porque me dijo es una escuela que se va a
transformar en una escuela para chicos con discapacidad, lo que le contesté es que todos somos
pasibles de tener una discapacidad, mafana a vos te lleva por delante un auto y quedas en un
estado critico y vas a pasar a ser una persona con discapacidad entonces no podemos ser... a ver
no podemos llevar a la instancia de ser inclusivos y que un estudiante padezca la inclusion ...se
entiende...porque?...porque no tiene sentido, porque es mas sufrimiento el que genera por el mero
hecho de ser inclusivo...una situacion de discriminacidn, inversa o semejante ...Pero de
discriminacion igual, lo que no significa que no tenemos que pensarnos desde un lugar en donde
la educacién sea un derecho para todes, nadie queda afuera, independientemente de su

caracteristica.

AD: Es interesante esto que vos decis porque mientras haciamos el rastreo del marco tedrico y
estados del arte, mucho autores coinciden en esto, que la escuela...que va a haber tantas escuelas
inclusivas...como personal a cargo de la institucion porque todavia estamos en construccion de

una escuela, bueno, entonces a veces queda del lado de las ganas que tengan

TNC1: Absolutamente...

AD: Y, eso tendria que ser distinto...no tendria que ser asi

TNCL1: Totalmente, por ahi es muy trillada esa cuestion de la voluntad, por eso no quiero usar
esa palabra, porque es de lo que se toman muchas veces cuando dicen no tener la formacion
suficiente frente a la aparicion o la presencia de un estudiante, estudianta con determinada
complejidad y lo cierto es que, nadie esta formado, ni alin nosotros que tenemos una formacion

académica bastante mas que exhaustiva y con una intencion intensa en la formacién estamos
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preparados para...porque el campo... el territorio es otra cosa. El trabajo territorial incluye

varios factores, valores, formacion, la ética, la dignidad humana, el sostén de los derechos...

AD: el otro...

TNC1: Basicamente, la significacion propia, claro.

AD: Los padres, prefieren alguna escuela en particular...unas si otras no...

TNCL1: Por lo general los padres buscan escuelas en donde saben que ha habido otros u otras

nifiitas que han tenido mejor experiencias...entonces.

AD: Vienen como golpeados también

TNC1: Si, si, ademas vienen como...los padres tienen una identidad que los hace reunirse y
conversar entre ellos y ellas cuestiones en donde saben, nada, ademas saben que esta fulano o
fulana y nosotros sabemos que ahi...y a veces lo que nosotros tratamos de trasmitirles a las
familias es que en los casos en los que, o en las situaciones en las que no favorecemos la
autonomia no estamos colaborando y no es que es un capricho que tiene que ir a tal o cual escuela
es una cuestion formativa y sugerimos a los equipos que sean cuidadosos en la orientacion ,
porque si no, estamos engafiando a las familias, por eso un estudiante con una discapacidad
motora no puede ir a una escuela técnica, no es que no pueda...puede, pero le va a generar una
cantidad de dificultades que no le van a generar una salida laboral como se supone, por eso, seria
importante que en el marco de la oferta hubiera otra posibilidad, ademas de la escuela técnica,
que la familia esté informada e incluso hasta invitarlos a que asistan a las escuelas para que
puedan saber de qué se trata, nosotros nos pasé una vez de un estudiante..(Yo era técnica), que
tenia una discapacidad auditiva y los papas insistian en que fuera a la escuela industrial, si, a una

escuela que tiene de talleres, que tiene una sobredosis de ruidos, que tiene una
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especificidad...pero bueno, cursan mas las materias que tedricas...no va a la escuela...a eso me

refiero con el engafio...si estd parcializada la formacion especifica no es.

AD: Entonces...porque no corresponde...digamos

TNC1: Claro, a no pero él no podria porque los ruidos lo sobresaturan ... no porque...sin
embargo, hay otras escuelas técnicas que tienen otro tipo de orientacién como la gastronémica
0 en artes, o, la agropecuaria, que tranquilamente podrian, entonces si la intencion es una escuela

técnica hagamos la oferta pertinente y orientemos.

AD: Bien...

TNCL1: Més ahora que por ahi a partir de la ESRN y en nuestra provincia se van acompafiando

las trayectorias y sin que se marque la obligatoriedad del cursado completo digamos.

AD: Bien, pensando en practica, ; CoOmo se concreta en el desarrollo diario de una institucion las

trayectorias escolares que se proponen? Bueno, ahi no sé hasta donde vos puedas contarme.

En algunos casos hay trayectorias que estan acompafiadas por un recurso especifico que se
designa para el acompafiamiento, que esta, ese recurso asiste, digamos, es el par pedagdgico del
docente que esta frente a curso, entonces asiste al docente y acompafia al estudiante o a la
estudiante, y se va evaluando, digamos, lo ideal es que haya tres cortes, para poder hacer una
evaluacion de cuales han sido los procesos...a veces se puede...a veces no...Por la voragine hace
que la tarea no siempre tenga normal ritmo y esto hace mismo también se conversa con los
supervisores, de escuela especial y comin y es una manera también de ir evaluando si es recurso

fue optimo o no, o si se requiere de mas especificidad para el acompanamiento...

AD: ;Y eso, cada cuanto se va ajustando?

TNC1: Anualmente, los cargos que se designan como recurso para los estudiantes/as que lo

requieran se analizan sobre fin de afio y la designacion del cargo es hasta el mes de febrero y se
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analiza... y el cargo no tiene que ver con la persona que lo tome...el cargo es el recurso especifico
planteado para un/a estudiante que presenta determinadas caracteristicas, se analiza sobre fin de
afo, y, en base a las evaluaciones que hacen con los técnicos...(por ahi la especificidad te la va

a contar mas mis compafieras que estan)

AD: Y, sobre la marcha se pueden hacer ajustes digamos...eso que se planifico anualmente

TNC1: Deberia, haber deberia la planificacion anual es personal, es relativa sea 0 no una cuestion

vinculante con una discapacidad o con la inclusion.

AD: Una vez més...con la impronta del encuentro

TNC1: Claro, con la interpretacion del otro, como lo dijiste vos...me parece que no se
puede...siempre insisto con esto...hay estudiantes que te sacuden la planificacion, lo interesante

seria que frente a eso pudieras vos mismo interpelarte.

AD: Buenisimo, bien. En tu opinion y teniendo en cuenta los logros alcanzados ¢cuél seria la

diferencia entre esta inclusiva y la integradora?

TNCL1: (risas) Yo, trabaje con la escuela integradora, asique te puedo decir que la escuela
inclusiva tiene una mayor amplitud y una vision mas asociada a la mirada puesta en la
construccion subjetiva, la inclusion educativa... es esto que te decia... no es la discapacidad, la
inclusion educativa es la insercion el otre en el marco institucional y que pueda a partir de esa
inclusion habitar la escuela y crear a partir de ahi y construir una pertenencia...mas alla de sus

caracteristicas.

AD: Si, si, no es un premio, digamos de...

TNCL1: No,

AD: Digamos que la integracion funcionaba como algo asi de...
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TNCI1: Exacto, ni es tampoco, iba a decir una barbaridad...viste que la integracion fue un
discurso teorico propio de una investigacion en donde algunos funcionaban como conejillos de
india...lo vivi...me tocd, porque trabaje en esa etapa en donde era técnica... y la verdad que por

fuera quedaban otras situaciones.

No, claramente lo que yo creo es que hoy es que la inclusion genera una apertura y una formacion
mas especifica. Si, que favorece la formacion de docentes con formacion en educacion especial,
favorece la inclusion de psicopedagogos o el docente educacional...digo formaciones mas
especificas puestas al servicio de la trayectoria del otro y los estudiantes... me parece que eso es
lo importante...no una experimentacion (esa es la palabra que no queria decir), con estudiantes

diferentes...que eso era el otro modelo.

AD: Tenes presente alguna experiencia en la que haya participado de trayectoria con nifios, de

nifios con TEA y estudios completos.

TNCL1: No, con TEA, personalmente no

AD: ;Y aca en Viedma hay?

TNC1: Si, si hay muchos, hay muchos con un diagnostico severo y con un acompafiamiento
incluso con matricula compartida y...hay otros que...no, en lo personal no me ha tocado, si...este
ahi en el ambito profesional y privado he...no es una patologia con la que trabaje pero si tengo
compafieras que estan en el mismo d&mbito que lo han trabajado y es complejo, si es complejo,

y a veces, hasta es frustrante.
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Cuestionario I1- Indagacion especifica

Entrevista: TAE (Técnica de Apoyo en la Escuela) Escuela Media ESFA.

FECHA: 14-2-2019

Entrevistadora: A

Entrevistada: TAE1

A: Bueno en principio que te presentes y me cuentes tu funcion.

TAE1L: Bueno, soy Licencia en Psicopedagogia y estoy cumpliendo el rol de TAE en dos escuelas
secundarias. Este afio espero que sea solamente en una y en esa escuela trabajo con Lautaro que

tiene Sindrome de Asperger.

A: Te lo adelantaba un poco antes de la entrevista, nosotros nos preguntamos acerca si es posible,
a partir de las trayectorias escolares y en el marco de una escuela inclusiva que las mismas

generen lazo en los sujetos destinatarios.

TAEIL: Totalmente... totalmente, depende siempre de las intervenciones, a donde apuntas vos
con tus intervenciones si vas a apuntar a hacer un trabajo personalizado, de alguna manera con
el chico o vas a apuntar a trabajar cuestiones que tienen que ver con la dinamica institucional. ..

que pueden a favorecer a muchos nifios no solamente a uno.

A: En principio preguntarte si ¢existen normativas o pautas que se siguen en el proceso de

inclusion?

TAE1L: La normativa supongo que la conoces, la resolucion 3438 de inclusién, pero yo creo que
el trabajo de inclusidn, sobre todo en secundaria es mas nuevo, entonces es como que todo esta
en construccion, entonces uno va construyendo sus practicas dentro de la escuela. Nosotros las

pautas que seguimos basicamente, que estan establecidas con el equipo que tenemos en la
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escuela. En primer lugar conocer a chico, conocer como piensa que hace, como aprende. Conocer
a los padres. Nos entrevistamos siempre con los papas. En el caso de Lautaro nos entrevistamos
con los papas Yy ellos ofrecieron dar una charla con su grupo de compafieros. Nosotros les dijimos
que si y después les preguntamos si era posible que eso lo haga Lautaro, porque Lautaro se
presenta y dice que tiene Asperger, que tiene autismo, no. Entonces si él lo queria hacer,
basicamente porque es su escuela, es su lugar. Lautaro dijo que no, que él no queria. Entonces
le dijimos que iban a ir a hablar sus papas, nos dijo que si pero los papas no querian gque esté él.
Bueno ellos fueron dieron la charla con sus comparieros, con los compafieros de Lautaro que
hicieron todas las preguntas que querian hacer, aquello que los inquietaba del tema por ejemplo
de los golpes. Lautaro se golpeaba reiteradamente la cabeza o la nuca, el padre explico que eran
cuestiones que tenian que ver con el diagndstico de Asperger, y que era un tipo de descarga, que

habia que dejarlo.

Cuando terminaron esa reunién los papas, yo hable con ellos en la direccion y les dije que
nosotros habiamos observado que cuando Lautaro se golpeaba ante el contacto fisico o al decirle
“Lautaro volvemos, seguimos con esto” Lautaro dejaba de golpearse, instantaneamente,
entonces que a mi me parecia que nosotros debiamos marcar otra cosa en la escuela, y que le
ibamos a marcar que no, pero no le ibamos a decir no te golpees sino que ibamos a implementar

otras herramientas, como por ejemplo tocarlo, vos lo tocas y él se calma.

El papa me dijo que le parecia genial. Siempre me decia lo mismo, “confio en el criterio del
equipo, confio o en ustedes hagan lo que les parezca”. Tal es asi que Lautaro dej6 de golpearse.
Lautaro llego a fin de afio casi sin golpearse, sin tocarse. O sea que los criterios o las pautas que
nosotros seguimos tiene que ver con lo que va surgiendo en lo cotidiano escolar, no con otra

cosa. No es que tenemos pautas pre definidas en relacion con un chico en inclusion.
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A: sin embargo, la normativa marca como cierto proceso a seguir, ¢pero no es lo que marca el

camino a seguir?

TAE1L: No, el camino lo marca el chico que esta en inclusion, y lo que nosotros consideramos.
La verdad gque estoy muy contenta con este equipo, todos tenemos criterios comunes en que es

a inclusién y como pensamos a los chicos en inclusion. Entonces eso esta buenisimo.

A: Bueno entonces ¢cuales son las condiciones o requisitos que deben darse para la inclusion de

un nifio sefialado con Tea?

TAEL: En realidad, los chicos se inscriben en la escuela que quieren, a nosotros como Técnicos
y maestros de apoyo de escuela especial nos llegan los legajos. Nos dicen: “en tu escuela se

inscribieron tantos chicos”, entonces una primera aproximacion es a través de legajo.
A: Ustedes lo primero... lo conocen por el legajo...

TAE1: No, nosotros tenemos un primer acercamiento al legajo... al chico a través del legajo...
al chico lo conocemos en la escuela... porque el legajo muchas veces no tiene absolutamente
nada que ver con el chico. Por suerte... no aparte es tremendo tener que leer a tus propias colegas
las barbaridades que escriben sobre lesiones cerebrales y cuestiones asi... cuando ya te digo, la
mayoria de los chicos estan en inclusidon porque son pobres. Nosotros accedemos al legajo,
vemos algunas cuestiones generales. En el caso de Lautaro cuando vimos que tenia un
diagndstico de asperger yo empecé a buscar informacion, pero la basica y también busco algunas
cuestiones que tienen que ver con qué tipo de adecuaciones pueden hacerse en este caso, pero
general muy general. También para ofrecerle a los docentes, los docentes conocen a los chicos
en la escuela y muchas veces es un cimbronazo, no que hago que tiene, el diagnostico tranquiliza,

pero a la vez genera toda una serie de preguntas en relacion con alguna problematica.
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Entonces, en la escuela lo que tenemos es un cuaderno de comunicaciones con los docentes
donde ponemos los rasgos generales de cada uno de los chicos y después nos vamos

comunicando a través del cuaderno.

Con Lautaro por ejemplo pusimos, que es el asperger, cuéles eran las problematicas mas
salientes, porque era lo que se veia también cuando lo conocimos a Lautaro, el tema de las
interacciones sociales, de la comunicacion y la escasa flexibilidad a la hora de interactuar con el
resto. Lautaro venia te largaba todo lo que €l queria y después se iba. Y sobre todo yo trato de
poner cada vez que hago este tipo de observaciones en el cuaderno lo positivo, que en este caso
habia puesto que con los estimulos adecuados, con una ensefianza adecuada y estrategias
adecuadas, no tiene por qué haber una dificultad en el aprendizaje. Que la trayectoria puede ser
de lo mas satisfactoria. Después nos entrevistamos con los papas y después comenzamos a
conocer a los chicos en los distintos ambitos en que se van moviendo. Al principio Lautaro solo
se relacionaba con los adultos, era con la Mai y conmigo, era “hola S hola M” y no habia nadie
mas. Hasta que empezamos a marcar esto. También estd D saludalo a él. No le gustaba nada,
hasta que empez6 a incorporar a D como parte del panorama y se fue adaptando. El tema es que
muchas veces, en este tipo de sindrome se cree que determinadas conductas son propias de ese
sindrome, entonces no se marcan limites o encuadres que favorecen las interacciones sociales.
Lautaro venia y me largaba todos los capitulos de “Los Simpson” o de “Mi pobre Angelito”

hasta que un dia le dije: -“jLautaro! ;Sabes que vi yo?!

-“V estoy hablando yo” me dijo, bueno Lautaro sabes que, si vos no me vas a escuchar a mi, yo
no te quiero escuchar mas, porque al final yo te escucho todo el tiempo y yo no te puedo decir a

vos que es lo que a mi me gusta. Se quedo...

Entonces después me dice: -tenes razén, contame que te gusta a vos.

Y asi empezamos a comunicarnos, y él me empez0 a escuchar y yo lo empecé a escucharlo a él
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A: No era un mondélogo que venia y te largaba.

TAE1L: No para nada, con el tiempo él fue buscando en la escuela otros adultos, y el dia que por
la ventana lo vimos jugando al futbol con sus comparieros, ahi me senti realizada. Dije listo ya
estd, ya hicimos todo lo que teniamos que hacer con Lautaro. Era marcar a los docentes que la
clase tenia un inicio un desarrollo y un cierre, que si un docente no iba y alguien iba al aula a
cubrir esa hora explique porque el docente no estaba y que en su lugar iban hacer otra cosa. Si
habia actos o habia alguna movilizacién, que habia bastante en las escuelas, Lautaro se iba a la
direccion al principio, porque le molestan los ruidos le molesta el desorden la desorganizacion,
nosotros muchas veces lo acompafabamos. En el Gltimo acto de la escuela Lautaro estuvo, por
primera vez estuvo en un acto. Sentado conmigo y con R. Pero estuvo y se pudo quedar y estuvo
bien. Para nosotros esos son logros super- fundamentales. Que Lautaro deje de golpearse que
Lautaro esté en el aula con sus comparieros interactuando, que Lautaro esté jugando al futbol
con sus compafieros, para nosotros son logros inmensos y a eso apuntamos con el tema de la

trayectoria de él especificamente.

A: Algo importante que vos marcabas hoy: que la escuela inclusiva es hasta la cocinera que

adecua ciertas cuestiones con el alimento para determinado chico que lo requiera.

TAEL: Totalmente, la inclusion yo creo que tiene que trascender el aula, la inclusién tiene que
afectar la dinamica institucional, entonces en el tema de la comida, tenemos que acordar ciertas
cosas con la gente que trabaja en la cocina, tenemos que acordar ciertas cosas con docentes,
tenemos que acordar ciertas porteros, sobre todo para esto, para mantener cierto orden y que no

se vaya todo por las ramas.

Yo te decia Lautaro atraia su vianda, cuando logramos que los padres habiliten que Lautaro este
con sus compafieros en el comedor, porque les planteamos justamente que el comedor es un

espacio de socializacién, dijeron bueno, Lautaro no lleva mas vianda. Pero Lautaro se rehusé a
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dejar la vianda entonces se llevaba la vianda y se comia todo en el comedor, era como un
desborde, no tenia limites en eso. Entonces tuvimos que hablar con las personas gque se ocupaban
en la cocina de eso para decirles: Bueno si Lautaro se trae su vianda y se come su vianda, despues
un solo plato de lo que haya, no tres, porque se comia todo, después estaba descompuesto, se

sentia mal. No podia ser.
A: El lugar de los padres entonces ahi, lo marcas como algo fundamental.

TAEL: Es fundamental, en todos los casos de inclusion el lugar de los padres es fundamental.
Nosotros trabajamos todo el tiempo con los papas, consultando, informando, por suerte en este
caso ya te digo, que era la primera vez que sentian que estaban trabajando en equipo. Que ellos
formaban parte del equipo. Nosotros los haciamos parte de todo el proceso de inclusion de
Lautaro. Es mas le aclaramos a mitad de afio que Lautaro no iba a tener una trayectoria, viste
que nosotros tenemos que hacer la trayectoria escolar de los chicos con las adecuaciones, en el
caso de Lautaro no fue necesario adecuar nada, salvo estas cuestiones que no eran en realidad
especificamente para Lautaro, sino que servian para todo el grupo. Esto de, por ejemplo que el
docente establezca los criterios de evaluacion. Que el docente establezca un orden en su clase,

una consigna clara. “Estos se trabaja en grupo, esto se trabaja de manera individual”.

Pero si es en grupo todos trabajan en grupo. Son cuestiones que afectan a todos, no solamente a

Lautaro en este caso.

A: ¢En su trabajo se tienen en cuenta los discursos de instituciones externas, por ejemplo chicos

que asisten a otros espacios institucionales, fundaciones, centros de rehabilitacion?

TAE]L: en el caso de Lautaro no. El no iba a ninguna institucion. En otros casos si... pero es

medio dificil, articular acciones.

A: ;Los discursos?
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TAEZ1: si, si. Te diria que casi imposibles. Escuchas discursos muy criminalizantes de la pobreza,
y la verdad que nosotros tratamos de sostener otra cosa, todo el tiempo. Entonces a mi me cuesta,

lo he intentado pero no.

Y en el caso de Lautaro no era necesario, no hacia otras actividades mas que basquet y no tenia
otro tratamiento externo como para articular alguna accion que redunde en beneficios para su

trayectoria.

A: bueno saber entonces, ¢quiénes son los actores que definen y disefian la trayectoria escolar?

TAEL: la trayectoria se define y disefia con el equipo de inclusion en sede basicamente, salvo
cuando hay que tomar una medida un poco mas dréastica, ahi ya se trabaja con la escuela especial.
Debiéramos poder coordinar con ETAP de secundaria, pero la verdad que son discursos

totalmente ajenos a los de la escuela y entonces es muy dificil.

A En sede participan la Técnica, directivos...

TAEL: Directivos, preceptores, maestros de apoyo, técnicos y los docentes por supuesto. Todo

se trabaja en conjunto.

A: ¢y ahi que decias del ETAP, disculpa?

TAE1L: Que con el ETAP es imposible trabajar. Con el ETAP no podemos coordinar ninguna
accion, el discurso es totalmente descontextualizado de la escuela. Es un discurso mas teorico,
mas ajeno de la dindmica escolar y totalmente... y desconoce totalmente a los chicos, habla de
generalizadas, nosotros hablamos de Lautaro, ellas hablan de un asperger nosotros hablamos de
Lautaro. No los conocen a los chicos a los padres, entonces lo que hacemos, que son parte de las
pautas que hoy me preguntabas, es cumplimentar ciertos requisitos que tienen que ver con lo
burocréatico. Reunidn al principio de afio para presentar a los chicos, reunién a mitad de afio para

hacer la evaluacion media, suponte, y reunion a fin de afio para hacer el cierre. Que este afio se
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las cancelemos todos, porque dijimos, si no nos van a portar no le vamos a robar tiempo a los
chicos en la escuela o a los docentes que por ahi necesitan nuestro acompafiamiento para hacer
actas con el ETAP, porgue es acta, acta, acta. Todo lo que hacemos son actas, ademas si leiste
la 3438, veras que los equipos de inclusion estan en las escuelas conformados por MAI, TAE,
por los directivos, por los docentes y por un técnico de ETAP. Bueno en el caso nuestro van las
4 técnicas de ETAP, por lo cual yo también le tengo bloqueado el acceso a los padres, porque
realmente es invasivo, para un papa, que su hijo recién inicia la escolaridad secundaria con una
discapacidad, en el marco de los lineamientos de inclusion, que vengan cuatro personas que son
bastante violentas, en general, una técnica, el equipo directivo, todas a increparla practicamente,

sobre la historia de su hijo y su historia como mama de ese hijo en inclusion.

Entonces nosotros, al menos en esta escuela no hemos habilitado esos espacios con los padres.

Pero bueno, en otras escuelas si los habilitan.
A: Respecto a los casos que trabajan, ¢se hace un registro de esas experiencias?

TAE1L: nosotros vamos registrando algunas cosas, sobre todo para nosotros. Yo creo que hay que
sistematizarlo de otra manera, hay que empezarlo a sistematizar y a socializar también, viste
porque esta como muy instalado esto de que: “es asperger, puede hacer esto, esto no” y la verdad
que con Lautaro aprendo que no, que este pensamiento sindromico lo que hace es hacer

obstaculo, entendes, con... practicas que son mas favorecedoras...
A: con la cuestion de la subjetividad...

TAEL: exactamente, son mas atentas a su subjetividad, Lautaro, ya te digo, nosotros hemos ido
bastante en contra de todo esto que se dice de “si se golpe es una forma de descarga, sino lo hace
asi lo hace por otro lado” y nos dimos cuenta que no. “No pueden escuchar, son inflexibles en

su pensamiento” “Haber Lautaro si vos no me escuchas yo no te quiero escuchar mas”... y poder
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empezar a escuchar, aunque no le interese lo que yo le diga en principio no, pero habia cosas
que le interesaban entonces podiamos tener una conversacion. El me decia: “;M vos viste tal
cosa?, jno!, ;vos no viste esta?” Y entonces yo le empezaba a contar y ¢l decia jAy la voy a ver!
O sea, empezas a establecer el vinculo desde otro lugar que ya no es el testigo de todo lo que vos
me quieras contar porque tenes sindrome de asperger. No vos una personas como yo y podemos

escucharnos.

Lautaro empez0 a establecer méas contacto visual, incluso a partir de estos encuadres que fuimos
arcando entre todos, porque esto fue, bueno lo acordamos con docentes, lo acordamos con
directivos. “Lautaro pac entraba” No Lautaro si tenes que entrar vas a golpear la puerta porque
esta es la direccion. Entonces... jpah pah pah! Ya sabiamos que era €l porque te tiraba la puerta
abajo. Pero bueno empezar a marcar, como a cualquier otro chico, porque si vos no le marcas

como a cualquier otro chico lo terminas excluyendo, lo terminas dejando afuera. De lo social.
A: Gana el diagnostico o la rotulacion por sobre Lautaro ...

TAEL: por eso te digo, nosotros el primer acercamiento es a través del legajo, pero hasta que no
lo conocemos a Lautaro no podemos comenzar a delinear ninguna accion. Podemos conocer el
asperger, conocer esto que se dice del asperger y si muchas caracteristicas existen. Pero también
esas caracteristicas se pueden revertir. No sé si definitivamente, no sé si totalmente. Pero
nosotros si podemos conversar con él, nosotros si podemos acompariar para que el piense algunos

contenidos desde otro lugar.

Esto que te contaba hoy del profe de lengua: “No sé como hacer porque como hago para que
Lautaro entienda el doble mensaje” Y explicaselo, explicaselo todos estamos aprendiendo en
esto, capaz que nos sale mal, pero quien te dice, capaz que nos sale bien. Y Lautaro lo entendio,
Lautaro pudo dar ejemplos, entendes, entonces es cuestion de ir probando con el nifio, con el

adolescente, con el joven que tenes enfrente. Nosotros trabajamos mucho, que esto lo marco la
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mama como muy positivo, desde lo afectivo. Lautaro viene nos da beso nos abraza, y esto, se
nota el cambio. El papa mirando una foto que yo tenia con Lautaro me decia, hasta la sonrisa
es mas espontanea en las fotos, sino era como todo estereotipado una cosa como muy muy
marcada muy artificial y les sorprendid eso... hasta el mas espontaneo en su forma de

vincularse... estd buenisimo, la verdad que es un trabajo hermoso con Lautaro

A: De todo este trabajo que vienen realizando ustedes, ¢Quiénes son los encargados de este

seguimiento, de la evaluacion de posibles o no ajustes?

TAE1L: Nosotros tenemos en la escuela especial un espacio al mes donde planteamos nuestras
dificultades, los obstaculos que se nos presentan y demas. Esto debiera ser un trabajo, ya te digo,
articulado con técnicos de ETAP y demas, pero no lo podemos hacer. En mi caso en particular,
soy bastante demandante no me quedo entre nos, suelo Ilamar a la direccion de inclusion
educativa. Para pedir asesoramiento técnico, acompafiamiento, suelo buscar afuera también, a

personas que me puedan dar una mano, de hecho ahora se ofrecio una colega...

A: eso funcionaria como espacio de supervision, digamos...

TAE1L: exactamente, y después ya te digo lo vamos trabajando entre nosotros, nosotros somos

de hablar muchos cuales son los problemas que se nos presentan...

A: ¢Cuando decis nosotros a que te referis?

TAEL: Es el equipo de inclusion en sede, que por ejemplo yo trabajo con D y la MALI, que son
los maestros de apoyo. Si bien la MAI trabaja con algunos chicos y D con otros chicos, las
situaciones que se presentan las trabajamos entre los tres. Entonces D por ahi nos tira una punta,
porque la MAI y yo somos Psicopedagogas y D es profesor de educacion especial. También nos
aporta bastante, o Rocio aporta también a lo que trabajamos con D. Entonces tenemos los temas

bastante charlados, somos de buscar bastante informacion, de leerla, de interrogarnos. Yo
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siempre le digo a los chicos, aca mas que cerrar tenemos que abrir, tenemos que acercarnos
preguntas, tenemos que preguntarnos, porque si cerramos sentido la sonamos. Le estamos
poniendo techo a los pibes. Entonces lo que nosotros tenemos que hacer es abrir preguntas,

preguntarnos cosas, como que las preguntas nos muevan.

Esto de interrogarnos con los docentes: “che que te parece si hacemos tal cosa, o haceos tal otro”

y ellos te dicen: “Me parece genial, o no esto ya lo intente, entonces pensemos otra cosa’.

Pero todo el tiempo preguntarnos, nosotros tres lo trabajamos bastante, con el equipo directivo
lo trabajamos bastante, y también con... tenemos bastante relacion y vinculo con los preceptores,
entonces cuando se nos complica trabajar con un docente lo hacemos a través del preceptor. Pero

en general en la escuela, se puede trabajar con todos. Eso esta buenisimo.

A: Entonces teniendo en cuenta la experiencia que trabajaste con Lautaro: ¢que avances podrias

sefialar como mas relevantes, que puedas marcar en el recorrido escolar, algo viniste nombrando?

TAEZ1L: yo creo que los avances tienen que ver, con como Lautaro pudo empezar a circular por
la escuela, prescindiendo de las figuras que en principio éramos referentes para él. Por ejemplo,
antes nos buscaba a la Mai y a mi o al director, después hablo con el chico de informética y me
dice: “Vino Lautaro y me pregunto si podia ayudarlo con un trabajo de geografia”, después voy
a la preceptoria y estaba Lautaro con las preceptoras trabajando que fue a pedirles ayuda, y hasta
que no termind lo que estaba haciendo no se levanté de ahi o con la vice directora. Esto de poder
buscar él los recursos dentro de la institucion para llevar adelante su trayectoria, una trayectoria
por demas satisfactoria, las notas de Lautaro fueron excelentes. Y esto de poder empezar a
vincularse de otra manera con sus comparieros, ya te digo cuando lo vi jugando al futbol dije,
listo esto era lo que queriamos que Lautaro esté asi, que pueda empezar a participar de instancias

gue tienen que ver con cosas que hacen los chicos de su edad, que tienen que ver con la
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socializacion basicamente. Nuestro objetivo todo el tiempo se enfoco a eso, digamos a favorecer

las relaciones dentro de la escuela.

A: lo que pienso por ahi, que los movimientos o las apuestas con Lautaro tienen que ver mas con
cuestiones del vinculo social y de la institucién que adecuaciones curriculares acerca del

aprendizaje

TAEZ1: No, no, no, adecuaciones curriculares no tuvo ninguna, no las necesitd. Las adecuaciones
de él tuvieron que ver con esto, apuntando a lo social, al vinculo, a la construccion del vinculo

con comparieros, con docentes, a eso. En el aprendizaje Lautaro no tuvo ninguna dificultad.

A: Bueno, muchas gracias por tu tiempo y cualquier cosita estamos en contacto. Gracias.

2da entrevista a TAE1

FECHA: 25-03-2020

Re- preguntas acerca de la trayectoria

1. ¢En qué afio inicia la inclusion de Lautaro?

2. ¢Como era su aprendizaje?

3. ¢Tuvo materias exceptuadas? ¢ Cuales?

4. ¢Quienes participaron en el armado de las trayectorias?
5. ¢A que apuntaban las mismas?

6. ¢Como fue el trabajo con los/as docentes?

7. ¢Como era la relacion con sus pares?

A: ¢En qué afio inicia la inclusion de Lautaro?

TAEZ1: la trayectoria de este joven inicia en 2018 en la escuela secundaria, él tendria que haber

empezado un poquito antes pero le habian sugerido a los papas que por ahi era conveniente que
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lo manden a la escuela laboral y no a escuela secundaria comdn. Asi que €l estuvo yendo un

tiempo, creo que todo el afio 2017 a la escuela laboral.

Yo trabajé con €l primer afio, segundo afio. Este afio el paso a tercero por lo tanto tiene otro
equipo. Porgue en la escuela técnica es asi, primer y segundo afo, tienen el cursado de las
materias comunes a la mafiana y a la tarde el area técnica y a partir de 3er afio es al revés, tienen

todas las técnicas a la mafiana y las comunes a la tarde.

De todas maneras coordinamos con el equipo que va a acompariarlo a la tarde en las materias
pedagogicas que nosotras, que nosotras, quienes estamos a la mafiana, vamos a acompafiarlo
en el area técnica, porque es el area en la que Lautaro ha tenido més dificultades por carecer

quizés de la organizaciéon de la clase tradicional.

M empez0 primer afio, con la solicitud de MAI y de TAE. Paso el primer afio y yo como técnica
pedi que le saquen la MAI porque me parecid que no era necesario. El se desenvuelve muy
bien, busca ayuda cuando lo necesita, pero en general trabaja muy bien solo. O con las docentes
del curso. Lo que si se trabajé es con los docentes el tema de extender un poquito los tiempos
de presentacion de los trabajos. Porque se ponen nervioso y a veces no los puede terminar. O
dejarlo que lo termine en la casa... pero fueron muy pocas veces en las que paso eso. El resto
del tiempo, en alguna hora libre, el en vez de salir con sus comparieros iba a pedir ayuda a
preceptoria, o nos pedia ayuda a mi o la MAI para terminar algin trabajo... en realidad que
estemos ahi, porque los trabajos los hacia el... muy bien los hacia. O se iba a pedirle ayuda al
referente TIC de la escuela. Es como que él iba buscando todos los recursos disponibles para

tener una escolaridad satisfactoria.
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A: ¢ Tuvo materias exceptuadas? ¢Cuales?

TAE1L: Respecto a las materias, no tuvo adecuaciones curriculares en ninguna materia, tuvo
muy bien desempefio en todas. No fue exceptuado de ninguna. Las Unicas dificultades, ya te
digo, se presentaron en el area técnica, por no contar con el formato de la clase tradicional.
Estar sentado frente al pizarrén con el docente adelante, si no que era un poco mas...con otros
grupos, iban circulando los grupos por distintas areas de tarea técnica, por distintos lugares,

entonces ahi él estaba un poco perdido, a veces se mostraba desinteresado.

Ahi trabajamos mucho con los profes, trabajar con cuestiones que a él le interesaban, en algunas
ocasiones esto fue un error, en otras ocasiones no, estuvo bueno, se enganchaba...le gustaba
mucho el trabajo de investigacion. Vos le decis que averigie algo y enseguida empieza a
investigar, a buscar informacién. A pensarla en relacion con otras cosas, y esto me lleva a su

aprendizaje.

En ocasiones parece que el aprendizaje es memoristico mecanico, vos lo ves repitiendo... el
aprende un concepto, y te lo dice tal cual esta en el diccionario. Te lo repite. O dialogos enteros
de peliculas... ahora lo que me llama la atencién a mi, es que esas cuestiones que ¢l aprende
de esa manera, después lo puede trasladar a otras situaciones, y lo hace muy bien. Lo emplea
buen. No es que descontextualiza, o te das cuenta que no lo entendi6. jNo, lo entendid!

Relaciona conceptos.

En biologia que vio un video de tal cosa, trae eso y ayuda a ampliar la idea, en matematicas le

ha terminado explicando a sus compafieros, pasar al pizarron y explicarles un trabajo.

El puede trasladar todo lo que aprende a distintas situaciones de la vida. O de lo que se le

requiere en el aula, de cualquier materia.

A: ¢Quienes participaron en el armado de las trayectorias?
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TAE1L: Lautaro no tuvo trayectoria, las trayectorias se hacen solamente cuando los chicos

tienen adecuaciones curriculares. Cuando se seleccionan los contenidos minimos.

Lautaro trabajo los mismos contenidos que sus compafieros, todos sin excepciones.

En las decisiones que se iban tomando participaba el equipo de inclusién, con el equipo
directivo, con los profes, si con los profes tuvimos que trabajar mucho el tema que él se iba
del aula constantemente. Vos lo veias corriendo por la escuela en cualquier momento.
Entonces ir trabajando entonces, esto de empezar a postergar- bueno queres salir, queres ir al

bafio- recién entramos.

-termino de explicar y salis- termina de hacer la actividad y después salis...

Cuando terminemos todos salis, porque si no era como que todo el tiempo... y esto de alguna
manera termina siendo una forma de exclusion, porque queda por fuera de lo que hace todo el
grupo. O de los tiempos del grupo, entonces nos parecio que era importante fortalecer eso, que

él estuviera en el aula, trabajando en el aula, como todos sus comparieros.

A: ¢ Como fue el trabajo con los/as docentes?

TAEL: El trabajo con los docentes, basicamente se fundo en eso y después en algunas pautas,
no. En como acercarse a él cudndo se comienza a golpear, 0 esto de pensar alguna cuestion

metodoldgica, como bueno: - hace hasta donde puedas y terminalo en tu casa.

-Extendemos los tiempos de presentacion. - Desdoblamos las consignas- me quedo cerca de

tuyo, si es necesario. Pero nada mas que eso.

A: Por ultimo, ¢como era su relacion con sus pares?
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TAEIL: Mira, con sus pares, la relacion muy austera, digamos....muy poca vinculacion,
justamente porque Lautaro tiene mejor vinculo con los adultos. Quizas porque podemos

escuchar lo que tiene para decir, y un chico de su edad no.

Lautaro venia y te hablaba de dibujitos animados, de series de tv muy infantiles, entonces los

intereses eran totalmente diferentes a los de sus compafieros de grupo.

Si habia muy buena relacion, se comunicaba con varios, pero con limites, con muchos limites.
No participaba, por lo general de las actividades grupales. Por ahi los profes decian que los
trabajos los podian hacer en grupo o individual. A esto nosotros planteamos que se a un criterio
u otro y que Lautaro participe de ese criterio, porque si no... Si te dicen que elijan si lo quieren
hacer en grupo o de manera individual, él siempre iba a elegir de manera individual, entonces
lo que les pedimos es establezcan un criterio para todos, si tiene que trabajar en grupo, que
trabaje en grupo. Trabaja en grupo con algunas dificultades, porque a €l le gusta trabajar solo,
pero se intenta fortalecer también ese intercambio con sus comparfieros es parte de la
socializacion de la educacion no...Bueno un poco esto que te cuento fue lo que se sostuvo en

el trabajo con Lautaro.

A: bueno, hasta acé, muchas gracias por tu predisposicion.
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ANEXO N° 3
Leyes y Resoluciones Educativas

Documento N°1: Resolucion N°3438/2011. Marca los Lineamientos para la Inclusion de los

alumnof/as con discapacidad en Establecimientos Educativos de Nivel Inicial, Primario y Medio. En

este anexo se adjuntan: visto, considerandos y articulos de dicha Resolucion.

VIEDMA, 15 DE NOVIEMBRE DE 2011

VISTO:

El Expediente N° 174519-C-1990 s/“Integracion del Alumno/a con Discapacidad Sensorial, Mental
Leve y Necesidades Educativas en el Sistema Educativo Comun”, el

Expediente N° 14445- D.N.P.- 1997 s/ “Ajustes Proyecto de Integracion” y el Expediente N° 157296-
C-1992 s/ “Adecuacion al Proyecto de Integracion” y la Resolucion N° 1331/90 del Registro del
Consejo Provincial de Educacién; y CONSIDERANDO:

Que por Resolucidn N° 996/06 del Consejo Provincial de Educacion se cre6 la

Comision para la Evaluacion del “Proyecto de Integracion de alumno/a con discapacidad al Sistema
Educativo Comun” en los distintos Niveles y Modalidades;

Que el Informe Final elaborado por la Comision Evaluadora y difundido a todos los actores del sistema
educativo ofrece elementos para analizar los cambios necesarios a efectuar; Que se elaboré un
anteproyecto de Resolucion de “Cambios en integracion”, poniéndolo a consideracion de los Equipos
Escolares, sistematizando los aportes y sugerencias para sus modificaciones; Que a partir de la sancion
de la Ley Nacional de Educacion N° 26206 se promovieron debates , acuerdos federales entre las
jurisdicciones provinciales y emitieron resoluciones en el marco del Consejo Federal de Educacion para
efectivizar los cambios establecidos en relacion a la Educacién Especial como modalidad educativa , al
Principio de Inclusion por el que se ha de regir y a la reorganizacion de las trayectorias escolares de
alumnos y alumnas con discapacidad; Que la Ley Nacional N° 26.378 adhiere a la Convencion sobre
los Derechos de las Personas con Discapacidad, que compromete a los Estados Partes, entre otros temas,
a trabajar para que las personas con discapacidad reciban atencion educativa.

Que la Ley de Educaciéon Nacional N° 26.206, establece que la educacion y el conocimiento son un
bien puablico y un derecho personal y social, garantizados por el Estado, enunciando que: "La

obligatoriedad escolar en todo el pais se extiende desde la edad de cinco (5) afios hasta la finalizacion
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del nivel de la Educacién Secundaria” (Art. 16) para garantizar la inclusion educativa a través de
politicas universales, de estrategias pedagdgicas y de asignacion de recursos que otorguen prioridad a
los sectores que mas lo necesitan.
Que en el marco de las Leyes mencionadas en los considerandos anteriores se requieren modificaciones
en la organizacion del sistema de ensefianza para responder a las necesidades educativas de las personas
con discapacidad, promoviendo el maximo grado de inclusion educativa y social,
Que el avance de los conocimientos en el campo educativo especificamente en la Educacion Especial,
las demandas sociales, culturales y legales, generan la necesidad de nuevos marcos conceptuales que
fundamenten las practicas inclusivas y favorezcan las trayectorias educativas de los alumno/as con
discapacidad en los distintos Niveles y Modalidades del Sistema;
Que para garantizar la trayectoria educativa integral del alumno/a con discapacidad y su continuidad
por los Niveles/ Modalidades que corresponda es necesario establecer las configuraciones practicas que
adoptaran los apoyos;
Que la definicién del proyecto educativo del alumno/a con discapacidad requiere de la participacién
activa de la familia y del propio alumno/a siempre que sea posible, en beneficio de una educacién
integral que mejore su calidad de vida;
Que la integracién de las personas con discapacidad requiere de la configuracion de redes sociales y de
politicas publicas concurrentes que garanticen su condicion de sujeto de derecho y la construccion de
una cultura inclusiva;
Que el Consejo Provincial de Educacion ha evaluado la necesidad de dictar una nueva norma que
responda a las cuestiones institucionales inherentes a la gestion de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje de las personas con discapacidad en el marco de la escuela inclusiva;
Que en reunion paritaria del 02 de Noviembre de 2011, se acordd la aprobacién del proyecto de
inclusién;
POR ELLO: )

EL CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESUELVE

ARTICULO 1°.- DEROGAR las Resoluciones N° 1331/90; 855/93; 405/95; 106/96;
1081/96; 1845/96; 192/97; 1226/03 y el articulo 4° de la Resolucion N° 1713/97.

ARTICULO 2°.- APROBAR, a partir de la presente, los Lineamientos para la Inclusién de los
alumno/as con discapacidad en Establecimientos Educativos de Nivel Inicial, Primario y Medio
que como Anexo | forman parte de la presente resolucion.

ARTICULO 3°.- DEROGAR en la Resolucion N° 364/92 “Perfil de Prestacion de la Educacion

Especial” lo referente a las Misiones y Funciones del Maestro Integrador.
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ARTICULO 4°.- DETERMINAR que el Maestro Integrador en Discapacidad mental, auditiva, visual y
motora se denomina a partir de la presente “Maestro de Apoyo a la Inclusion” en las distintas
discapacidades mencionadas.

ARTICULO 5°- DETERMINAR que en aquellos establecimientos educativos de Nivel Inicial y
Primario donde se encuentren uno o mas alumno/as con discapacidad que requieran de apoyos
individualizados intensivos y/o permanentes, la Escuela de Educacion Especial destinard por
disposicion de la Supervision de la Modalidad, un Maestro de Apoyo a la Inclusion con sede en la
escuela donde se incluye el/a alumno/a y cuya prestacion deberd extenderse a otros alumno/as con

discapacidad del mismo establecimiento.

ARTICULO 6°- DETERMINAR que el Equipo que planifica, acompafia y evalla los apoyos
especificos para alumno/as con discapacidad en el contexto escolar se denominara Equipo de Apoyo, el
gue estara conformado con los perfiles profesionales segin las misiones y funciones que estipula el

Anexo Il de la presente Resolucidn.

ARTICULO 7°.- CREAR la figura de Maestro de Apoyo a la Inclusion en Discapacidad Auditiva
Intérprete de Sefias, asignandole la Misidn y Funciones que figuran en el Anexo Il de la presente

Resolucion que forma parte de la misma.

ARTICULO 8°- DETERMINAR que el Equipo de Apoyo en el marco de sus funciones es el
responsable de evaluar y proponer cambios en la orientacion de la trayectoria educativa del/a alumno/a/

con discapacidad los que, para hacerse efectivos, deberan contar con el aval de los padres.

ARTICULO 9°.- CREAR a partir de proximo ciclo escolar el cargo de Técnico de Apoyo en la
Escuela para el acompafiamiento a las trayectorias de los alumno/as con discapacidad en la escuela
secundaria, homologado al cargo de Técnico del E.T.A.P, con las Misiones y Funciones que figuran en

el Anexo Il de la presente Resolucién.

ARTICULO 10°.- ESTABLECER que el cargo de Técnico de Apoyo en la Escuela pertenecera a la
Planta Organica Funcional de la Supervision de Nivel Medio, tendra asiento de sus funciones en los
Establecimientos Educativos donde se incluyen los alumno/as con discapacidad y su perfil profesional

es homologado al de Profesor en Ciencias de la Educacion, Pedagogo, Psicopedagogo.

ARTICULO 11°.- ESTABLECER que para la solicitud de creacién de los cargos de Técnico de
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Apoyo en la Escuela y Maestro de Apoyo a la Inclusién las Supervisiones intervinientes deberan elevar
los informes que resulten de la aplicacion del modelo de analisis y evaluacion que figura en el Anexo

Il de la presente Resolucion.

ARTICULO 12°.- ESTABLECER que las Direcciones de Nivel, de Asistencia Técnica y de Educacion
Especial acompafiaran, orientaran y evaluaran el proceso de aplicacion de la presente Resolucién, y en

el término de 2 (dos) afios propondran los cambios que consideren necesarios.

ARTICULO 13°.- REGISTRAR, comunicar por la Secretaria General a las Delegaciones Regionales
de Educacion Alto Valle Oeste | y 1I, Alto Valle Este 1 y Il, Alto Valle Centro | y 1I, Andina, Valle
Medio | y Il, Andina-Sur, Atlantica I y I, Sur | y I, y Valle Inferior, y por su intermedio a todas las

Supervisiones Escolares de Nivel Inicial, Primario, Adultos y Medio correspondientes y archivar.-

RESOLUCION Ne 3438

DEE/dam.-

Prof. Amira NATAINE - Vocal Gubernamental
a cargo de Presidencia

Fabiana Beatriz SERRA - Secretaria General



