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Introduccion.

El siguiente trabajo parte de una inquietud inicial que ha permeado mis ultimos afos
de ejercicio docente: como lograr que todas y todos los estudiantes se animen a
utilizar el discurso oral para aportar ideas en el aula. Actualmente me desenvuelvo
como profesora en el Area de Cs Sociales y Humanidades en escuelas medias de
la ciudad de San Carlos de Bariloche, tanto comun como en nocturna.

En el transcurrir de mi experiencia profesional he identificado situaciones aulicas en
las cuales la mayoria de las estudiantes no se animan a enunciar la palabra delante
de sus compaferos. Las voces masculinas se escuchan mas tanto al leer como al
manifestar consideraciones u opiniones personales sobre los contenidos o sobre
algun(a) par en cuestion. Esto ha sido y es motivo de preocupacién compartida con
otras y otros colegas, por lo que, desde hace tiempo, he buscado estrategias para
poder revertir esta situacion. En este sentido, el problema que vertebrara este
trabajo sera la asimetria en la practica del ejercicio de la voz por parte del
estudiantado.

Si bien estos entramados aulicos los he podido observar en diferentes escuelas y
cursos en donde ejerzo mi practica docente, la propuesta didactica esta pensada
para un curso en particular, quinto afio de la Escuela Secundaria Rionegrina (ESRN)
“‘Antu Ruca”, de San Carlos de Bariloche, donde doy clases desde hace dos afos.
Este quinto afo, de 20 estudiantes de entre 17 y 18 afios, posee una composicion
cisgenérica’ de ocho mujeres y doce varones. En este sentido y respondiendo al
Disefio Curricular de la ESRN, la propuesta se inscribe en el Espacio Interdisciplinar
de Ciencias Sociales y Humanidades que se encuentra dentro de la unidad
curricular (area) de Cs Sociales y humanidades.?

La situacidn concreta cotidiana es que la mayoria de las estudiantes no se animan a
realizar comentarios en voz alta y, si lo hacen, es de manera timida y aislada.
Simultaneamente, la mayor parte de los varones emiten sonidos intencionales que
opacan a sus companeras. Al momento de solicitarles silencio, alguno de ellos suele
responder, por ejemplo: “;para qué, si no se las escucha nunca?”’. Esto ha sido
recurrente en la materia. No obstante, podemos remarcar que han aumentado los
intentos de algunas de las chicas por hacerse escuchar, viéndose opacadas
constantemente por la voz de sus companieros. Si bien son las voces masculinas las
que hegemonizan las opiniones, preguntas y comentarios, debemos reconocer que
son soélo una porcion de éstos los que lo hacen constantemente, por lo que es
menester pensar también estrategias para que el discurso oral sea apropiado por

' El término cis hace referencia a quienes autoidentifican su género al asignado socialmente a sus
organos genitales.

2 Los espacios curriculares son dictados de manera interdisciplinar, de a duo o trio pedagdgico y son
planificados y evaluados de manera conjunta con otros espacios de la unidad curricular de Cs
Sociales. Por ende, existen momentos para socializar las observaciones aulicas. El diagnostico sobre
la asimetria del ejercicio de la voz en diferentes cursos no es meramente individual, sino que es
compartido por las y los comparneros docentes del area.
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aquellos que, sea por indiferencia, timidez o falta de valoracion personal tampoco
deciden hacerlo.

En este trabajo se entiende que toda institucion educativa debe afrontar
interacciones desiguales entre pares con procedimientos compatibles con los
principios democraticos, para el ejercicio de una ciudadania activa y plural
(Ministerio de educacion, 2014), en correlacion con los principios de Justicia
Curricular propuesto por Connell (1997). La escuela es un lugar clave para este
aprendizaje ya que otorga la posibilidad de generar vinculos solidarios, pluralistas y
respetuosos. En este sentido, la finalidad primera de esta propuesta didactica sera,
en palabras de Pagés y Santisteban, construir una educacion mas justa, mas
democratica y también mas coherente con lo que se investiga en las ciencias de
referencia, (que otorgue) voz a los (las) invisibles y proclamar el protagonismo de
todo el mundo en la construccién del pasado, el presente y el futuro (2014, p. 22).

La propuesta de ensefianza que se desarrollara en este trabajo, entonces, buscara
potenciar el discurso oral en cada estudiante y visibilizar su importancia, tanto desde
la propuesta metodolégica como de los saberes que se abordaran. En este sentido,
uno de los propositos sera que las y los estudiantes fortalezcan la explicacién y la
argumentacion oral mediante propuestas concretas que activen esa habilidad. Como
recorte tematico y temporal, se abordaran dos casos de luchas sociales donde el
uso de la voz ha sido clave para la conquista de derechos: el caso de COPINH
(Consejo civico de Organizaciones Populares e indigenas de Honduras) y las
movilizaciones del pueblo Mapuche en la Patagonia, en especial de la comunidad
Pillan Mahuiza, en la provincia de Chubut, Argentina. La metodologia de trabajo en
el aula sera en la modalidad Aula Taller, de manera interdisciplinar, en funcién de
los encuadres curriculares de la Escuela Secundaria Rionegrina (ESRN).

Se plantea nueve capitulos que buscaran justificar la propuesta de ensefianza
desde el plano metodoldgico, como asi en los saberes que se abordaran. Para eso,
los dos primeros capitulos justificaran por qué es necesario democratizar las voces
en el aula desde el enfoque del feminismo interseccional decolonial. Luego, se
explicaran los marcos normativos vigentes (nacionales y provinciales) que
encuadran dicha propuesta. En el cuarto capitulo denominado “Ensefiar Cs Sociales
bajo la ESRN” realizaré una caracterizacion de como trabajar en formato aula taller
segun lo prescribe la reforma educativa rionegrina, por qué trabajar conflictos
socialmente candentes y también como lo adaptamos y entendemos en mi espacio
de trabajo. Los capitulos siguientes daran a conocer de manera argumentada los
saberes especificos de la secuencia didactica propuesta y los enfoques sobre el
modo de ensefiar historia, en este caso historia Global, de enunciar consignas y de
la evaluacion. Por ultimo, se presentara el desarrollo de la secuencia didactica, la
cual buscara tener coherencia con el planteo tedrico enunciado.



Fundamentos teodricos y metodologicos

¢ Para qué entendemos que hay que democratizar las voces en
el aula?

Dentro del aula conviven subjetividades, y muchas de ellas no estan dispuestas a
emitir la voz, sea por timidez, inseguridad o desgano. Entiendo también que esas
subjetividades se conforman o se retroalimentan bajo las ldégicas
heterowincapatriarcales® de estructuracion social, donde las voces habilitadas
culturalmente, por ende, son las blancas, masculinas, heterosexuales y de personas
sin ningun tipo de discapacidad. Si bien las politicas educativas, y por ende, los
actos pedagogicos, por si solos no son suficientes para garantizar el cimiento de la
ciudadania (Tenti Fanfani, 2007)* la escuela debe ser un espacio de posibilidades
donde, mediante sus dispositivos, se puedan generar practicas e interrelaciones
equitativas que busquen garantizar el derecho social a la educacion, tal como lo
prescribe la normativa vigente, como es la ley Nacional de Educacion®, como asi
garantizar la Justicia Curricular, segun establece el actual Disefio Curricular (DC,
2018) lo cual implica el derecho a aprender de todos y todas, en especial de
aquellos sectores marginados o excluidos (Flores, 2015). En palabras de Connell,

3 La categoria heterowinkapatriarcal es un aporte teérico brindado por la activista mapuche
intersexual Valeria Silva, para sintetizar, a partir de dicha terminologia, la triple opresién atravesada
por las mujeres de los pueblos originarios: étnica, sexogenérica y de clase. Dicho término contribuye
a complejizar al ya conocido y socializado “heterocispatriarcado”, desarrollado dentro de la teoria
feminista decolonial. Por “Hetero” se hace referencia al paradigma heterosexual hegemonico que se
recrea a través de dos indentidades monogenéricas privilegiadas (varén- mujer) dentro de una
dinamica jerarquica de relaciones de poder, con la negacién explicita a otras identidades
sexogenéricas ( Borstein,1998); por otra parte, “winca” es una expresion mapuche que refiere a las
personas de piel blanca que han avasallado, y contindan haciéndolo, a las comunidades originarias;
por ultimo, por “patriarcal” se entiende a la manifestaciéon e institucionalizacion del dominio de los
varones hacia las mujeres en las sociedades actuales (Facio y Fries, 2005). En suma, con el término
se busca visibilizar y cuestionar la concepcion de un sujeto hegemédnico que toma como parametros
de normalidad al sujeto vardn, blanco, heterosexual, burgués, occidental, cristiano, adulto, con la
consecuente invisibilizacion, inferiorizacion y exclusion de sujetos sociales como las mujeres,
negras/os, pueblos originarios,lesbianas, gays, travestis, intersexuales, pobres, discapacitas/os, entre
otras/os.

4 En este sentido, Tenti Fanfani establece que las politicas educativas no son suficientes si no se
encuentran articuladas con politicas econémicas productivas, distributivas y redistributivas (p.10)

5 Si bien la Ley Nacional de Educacién es ambigua con respecto al rol del Estado ya que se
establece en la misma a la Educacion como Derecho personal y social, se entiende que esta
ambigledad ha sido producto de las negociaciones y concertaciones entre grupos subsidiarios y
principalistas al momento de redactar la ley (Barco, 2008). Por su parte, Disefio Curricular de Rio
Negro establece la necesidad de “dar garantia al derecho social a la educacién”, estableciendo asi el
encuadre de dicha Ley (Glosario ESRN, 2017)

¢ La definicion de Justicia Curricular se entiende en funcion de las diversas nociones de Justicia
Social: distributivas, de reconocimiento y participacién. En este sentido, entendiendo la Justicia social
como distribucién, la Justicia Curricular debe focalizarse en la creaciéon de un curriculum Unico y
universal basado en valores democraticos, que fomente el desarrollo pleno de las personas ; desde
la nocién de reconocimiento, la Justicia Curricular implica el desarrollo de estrategias educativas
diversificadas que operen en base a la equidad y reconocer las diferencias; desde la nocion de
participacion, la Justicia Curricular implicaria orientar el curriculum a la generacién de condiciones
para la participacién de la comunidad educativa en la toma de decisiones de manera democratica

6



el criterio de la justicia curricular es la disposicidon de una estrategia educativa para
producir mas igualdad en todo el conjunto de las relaciones sociales al que esta
unido el sistema educativo (1997, p.11).

El derecho social a la expresién democratica, equitativa y respetuosa se encuentra
vulnerado cada vez que son pocas las voces que se escuchan, con lo cual no soélo
se niegan las pretensiones de Justicia Curricular de la actual normativa, sino que
también se continuan reproduciendo las desigualdades sociales, econémicas vy
culturales estructurales (Bordieu y Passeron, 1977). En la institucién escolar,
entonces, se debe garantizar que cada estudiante enuncie su idea y se manifieste
de manera sélida y argumentada en funcidon de sus intereses, personales o
colectivos. Ante esto, las y los docentes debemos analizar de qué manera
realizamos adecuaciones al curriculum a fin de promover aprendizajes significativos,
participativos y democraticos en el aula (Torres, 2011). Esto es fundamental a los
fines de la formacion ciudadana plural, democratica y participativa, la cual no sélo se
aprende en los espacios de Educacién Civica (Siede, 2010), sino que son
constantes y permanentes en todos los dispositivos escolares’: la ensefianza de las
Ciencias Sociales en su conjunto puede contribuir a la generacion de conciencia
histérica y al ejercicio de la ciudadania democratica, a través del abordaje de
saberes que expliquen fendmenos sociales actuales y por la posibilidad de brindar
herramientas para la participacion (Siede, 2010, p. 28).

La oralidad es y ha sido histéricamente una herramienta fundamental para el
ejercicio del poder ciudadano, ya que es la que ha permitido visibilizar demandas y
reivindicaciones que se han traducido, posteriormente, en derechos conquistados.
Muchas y muchos sujetos organizados colectivamente no hubieran logrado dichas
conquistas sin hacer oir su voz, de un modo coherente y sustentado. Claros
ejemplos son las conquistas devenidas de los movimientos feministas y de los
movimientos indigenas, con los cuales vamos a trabajar, en esta secuencia
didactica, como es el caso del Copinh (Consejo Civico de Organizaciones Populares
e indigenas de Honduras). Referenciado por Bertha Caseres, que ha demostrado
que las palabras y las voces, en conjunto con la puesta del cuerpo en accion, han
sido fundamentales para lograr, por ejemplo, que se reconozcan las practicas
culturales de los pueblos indigenas en Honduras, por parte del Estado, como asi
también evitar la instalacion de la represa en el rio Gualcarque, resguardando la

(Flores, 2015). Es destacable el aporte de Connell (1997), quien establece que la Justicia Curricular
implicaria abordar los temas desde los intereses de los menos favorecidos garantizando proyectos
contrahegemonicos y también Torres (2011) quien entiende que la Justicia Curricular debe analizarse
y aplicarse en tres momentos: en el disefio, en el desarrollo y en la evaluacion curricular.

" Dispositivo es una categoria decisiva en el pensamiento de Focault (2002) y lo conceptualiza como
“‘un conjunto resueltamente heterogéneo que incluye discursos, instituciones, instalaciones
arquitectonicas, decisiones reglamentarias, leyes, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposiciones filosoficas, morales, filantrépicas, brevemente, lo dicho y también lo no-dicho. El
dispositivo mismo es la red que se establece entre estos elementos (Focault, 2002,). Esta categoria
puede aplicarse en términos escolares como un conjunto de practicas sumamente heterogéneas:
leyes, medidas reglamentarias, enunciados psico-pedagdgicos, macro y micro estrategias de
ordenamiento de las poblaciones escolares, formas de seleccidn, organizacién y presentacion de los
contenidos escolares, modalidades de organizacion temporal de la escolaridad (niveles, ciclos, afios,
semanas y dias); formas arquitectonicas y de uso de espacios diferenciados, jerarquicamente
dispuestos para distintas producciones (saberes u ocio), principios estéticos y morales, etc.
(Versellino, 2016).
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biodiversidad y el habitat del pueblo Lenca®. Este caso evidencia que en el ejercicio
pleno de la ciudadania y en el reconocimiento social y estatal de derechos, es
necesaria la voz, decir y hacer (Walzer, 2001).

Las prerrogativas de la ciudadania clasica liberal en la cuales se basa nuestra
Constitucion Nacional Argentina, establece la igualdad juridica ante la ley, pero sin
atender a las brechas sociales que se generan por condiciones contextuales como
son la clase social, el género, la etnia, la condicién etareas y funcional, entre otras,
que son producto de procesos histéricos. Recordemos que en la conformacion de
las Republicas el nuevo sistema juridico moderno ordend el ambito publico y privado
otorgando privilegios hacia los varones blancos heterosexuales sin discapacidad
(Barrancos, 2007)°. Ante esto, a lo largo del tiempo, los sectores excluidos han
peleado por obtener un lugar en el reconocimiento real de la ciudadania,
atravesando momentos de conflictos y posteriores acuerdos que derivaron en la
conquista y conformacion de normas (Campillo, 2004). Asi, los movimientos de
mujeres y diversidades han logrado colocar en agenda publica demandas que se
han convertido en leyes, como son la ley 26.485y la ley 26.150 (Educacién Sexual
Integral). Las mismas son leyes que evidencian y explicitan las desigualdades
previamente enunciadas.

Los desafios presentes son multiples y las estrategias para lograrlo también.
Retomando los aportes de Fraser (1997), la secuencia didactica estara direccionada
en visibilizar, mediante los saberes que se aborden, los ejes que la autora
establece. En primer lugar, que los derechos sean conocidos por las mismas sujetas
a quienes éstos protegen (componente juridico); en segundo lugar, demostrar el
sentido de construccion sociohistorica de los mismos para desnaturalizarlos y
entenderlos como producto de las luchas sociales (componente socio histérico); en
tercer lugar, visibilizar cdmo es que se ha velado por el cumplimiento de los mismos
tanto desde las instituciones publicas como en los ambitos privados (componente
politico); en cuarto lugar, identificar como se ha confrontado con aquellas
situaciones sociales que reproducen la desigualdad y todavia no tienen su
contrapartida juridica para revertirla. Por ultimo, respondernos a la pregunta ¢qué
derechos faltan conquistar? Debemos pensar en estos términos tanto en demandas
de redistribucion como de reconocimiento (Fraser, 1997). Como he planteado, el
uso de la voz es imprescindible para ejercer dichas demandas por lo que la finalidad
de apelar al deseo de usar la voz por parte de las mujeres es un punto de partida y
un aporte a la convivencia justa y democratica con perspectiva real y concreta de
derechos humanos.

¢Por qué ensenar desde el enfoque del feminismo interseccional decolonial?

8 Los modos de accion del COPINH han sido y son muiltiples, y van desde accion directa (como toma
de carreteras y puentes) hasta formas mas tradicionales de movilizaciéon, como asi también debates
politicos pedagdgicos (en radios comunitarias indigenas autogestivas o medios de comunicacion
masivos) e iniciativas de articulacion internacional con otros movimientos sociales (Korol, 2018).

® En este proceso han tenido incidencias las tradiciones de ciudadania activa y pasiva legadas de la
antigua Grecia y Roma descriptas por Walzer (2001), donde, si bien entran en tension las maneras
de interpretar a la ciudadania en conformacién, hay un nexo constitutivo de ambas tradiciones: la
marginalizacion explicita a mujeres en general, extranjeros o quienes estan por fuera de la
comunidad nacional y personas con diversidad funcional.
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Si queremos reflexionar sobre la matriz del problema, es decir, sobre por qué hay
dificultades en emitir la voz por parte de la mayoria de las mujeres y de algunos
varones, podriamos acabar con respuestas limitadas, pero no por eso menos
valederas, de que las variables de analisis hay que efectuarlas desde la dimensién
sexogenérica. Desde esta perspectiva, las mujeres, al estar insertas en la estructura
social patriarcal poseen condiciones iniciales limitadas para el ejercicio de la voz en
cualquier ambito y los varones que deciden no hacerlo, es por voluntad y no porque
la estructura social se lo impida. A esta postura, mas acercada a un feminismo
esencialista, donde el problema se identifica desde la matriz ontoldgica del ser, (en
este caso, mujer), se le contraponen otras perspectivas que colocan las variables de
analisis no desde lo que se es, sino desde la posicion de los sujetos en el mundo en
el que estan (Mouffe, 1999).

En este sentido, la matriz del problema sobre el por qué las y los estudiantes se
limitan a emitir la voz en el aula radica en las relaciones de poder en la que se
circunscriben las y los estudiantes en el mundo en el que viven. Asi, la diferencia
sexual es una de las variables que posiciona a las mujeres en un lugar relegado
para el ejercicio de la voz, pero eso no es lo unico. Existen diferentes espacios
tiempo donde se dan relaciones de poder, que se interrelacionan y acentuan o
aumentan condiciones de privilegios o vulnerabilidad. A esta perspectiva se la
denomina interseccional y establece que la identidad sexogenérica no es la unica,
sino que también la etnia, la clase social, la orientacion sexual o la diversidad
funcional son variables que posicionan a los y las sujetas en las relaciones sociales
(Platero Méndez, 2014). Boaventura de Sousa Santos (2006), establece seis
espacios tiempos donde se ejercen las relaciones de poder: espacio tiempo
doméstico (patriarcal), espacio tiempo de produccion (explotacion por clase),
espacio tiempo de comunidad, espacio tiempo de mercado (acceso a las
mercancias), espacio tiempo de la ciudadania (ejercicios de poder en el espacio
publico) y espacio tiempo mundial (formas de poder donde el intercambio es
desigual). En esta propuesta didactica los propdsitos giraran en torno a visibilizar, a
partir de casos concretos, dichos ejercicios del poder y las resistencias a los
mismos, sumado a la finalidad de democratizar la voz en el aula, a fin de otorgar a
las y los estudiantes mayores herramientas para poder responder a las opresiones
con las que se enfrenten en su vida ciudadana.

El enfoque del feminismo interseccional es un parangdén que nos permite ejercer la
docencia desde una perspectiva de derechos humanos, asociados a los preceptos
de Justicia curricular 'y en correlacion con la normativa vigente. Si bien es dificil
establecer una definicion que sintetice las multiples existentes, podremos decir que
el feminismo es un movimiento social y politico, como asi una teoria critica de la
sociedad, que lucha por eliminar toda forma de discriminacion, de explotacién y de
opresion (Korol, 2016), en principio hacia las mujeres, luego ampliandose hacia
todos los seres del planeta. En este sentido, hoy no podemos hablar de feminismo,
sino de feminismos (Varela, 2008) ya que debemos tener consideracion de las
diferentes corrientes que éste adquiri6 en torno al horizonte estratégico, las o los
sujetos que contempla y la metodologia de lucha. Asi podemos hablar de feminismo
liberal, feminismo de la igualdad o la diferencia, feminismo de izquierda, feminismo
popular, feminismo mixto, feminismo disidente, ecofeminismo, feminismo decolonial,
feminismo institucional, feminismo corporativo, ciberfeminismo, feminismo
interseccional, feminismo del 99 porciento etc. No todos conciben la opresién y la
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desigualdad del mismo modo, por lo que las estrategias de lucha y sujetos que
reconocen varian.

En este trabajo, se concibe que la lucha del feminismo por eliminar toda forma de
opresion, explotacién y desigualdad, debe considerar no sélo la cuestion genérica
sino también la clase, la raza, el sexo, la orientacién sexual, la capacidad funcional,
la etnia, el territorio. Es decir, el sefalamiento no es sdlo al patriarcado, sino al
sistema de produccion, distribucién y consumo capitalista que avasalla cuerpos y
territorios de la mano del patriarcado y el colonialismo. En este sentido, es que
hablamos de un enfoque feminista interseccional decolonial y de este modo
consideramos que pueden existir multiples opresiones que se interseccionan en un
mismo cuerpo. Desde este enfoque, visibilizado y potenciado por los feminismos
negros, pero con antecedentes tedricos'®, se plantea una triple opresién entre
genero, la clase y la raza, lo que potencia el grado de opresion o privilegios de una
persona (beel hooks, 2017), generando un modelo de desigualdad estructural.

La desigualdad entendida de manera interseccional ya es reconocida por la ciencia
social actual, por lo que pensar didacticamente bajo la perspectiva de la Justicia
curricular requiere proyectos contrahegemonicos que la contemplen (Connell, 1997).
La decision de fortalecer la voz hablada en la escuela por parte de las estudiantes
de 5to ano del Antu Ruca, es una de las propuestas para tal fin, como asi también el
desarrollo de un programa ‘“inclusivo”™', es decir, que contemple y valore las
experiencias de mujeres, indigenas y campesinos, invisibilizadas en los curriculos'

® Kimberlé Crenshaw en 1989 acuiia el término interseccionalidad que hace referencia al enfoque
por el que cada sujeto sufre agresiones o discriminaciones en base a su pertenencia a diferentes
categorias sociales, entre las que encontramos género, raza, clase, etnia, discapacidad, sexualidad,
etc. No obstante, antes de la aparicion del término "interseccional”, esta denuncia al feminismo como
movimiento no representativo de la realidad y opresiones de todas las mujeres ya se realiz6 al
movimiento sufragista, principios del siglo XX, entre otras por Sojourner Truth (1851) y Flora Tristan
(1845). Sojourner fue una esclava negra que habl6é de la doble opresién de ser mujer y negra,
mientras que Flora pone de manifiesto la doble opresiéon de ser mujer y obrera. Con esta
descentracion del sujeto politico del feminismo y a raiz del feminismo interseccional, se incluyen
diferentes feminismos ya existentes y previos al concepto de feminismo interseccional, asi como
surgen otros nuevos. Los diferentes feminismos nacen de la necesidad de completar la teoria
feminista y son un reflejo de las distintas preocupaciones y discriminaciones de las mujeres. Es asi
que hay feminismos negros, feminismos lésbicos, feminismo chicano, feminismo arabe, feminismo
indigena, transfeminismo. Dentro de esta diversidad, podemos encontrar autoras y referencias claves
como Phillis Chesley (2005), Monique Witting (1973), Angela Davis (1981), Audre Lourde (1984),
Claudie Boyelle (1987), Gloria Anzaldua(1987), Jenny Morris (1996),bell hooks (2000), Fatema
Mernissi (2001), Louise Doughty (2003), Wassyla Tamzali (2011), Mariam Sola y Urko (2013), Aimé
Tapia Gonzalez (2018).

" Un “programa inclusivo” que se alinea a las pretensiones de Justicia curricular o Curriculum
inclusivo (Connell, 1997) que el actual Disefio Curricular propone (DC, 2018).

2E| curriculo esta asociado en general a decisiones de orden politico sobre lo que se espera de los
sistemas educativos y sus actores, y en particular se relaciona con los procesos de formacion y
escolarizacion; su complejidad parte de que el curriculum expresa y traduce aquello que esta
socialmente valorado para reproducir en los futuros ciudadanos y ciudadanas (Flores, 2015). Segun
Morgade (2011) en las teorias del curriculum estan implicadas en la actividad de garantizar el
consenso, de obtener hegemonia.
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“socialmente injustos™ o “residuales” que han hegemonizado o contintan
haciéndolo en las instituciones escolares (Connell, 1997).

Propongo entonces que este enfoque se materialice en el aula, entendiendo que
nuestras decisiones como docentes son una de las herramientas para que esto
suceda. En palabras de Paulo Freire y Shor (2014, p. 78) “la educacién es politica.
Después de descubrir que también es un politico, el profesor (a) se debe preguntar:
¢, qué tipo de politica estoy haciendo en clase?, es decir, ¢ soy un profesor (a) a favor
de quién? (...) cuando se cuestione a favor de quién esta educando, también debera
preguntarse contra quién lo esta haciendo”. De lo contrario, bajo el precepto de
“docente neutral”® y “esos temas no me incumben” estaremos siendo afines a la
reproduccion del orden social patriarcal, marginalizante y excluyente por su propia
naturaleza.

¢, Como se traduce el feminismo interseccional como practica
pedagogica?

La reflexion feminista sobre la pedagogia, conocida también como pedagogia
feminista, emergié y se ha consolidado en los Estados Unidos, de la mano de la
institucionalizaciéon de la investigacion feminista en la academia (Pérez Bustos,
2010) y como respuesta a las reflexiones de la pedagogia critica norteamericana en
los afios noventa, cuyos planteamientos sobre el género eran incipientes. Su usina
de pensamiento ha sido sobre todo en contexto de “Los estudios de Mujer”
(Women's studies) o desde los departamentos de Educacion de las universidades,
constituyéndose en ambas la necesidad de generar cambios radicales en el espacio
aulico desde la ética del cuidado o el aprendizaje experimental (Gore, 1992). Esta
pedagogia, al desarrollarse sobre todo en el espacio universitario, se centré sobre
todo en cuestiones pedagogicas ligadas a la ensefianza universitaria de temas
feministas y de género, en construir espacios aulicos colectivos, comunitarios y
cooperativos, de solidaridad femenina, en oposicion al espiritu de competencia e
individualismo dominante en el salén de clase tradicional (Morgade, 2011). Si bien
Morgade establece que una deuda pendiente de estas pedagogias feministas ha
sido problematizar la construccion social del cuerpo sexuado, si destaca que se
hace énfasis en crear una autorizacion a las estudiantes para tener una voz propia,
considerando las sujeciones histéricas a que han sido sometidas.

BEl curriculum socialmente injusto niega los intereses de los menos favorecidos, se niega el principio
de practica ciudadana constante en el aula, cuando reduce la capacidad de las personas a mejorar
su mundo (Connell, 1997, cap 4).

4 “Empleamos la nocion de curriculum residual o inercial para referirnos a lo que, alguna vez, formé
parte de la prescripcién y luego dejé de figurar en los disefios, pero pervivid en las practicas y las
tradiciones de ensefianza. En el caso de las Ciencias Sociales escolares, este tipo de contenidos y
propodsitos tiene una relevancia considerable porque, en buena medida, parece impedir o dificultar
que ingresen nuevos enfoques” (Siede, 2010, p.34)

'® Son destacables al respecto los aportes de Trilla (1994), al establecer si bien es valido considerar
que la neutralidad en educacidon es ilusoria, ya que escuela, docentes y curriculum estan
determinados socio histérica y culturalmente, pueden procurarse procedimientos para el tratamiento
objetivo de temas conflictivos socialmente. Esto lo denomina neutralidad activa y la define como la
posibilidad de introducir al aula un tema controvertido, otorgando informacion inicial, facilitando
fuentes directas para contrastar y ampliando las mismas con informacion de estudiantes.
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A medida que los marcos tedricos feministas en el mundo occidental fueron
avanzando y generando sus diferencias, estos han tenidos sus correlatos en las
maneras de entender la implicancia educativa. En este sentido, podemos hablar de
tres principales marcos tedricos feministas occidentales en relacion a las
pedagogias que actualmente siguen vigentes (Acker, 1995). En primer lugar, el
feminismo liberal, que tiene como ejes la igualdad de oportunidades, la insercion de
las mujeres en el ambito publico y la eliminacion de los estereotipos, como asi la
discriminacion por motivos de género’®. Esta corriente buscara generar estrategias
fundamentales para conseguir una modificacion de las actitudes, de las practicas de
socializacion de las mujeres, la practica investigadora y la modificacion de la
legislacion existente. La critica a este enfoque es no cuestionar la estructuracion
social, econdmica y patriarcal que genera las desigualdades por género. En
oposicion se encuentra el feminismo socialista, de perspectiva liberadora y
revolucionaria, que analiza el papel y la funcion de la escuela como perpetuadora de
las divisiones de género de la sociedad capitalista’”. Propone, en este sentido, a la
escuela como espacio de resistencia a dicho sistema. Por otra parte, se encuentra
el feminismo radical, que aboga por la eliminacion de las estructuras patriarcales,
centrado, fundamentalmente, en la critica a la monopolizacién masculina del saber
y, por lo tanto, de la cultura y la politica sexual que se lleva a cabo en la escuela’®.

Los avances del feminismo postestructuralista ha despertado otras voces que
establecen que las pedagogias feministas deben considerar y revisar los binarismos
escolares, (Gore, 1992), como asi la identidad, la subjetividad, las representaciones
sociales y las alternativas de cambio (Acker, 1995), problematizando asi la categoria
‘mujer’. A esta dimension han sumado gran aporte tedrico los feminismos
desarrollados por los colectivos de mujeres afrodescendientes, con referencias de
Sojourner Truth (1851), beel hooks (2017) o Angela Davis (1981), quienes han
dejado en evidencia la necesidad de una lectura interseccional del feminismo vy, por
ende, de sus pedagogias (lturrioz, 2019) (Gore, 1992). En esta linea, la fortaleza de
las pedagogias feministas con enfoque interseccional radica en que se complejiza 'y
se profundiza la Pedagogia liberadora’ propuesta por Paulo Freire (1971), ya que
se asume que se deben cuestionar otros sistemas de opresion ademas del de la
clase, como son el género o la raza. Por lo tanto, las nuevas tedricas de las
pedagogias feministas buscaran prestar atencion a los modos en que se ejerce
autoridad en la escuela, a revisar las epistemologias dominantes, revalorizar el
poder epistemolégico de las experiencias (biografica, colectiva, histérica) y
reconocer y redireccionar las diferencias en el plano de la cotidianidad del sistema
educativo. Por tanto, se asumen tres dimensiones: autoridad, experiencia y
diferencia (Perez Bustos, 2010). Al mismo tiempo, se plantea que la practica

'® Las escritoras feministas referenciales de esta corriente son Mary Wollstonecraft (1792), Helen
Taylor (1907), Betty Friedan (1963) y Gloria Steinem (2020) entre otras.

7 Las escritoras feministas referenciales de esta corrientes son Flora Tristan (1845), Clara Eissner
(1907), Aleksandra Mijailovha Domontévich Kolontai (1917), Silvia Federici (2015), entre otras.

®Las escritoras feministas referenciales de esta corriente son Kate Miller (1970) y Shulamith
Firestone (1970), entre otras.

% Freire (1971) sustenta una pedagogia en la que la persona que se educa genere conciencia de
lucha para transformar la realidad y liberarse de las opresiones que el sistema econdémico, y en
correlato el educativo, perpetuan. La propuesta de Freire implica dos momentos: la toma de
conciencia de la realidad opresiva en que se vive y un segundo momento de la toma de iniciativa de
las personas para liberarse de los opresores.
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educativa debe ser decolonial: se establece la necesidad de decolonizar los
saberes, entender la matriz patriarcal, capitalista, capacitista y colonial de las
diferencias e intervenir en ellas y centrar el foco en la accién de las mujeres y su
capacidad de transformar desde el propio territorio las practicas que las
empequefecen e invisibilizan. Las pedagogias feministas con enfoque
interseccional buscan en suma, intentar construir una educacion publica no
discriminadora, no androcéntrica y no heterosexista (lturrioz, 2019).

La pedagogia feminista interseccional nos permite pensar en una reconstruccion
epistemologica justa, con perspectiva de derechos humanos. Nos otorga
herramientas para incluir al sistema educativo dentro del desafio de enfrentarse a la
sociedad patriarcal, y hacerla participe en el camino de la deconstruccion colectiva.
¢Por qué? Porque la epistemologia dominante es androcéntrica: el hombre como
medida de todas las cosas mediante los saberes legitimantes y reproductores de un
sistema de dominacion que hoy mata a mujeres y transexualidades por el hecho de
serlo, porque la pobreza hoy afecta mayoritariamente a las mujeres y sobre todo a
las comunidades trans, porque el patriarcado precisa la docilidad de los cuerpos,
territorializados y estereotipados, porque la violencia machista afecta todos los
ambitos asi como también nuestras subjetividades, porque la dominacién es
masculina, material, sexual, econémica y simbdlicamente (Arruza, Bhattacharya y
Fraser, 2019). Por lo tanto, es nuestra tarea decolonizar todos los ambitos para
lograr una sociedad justa, equitativa y sana. La Escuela, como otras instituciones,
€s un espacio a reconvertir, y en ese camino estamos.

La monocultura del saber colonial patriarcal (De Sousa Santos, 2006) ha invadido
los saberes y los programas de estudios tradicionales: la monocultura del saber
cientifico niega los saberes de las mujeres sabias de los pueblos ancestrales
exterminadas mediantes los genocidios, como la caza de brujas europea o como las
conquistas a este continente y el africano, como asi pondera los saberes producidos
por el hombre blanco occidental, deslegitimando todo conocimiento emanado por las
cuerpas feminizadas. En este mismo sentido, la monocultura del tiempo lineal
coloca como medida del tiempo histérico al hombre blanco, varon y europeo. En
consecuencia, los procesos historicos se estudian y transmiten dentro de ese
marco, estableciendo como paradigma central el progreso direccionado por estos
sujetos, estableciendo simbdlicamente como atrasadas, en retroceso o
discapacitadas a aquellas culturas o grupos humanos que no encuadran dentro de
los mismos. Las mujeres y transexuelidades, por ende, se subsumen al marco del
atraso o de la incapacidad de generar cambios trascendentales para la humanidad,
segun las concepciones patriarcales del saber. En estos términos, se niega todo
aquello que no es productivo o que no produce. En consecuencia, la escuela
tradicional se caracteriza por educar para el ambito productivo bajo las I6gicas de la
monocultura de la productividad y ha ponderado esos saberes. Esto se ve mas
potenciado aun con la expansion de los intereses de los capitales globales en
educacion, tendiendo a privatizar a la misma a escala global (Ball, 2009). Como
advierte Mainardes (2006), los contextos de influencia globales e internacionales, no
so6lo ejercen presion en el proceso de formulacion de politicas nacionales, sino que
también se establece una relacion simbidtica (pero dialéctica) con los contextos de
produccion del texto prescriptivo.
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Las pedagogias feministas encuadradas dentro del feminismo interseccional
decolonial buscan desnormalizar en multiples aspectos los discursos y practicas
legitimadas mediante los diversos dispositivos escolares que se lleven a cabo en la
institucion educativa. Entiendo que es el marco mas acorde para construir una
curricula realmente contrahegemonica en vistas de la Justicia Curricular (Connell,
1997), ya que la misma nos invita a desenvolvernos, desde su discurso y su praxis,
dentro de las practicas comunitarias y colectivas, interculturales, denunciantes de
las multiples opresiones: de género, clase, etnia, etareas. Al mismo tiempo, esta
postura entiende que capitalismo y su sistema imperial anulan los saberes propios
latinoamericanos: los saberes indigenistas, los movimientos y las resistencias
populares, los testimonios colectivos, la cultura de lo sagrado, la nocién de que son
las y los sujetos populares quienes transforman y mueven el mundo. Asi, busca que
en los saberes abordados en la escuela esto quede visibilizado y se generen otros
que contribuyan a transformar esta realidad que se entiende injusta. De este modo,
la perspectiva de los feminismos interseccionales nos permitirian ecologizar los
saberes (De Sousa Santos, 2006), es decir, reconocer saberes otros y utilizar
contrahegemonicamente los normalizados.

¢ Cuales son los marcos normativos que respaldan esta
propuesta de ensefianza?

Marco Nacional

La ejecuciéon de las pedagogias feministas dentro del ambito escolar suelen
encontrarse limitada por factores externos e internos a las instituciones. Segun
estudios generados en el afio 2004 por el Area de Estudios de la Mujer y de Género
del Instituto Superior del Profesorado Dr. J. V. Gonzalez, CABA:

“(...) la perspectiva de género no es un enfoque utilizado por los/as docentes en los
programas de estudio de las ciencias sociales; sélo el 70% conoce la Teoria de Género
y entre ellos/as, sélo el 56% le otorga validez cientifica. Cuando se incorpora este
marco tedrico es como un item accesorio dentro de los programas de las catedras. El
31 % hace referencia a la tematica como una moda de poca relevancia o, en el mejor
de los casos, un simple tema de actualidad. Del andlisis de los programas se
desprende que (...) siguen estando marcados por los ejes politico-militar,

politico-administrativo (...)” (Morgade, 2011, p. 62).2°

Una de las limitantes para la ejecucion de este enfoque pueden devenir por las
personas que son parte de la comunidad educativa (estudiantes, docentes, equipos
directivos, supervisiones educativas, familias u otros/as trabajadores de la
institucion) como asi también, de las normativas vigentes, que pueden favorecer o
no la aplicacién. Segun los balances de la aplicacion de Educacion sexual integral,
desarrollados por el Ministerio de Educacion en 2015 (p. 18), las resistencias a la

2 Un caso ejemplar que demuestra la falta de perspectiva de género en las instituciones educativas
es el de estudiantes y docentes de la escuela Nro. 14 de la Plata, que han elaborado el cuadernillo
“¢ Donde esta mi ESI? respondiendo a la falta de aplicacion real de la misma.
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aplicaciéon de la ESI son de tipo operativo (como generar la aplicacion en los
programas), moral (por las creencias religiosas) y por temor a las familias, en
especial sobre el eje “reconocer la perspectiva de género”, segun los informes
cualitativos. En el mismo documento se establece que, si bien se han podido
capacitar y concientizar a docentes sobre la importancia de la Ley, todavia hay
camino por recorrer. Con lo que respecta a las leyes, contamos con un campus
normativo que facilita este enfoque.

En este marco, la Constitucion de la Nacion argentina establece en su articulo 75,
inciso 22, jerarquia constitucional de los tratados y convenciones como La
Declaracion Universal de los Derechos Humanos y La Convencion Sobre la
eliminacién de todas las Formas de Eliminacion contra la Mujer, entre otros. De esta
Ley Suprema se desprenden, asimismo, las siguientes leyes nacionales que nos
habilitan, pero al mismo tiempo nos exigen, generar practicas educativas equitativas
y democraticas:

Ley 26.206 de Educacion Nacional que establece que es fin de la educacion
asegurar condiciones de igualdad, respetando las diferencias entre personas
sin admitir discriminacion de género ni de ningun otro tipo (Art. 11).

- Ley 26.150 de Educacion sexual integral, que exige la ensefianza y
aprendizaje de saberes y habilidades para la toma de decisiones conscientes
y criticas en relacion con el cuerpo, las relaciones interpersonales, el ejercicio
de la sexualidad de manera transversal a todas las instancias de los espacios
educativos;

- Ley 26.485 de Proteccion integral a las mujeres para prevenir, sancionar y
erradicar la violencia en los ambitos que desarrollen sus relaciones
interpersonales, donde se aclaran los diferentes tipos y ambitos de violencia y
se los prohibe;

- Ley 26.743 de identidad de género, que establece el derecho de que las
personas sean reconocidas identitariamente por el Estado y la sociedad civil
segun el género autopercibido;

- Ley 25584 que protege a personas gestantes contra la expulsién escolar;

- Ley 27.234 que establece la obligatoriedad de realizar al menos una jornada
anual de educacion sexual en las escuelas primarias y terciarias de todos los
niveles y modalidades;

- Ley 26.061 de Proteccidon Integral de Nifas, nifios, y adolescentes que
establece el derecho a vivir con dignidad y a no recibir trato discriminatorio;

Marco provincial:

Sobre la Ley Provincial Organica de Educacion de Rio Negro y ESRN.

La escuela media actual*® se rige bajo los preceptos de la Escuela Secundaria
rionegrina (ESRN). La misma es una reforma educativa que promueve cambios
sustanciales en el modo de dar clases tanto por los formatos pedagdgicos, los

2 Con excepcion de las escuelas técnicas y de adultos y adultas.
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modos de evaluar, la nocion del estudiantado o los contenidos y saberes
curriculares.

El proyecto de la ESRN fue implementado en el afio 2017 en el marco de la Ley de
Educacién Nacional N° 26.206/06 (LEN) y la Constitucion Provincial de Rio Negro,
de la cual se desprende la Ley Organica de Educacion de Rio Negro. La LEN
supone el marco normativo referencial para la construccion del disefio curricular de
la ESRN donde, si bien subyacen concepciones propias del proceso de influencia
global (Barco, 2008), otorga un marco de mayores oportunidades para practicas
situadas emancipatorias.

La Ley Organica de Educacion de Rio Negro (2012), en su capitulo 5, en la seccién
“‘Contenidos asociados a nuevos derechos”, reafirma la obligatoriedad de la
Educacién Sexual Integral con perspectiva de género en todos los niveles y
modalidades del sistema educativo (Art. 99 y 100). Asimismo establece que “la
Educacién en Derechos Humanos se orienta a comprometer a los sujetos en la
defensa y promocion de los derechos individuales, sociales y colectivos. Su objetivo
es fomentar la reflexion y analisis de las bases éticas de los derechos
fundamentales que establece la Declaracion Universal de los Derechos del Hombre
y demas convenciones internacionales posteriores que los han especificado y
consagrado” (Art. 97).

Asi, tanto a nivel nacional como provincial, las leyes que encuadran al sistema
educativo exigen la incorporacion de la perspectiva de género en todos los espacios
y accionares de la vida escolar, como asi también la perspectiva de Derechos
humanos en tanto posicidn ontolégica de las y los sujetos que aprenden, como en
los contenidos y saberes a abordar. De este modo, las pedagogias feministas
interseccionales encuentran cabida dentro de este corpus normativo.

Sobre el Diseno curricular.

La ESRN se comenz6 a formular desde el afio 2015 y en julio de 2016 se dio a
conocer de manera masiva. De este proceso resultaron una serie de documentos
oficiales de los cuales he seleccionado uno de ellos (del afio 2018) para su analisis:
el Disefio Curricular (DC) Version 1.0. Esta decision obedece a que el documento se
presenta como el marco referencial estructurante en el cual deben basarse las
comunidades educativas al momento de ejecutar la reforma.

El Disefio Curricular actual de escuelas secundarias de la provincia de Rio Negro,
que conforman a la ESRN (Escuela secundaria rionegrina), se corresponde con el
marco normativo precedente y llama a “interpelar a la escuela como practica para
desnaturalizar las concepciones que estan arraigadas en el discurso, el dispositivo
escolar, la forma y organizacion de tiempo y espacio, el modo en que se mira a los
(las) jovenes” (DC, 2018, p.13) entendiendo a la educaciéon como posibilidad de
“‘desplegar toda su fuerza liberadora, contribuyendo a formar conciencia critica y
estimular la participacion responsable” (DC, 2018, p. 24). Por otra parte, establece la
necesidad de revisar la construcciéon del Conocimiento Social, enunciando que “ lo
gue reconocemos como saber legitimado socialmente es el resultado de conflictivas
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relaciones de poder” (DC, 2018, p. 25); de este modo nos incita a trabajar desde el
enfoque de las epistemologias del Sur constituyendo éstas “el reclamo de nuevos
procesos de produccion, de valorizacion de conocimientos validos, cientificos y no
cientificos, y de nuevas relaciones entre diferentes tipos de conocimiento, a partir de
las practicas de las clases y grupos sociales que han sufrido de manera sistematica,
destruccion opresidén, dominaciéon y discriminacion causadas por el capitalismo, el
colonialismo, el patriarcado y todas las naturalizaciones de la desigualdad” (DC,
2018, p.116). Las epistemologias feministas, en consecuencia, son parte
fundamental de este llamado reconstructivo.

Con respecto al curriculum, el Disefio Curricular lo enmarca desde la perspectiva
critica con potencia emancipadora describiendo que “un curriculum critico, ofrece
una visién de la realidad como proceso cambiante y discontinuo cuyos agentes son
los seres humanos, los cuales estan en condiciones de llevar a cabo su
transformacion”, ademas de que “se propone, como proyecto y matriz abierta en
base a los siguientes ejes: la historicidad como estrategia de desnaturalizacion
dando lugar a comprensiones dinamicas y avanzar en la generacion de nuevas
posibilidades y alternativas superadoras a un problema a enfrentar y que “la
importancia otorgada al interés emancipador del curriculum incluye la promocién de
la conciencia critica y la praxis”. En este sentido, las pedagogias feministas
interseccionales comparten este horizonte emancipador, entendiendo que nombrar
a las sujetas y a los sujetos que, de manera colectiva, han logrado transformaciones
sustanciales para una vida mejor, es una herramienta para que las y los estudiantes
se piensen como sujetas y sujetos de cambio. También se comparte la vision de que
para que haya transformacién, se precisa conciencia, intelecto, pero también accion.

Con respecto a la ensefanza, el Disefio Curricular plantea “una practica de
ensefanza comprometida con una educacion obligatoria con sustento en las ideas
de justicia social, inclusién y emancipacion obliga a plantearla como el disefio de
estrategias para desnaturalizar esas practicas que buscaban homogeneizar los
procesos y normalizar la formacién” (DC, 2018, p 28). Al mismo tiempo, en el plano
del aprendizaje continua con los mismos lineamientos “la concepcion critica del
aprendizaje requiere cuestionar las instancias meramente reproductivas de saberes
e instituciones legitimadas por la fuerza de los hechos y legitimada por los
discursos” (DC, 2018, p. 30). En este sentido, desde las pedagogias feministas
interseccionales, se entiende que epistemé androcéntrica es la que ha buscado
homogeneizar y normalizar los dispositivos escolares historicamente patriarcales, v,
por lo tanto, este Disefio nos habilita la potencialidad de ecologizarlos.

Los marcos normativos provinciales evocan la justicia curricular dentro del nuevo
paradigma educativo. Ante eso, se enuncian diversas lineamientos, de los cuales se
desprenden algunos que dan a entender la necesidad de fortalecer el uso de la voz
por parte de todas y todos los estudiantes: “propiciar el desarrollo del conocimiento,
las habilidades, las actitudes y los valores que formaran a los estudiantes para
participar, como ciudadanos (y ciudadanas) activos e informados en nuestra
sociedad democratica; los adolescentes necesitan propuestas de trabajo, que
incorporen el ejercicio de la palabra plena como condicién para desarrollarse y
devenir un sujeto responsable de si y de sus actos ante los demas” (DC, 2018, p.
47). Democratizar las voces en el aula es, en este sentido, una prescripcion
curricular, que, ademas, debe ser diferencial entendiendo que “es necesario
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considerar la evolucion histérica de las estructuras que producen desigualdad y la
forma en que se reproducen las relaciones sociales en torno a ellas. El criterio de
justicia curricular es la disposicidn de una estrategia educativa para producir mas
igualdad en todo el conjunto de las relaciones sociales al que esta unido el sistema
educativo” (DC, 2018, p. 40). Por lo tanto, tener especial atencién al uso de la voz
por parte de las mujeres en el 5to afio de la escuela Antu Ruca, implicaria estar en
busqueda de socavar las estructuras patriarcales que histéricamente han buscado
silenciar a las mujeres. Asi es que el desafio es “generar estrategias pedagogicas e
institucionales para que todos y todas puedan aprender, independientemente de su
género, edad, origen social, geografico, cultural, étnico o religioso” (DC, 2018, p.
43). En estos términos, se requiere educar prioritariamente en “la comprension
intercultural, la Educacion Sexual integral con perspectiva de género, la educaciéon
ambiental, la educacion en Derechos humanos” (DC, 2018, p. 43). En suma, “la
escuela debe ser un espacio propicio para para hacer que los y las adolescentes se
constituyan como sujetos de derecho y sujetos politicos y para acompanarlos/las y
garantizar su vida democratica” (DC, 2018, p. 48)

Como vemos, contamos tanto a nivel nacional como provincial con un campus
normativo que prescribe marcos justos, equitativos, no discriminatorios y sin
violencias de algun tipo en el territorio escolar. No podemos pensar una educacion
en esta direccion si la escuela reproduce en su sociabilizacién al sistema género?
sexista heteronormado colonial. Por lo tanto, pensar la educacion en clave feminista
interseccional no es pensarla como opcidn, sino mas bien como la clave para que
las mismas normas vigentes sean definitivamente reales. “‘Una educacion mas justa,
mas democratica y también mas coherente con lo que se investiga en las ciencias
de referencia, deberia dar voz a los (las) invisibles y proclamar el protagonismo de
todo el mundo en la construccion del pasado, el presente y el futuro” (Pages y
Santisteban, 2014, p. 22). Si bien la reforma educativa rionegrina en ningun
momento cita las pedagogias feministas dentro de su marco tedrico, hay aspectos
que nos permite pensarlo en ese sentido.

Ensenar Ciencias Sociales bajo la ESRN.

El documento Disefio Curricular Versiéon 1.0 de la ESRN, se estructura mediante
quince titulos?® donde se prescribe y describe cada uno de ellos.

El trabajo en areas de conocimiento es uno de los pilares que sustenta y organiza el
trabajo docente y se entiende como “un espacio de reunidn y aproximacion entre los
docentes que la integran con el propdsito principal de construir un enfoque y una

> El sistema género implica un sistema de mandatos y de intercambios que clasifica y normaliza lo
masculino y lo femenino otorgando derechos y obligaciones, diferenciadas segun el género y
sistemas de valores y prestigios. Las instituciones lo reproducen sistematicamente y el sistema
educativo es un histdrico transmisor de dicha normalizacion de la desigualdad (Anderson, 1997).
ZAntecedentes historicos; Marco normativo nacional; Marco normativo provincial; Proceso de
construccion curricular; Marco tedrico; Finalidades de la educacion secundaria; Pilares de la escuela
secundaria de Rio Negro; El estudiante de la escuela secundaria de Rio Negro; Estructura y
organizacion institucional; Estructura y organizacion curricular; Caja curricular; Ciclo Basico; Ciclo
Orientado - formacion general; Carga horaria de las areas de conocimiento de la formacion general;
Ciclo orientado - formacién especifica; Caja curricular de la formacién especifica del ciclo orientado.
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organizacion interdisciplinaria en la ensefianza de sus respectivas disciplinas” (DC;
2018, p. 117). En el mismo sentido, el trabajo interdisciplinar es comprendido y
ejercido como un principio didactico. “Lo que acontece en el aula no es mas
exclusiva funcion y responsabilidad del docente aislado sino que es un producto de
la interaccion entre los docentes y de éstos con los estudiantes” (DC; 2018, p. 118).

Las practicas de ensefianza y aprendizaje, por lo tanto, se piensan en el marco de
abordaje disciplinar e interdisciplinar de las distintas areas en diferentes “espacios
de construccion de saberes”, enmarcados en las siguientes areas de conocimiento:
Educacién Cientifico y Tecnologica, Educacion en Ciencias Sociales vy
Humanidades, Educacién en Lengua y Literatura, Educacion matematica, Segundas
lenguas, Educacion Fisica, Educacién en Lenguajes artisticos. Las areas de
conocimiento abarcan tanto el Ciclo Basico (1er y 2do afio) como el Ciclo Orientado
(3ro, 4to y 5to ano). De manera independiente actuan las materias especificas de la
modalidad que haya adoptado la Institucion escolar en el caso de la escuela Antu
Ruca, es la modalidad Bachiller en Cs. Sociales y Humanidades.

El area de Ciencias Sociales y Humanidades esta conformada por disciplinas
epistemologicamente afines que se articulan e integran en unidades didacticas,
disciplinares como interdisciplinares. Los espacios disciplinares, tienen una duracion
de una hora reloj y son coordinadas por una o un docente, por ejemplo, ejemplo
Historia y Geografia. Paralelamente se dictan las materias Interdisciplinares, con
una carga horaria de entre una a tres horas, y son coordinadas por dos a tres
docentes en modalidad aula taller**. En el siguiente cuadro puede observarse el
esquema de materias disciplinares e interdisciplinares de 1er a 5to afio, dentro de la
Modalidad Bachiller Cs Sociales y Humanidades.

ZEjemplos concretos de estas materias son: Taller de Formacién Politico y Ciudadana (1er y 2do
ano), Taller de Economia y Sociedad (2do y 3ero) o el Espacio Interdisciplinar de Ciencias Sociales
y Humanidades (4to y 5to).
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Cajas Curriculares de la Formacién General y la Formacion Especifica
CAJA CURRICULARFORMACION GENERAL
1" afio CB 2" afo CB
CICLO BASICO
1" Cusatrimestne 2" Cualrirmesire 3° cuatnmesira 4" Custrimesire
Ares de Conocimentn Eapacice de | ne | ESpaciosde |, . | Especicsde | .. | Espackede |\ 0
tizinr larmacibn foaracidn fonmacién forrnaciin
Taller da Taller da
o
Tmbam 2 Trabao = mulu;i\;&:rl-qar b Intergﬂ?rhmr J
Educacidn Cientifica y Cientifica Cientifics K e
il o Fisica 2 Fislca 2
Biologla 3 Bialogia 3 - -
Quirméca 2 Cuimica 2
Histaria 1 Hestona 1 Histora 1 Histoaia 1
Geogralia 1 Geografla 1 Geografia 1 Geografia 1
Tabar da Taller de
Educacién en Cs. Socisles y Cs. Sociales 1,5 | Ce. Sociales | 1,5 | Econamiay 1 Ecanomia y 1
Humanidades Sociedad Socledad
Taller de Taller de Taller de Taller de
Fonmacitn e Formacian i Farmacitn 3 Formacian 5
Palitica y . Palitica y L Poklica Falitica ¥
Cludadana Ciudadana Ciudadana Cludadana
Lergua y 3 Lengusa y 3 Lengua ¥ 3 Lengua v 3
Literatura Lateratura Literalura Laeratura
Educacion en Lengua ¥ Taller de Taller da Tallar da Tallar da
Literstura Artacutacidn Adticulacidn Anticulacidn Artsculacion
Disciplinar de 1 Disciplingr de | 1 Desciplinar de 1 Digciplinar de 1
Distinlos Distintos Distinlos Déstintos
Lenguajes Lengusajes Languages Lenguajes
Matesmatica 3 Matlematica 3 Malermdtica 3 Malematica 3
Taller de Taller de Taller de Taller de
Educacidn Malemaiica Artbculacdn Anticulacidn Articulacidn Articulacidn
can olros 1 o lFoS 1 con olras 1 Con olros 1
Campos de Campos de Camgpos de Campos de
Conacmiento Conacimignta Conocimignta Conocamiento
. Segundas Sagundas Begundas Segundas
Seguncas Lenguss Lenguas “ Lenguas 2 Lenguas = Lengues &
' Educaciin Educaciin Educacidn Educaciin
Bdceclin Ficlen Fisica E: Fisiea 5 Fisica : Fisica z
Taller de Talerde
Educacitn en Lenguajes Artes Visuales | 1,5 Lenguajes 1.5 | Ames Visuales | 1.5 Lenguajes 1.5
Artigticas Artiaticos Artiaticog
Tealny 15 Misica 1.5 Muisica 1.5 Tealro 1.5

¢ Qué implica trabajar en formato aula taller?

La mayoria de los espacios de construccion de saberes que se proponen dentro de
la caja curricular de la ESRN, corresponden al formato aula taller. No obstante, el
Disefio Curricular brinda muy poca orientacion sobre como se entiende esta
metodologia dentro del area de Ciencias Sociales y Humanidades. Al respecto,
prescribe que debe utilizarse el formato Aula taller, y luego el propdsito del mismo,
pero no su forma. Por ejemplo, para el taller de Economia y Sociedad de 3er afo
enuncia: “ A partir de la modalidad de aula-taller, generar espacios de aprendizaje
que aporten a la formacién de subjetividades con actividades que propicien el
debate, la reflexion y enunciacién filoséfica, y la realizacion de producciones” (DC;
2018, p. 123); mientras que para el Espacio Interdisciplinar de Cs Sociales y
Humanidades de 5to afio dispone: “A partir de la modalidad de aula-taller, generar
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espacios de aprendizaje que propicien el debate, la comprensiéon de las
configuraciones sociales mundiales desde una perspectiva multidisciplinaria, y la
reflexion y realizacion de producciones” (DC; 2018, p. 132)*. Por lo tanto, el
Disenio Curricular no brinda un aporte tedrico especifico sobre la modalidad aula
taller, ni tampoco reglamenta un modo concreto de llevarlo a cabo. Esto puede
generar una diversidad infinita de formatos laborales, pedagogicos y evaluativos.

La concepcion de la metodologia aula taller dentro del Area de
Sociales en la escuela Antu Ruca.

Los equipos de trabajo docente de cada institucion que se rijan bajo la ESRN, deben
acordar un modo de entender y accionar el formato aula taller, ya que en el Disefio
Curricular, asi como en el Régimen académico y el Glosario de la Nueva escuela
Secundaria Rionegrina no refieren, de manera explicita, esta modalidad de trabajo.
Al respecto, podemos encontrar algunos indicios de lo que se espera, en funcién de
las concepciones de la ensefianza y el aprendizaje que se describen en el Disefo
Curricular, como tales son la perspectiva critica, la Justicia Curricular, la
construccion y produccion de saberes significativos que se articulen entre disciplinas
y ciclos (DC, 2018).

Se destaca el aporte, sobre la metodologia aula taller, de Ander Egg al establecer
que “se trata de una forma de ensenar y sobre todo de aprender, mediante la
realizacion de “algo” que se lleva a cabo conjuntamente. Es un aprender haciendo
en grupo; taller es una palabra que sirve para indicar un lugar donde se trabaja, se
elabora y se transforma algo para ser utilizado” (Ander Egg, 1991, p. 10). Implica un
proyecto de trabajo donde se sintetice la formacién tedrica y practica, apostando a la
participacion activa mediada por la pedagogia de la pregunta donde se tiende al
trabajo interdisciplinario y sistémico. El aula taller es un modo de concebir la
didactica donde se parte del juego, el sentir, el cuerpo, la construccion del saber
colectivo, los multiples recursos didacticos, la reflexion y el rol activo e interventor de
las/os docentes para la conceptualizacion y teorizacion de los saberes a socializar.

El aula taller, en este sentido, se concibe en las lineas de Damin y Montealone
(2002), como asi de Vincenzi (2009) como una metodologia de trabajo viable para
todo grupo de personas, sustentandose en la heterogeneidad de sus integrantes, ya
que su enriquecimiento depende de los aportes diferenciados de las y los
participantes. La experiencia del taller de presenta como una opcion integradora de
la teoria y de la practica. Tal como plantea Ander Egg (1991, p. 10), en la escuela
constituye una modalidad pedagdgica de “aprender haciendo”, en otras palabras “el
aula taller es una forma de ensefiar y sobre todo de aprender mediante la
realizacion de algo que se lleva a cabo conjuntamente”.

B0 llamativo en este Ultimo caso, es que si bien la nomenclatura del taller lo prefigura como
“interdisciplinar”, la perspectiva que se enuncia es “multidisciplinar’. Esa contradiccion dentro del
mismo Disefio se puede configurar como una zona de oportunidad para construir en enfoque mas
apropiado y posible para las y los trabajadores de la educacion dentro de este nuevo formato
educativo.
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El aula taller se sostiene mediante un modelo pedagogico que describe la vida en el
aula en términos de intercambios socioculturales, en este sentido, la heterogeneidad
de las y los participantes es clave, como asi también la posibilidad de construir
saberes a partir de esta diversidad. En este modelo, el rol de la o el docente es
definir un problema a resolver y los requerimientos del proyecto del taller, al mismo
tiempo que provee al estudiantado de apoyo tedrico, metodoldgico y bibliografico
para la resolucion del problema planteado vy, por lo tanto, la construccion del nuevo
saber. Asi, el rol docente es, en consecuencia, el de coordinar, plantear problemas,
aconsejar, monitorear los programas de trabajos de estudiantes, como asi
estimularlas y estimularlos en el proceso. El rol de las y los estudiantes se concibe
como activo, ya que lejos estan de ser concebidos un “depositorio” de saberes
transpuestos, sino, por el contrario, sujetos y sujetas que resolucionaran problemas
junto a la puesta en accion del cuerpo, en interaccion con sus pares y docentes. En
este sentido, el conocimiento se construye de manera participativa y cooperativa a
partir de la pedagogia de la pregunta y no de la respuesta (Ander Egg, 1991).

La metodologia del aula taller en Ciencias Sociales y Humanidades parte, entonces,
de un problema principal, de un interrogante a resolver propuesto por la docente.
Este interrogante debe dar cuenta de algun problema social relevante o una
cuestion socialmente viva® (Ortega Sanchez y Olmos Vila, 2018), ya que lo que se
busca es que sean temas cercanos o escuchados en la vida cotidiana, para que en
la busqueda de su resolucién, las y los estudiantes puedan generar el desarrollo de
un pensamiento social, critico y creativo (Pagés y Santisteban, 2014, p.26). Ese
interrogante inicial puede vertebrar un solo encuentro o ser ordenador de toda una
secuencia didactica.?’

Cada encuentro, entonces, estara segmentado en cuatro momentos principales que
se relacionaran entre si: un primer momento de puesta en accién del cuerpo, donde
se realizara una actividad ludica grupal, un encuentro con alguna obra artistica o
alguna dinamica que permita hacer pasar por los sentidos aquello que la mente no
puede muchas veces comprender?®. Esta instancia servird a modo de disparador
para que, a partir de las reflexiones que surjan de ese momento, comenzar a
aproximarnos al interrogante y aproximarnos a posibles hipétesis. El segundo
momento se centrara en la teorizacion de aquello que se abord6 en la instancia
anterior, con la intencionalidad de brindar herramientas para la construccién de una
posible respuestas para el interrogante inicial. Dicha teoria permitira abrir paso al
tercer momento que es el de la de la conceptualizacién. Es decir, de aquella
reflexion devenida de la primera instancia y de aquella teoria trabajada en la

% Se hace referencia a los problemas socialmente relevantes a aquellos que, si bien no forman parte
de la vida cotidiana de las y los estudiantes, son claves en la sociedad. (Ortega Sanchez y Olmos
Vila, 2018)

27 Segun Aisenberg (2010, p. 58): “Sostener un mismo interrogante como eje articulador de distintas
actividades contribuye a dar al tema la continuidad necesaria para profundizar y complejizar el
contenido ensefado. Es el mismo tema, pero no el mismo contenido”

2 Al estar encuadrado dentro de la curricula el Aula taller, se permite un modo de concebir la
ensefianza afin a la pedagogia feminista: el involucramiento del cuerpo, la construccién colectiva del
saber y la puesta el juego de los sentires y emocionalidades. En ese mismo sentido actua esta
reforma educativa al plantear como propdsitos especificos del area de Sociales la decolonizacion del
saber desde los enfoques de clase, étnicos, de género y etareas, como asi pone especial énfasis en
explicitar los dispositivos hermenéuticos del poder, aspectos sustanciales dentro del marco teéricos
de los feminismos interseccionales.

22



segunda, se hara una seleccidn de categorias principales que actuen a modo de
sintesis y que sean de insumo para la parte ultima y sustancial de toda aula taller,
que es el momento de la produccion. La produccion implica la generacion de algun
tipo de saber que permita dar algun tipo de respuesta al interrogante inicial,
utilizando los insumos tedricos y conceptuales provistos en el espacio curricular o en
el area, en el corriente aflo o en los anteriores bajo la concepcidon espiralada del
saber?.

Cabe aclarar que el aula taller, dentro de los marcos de la ESRN, se aborda de
manera interdisciplinar, por lo que los aportes tedricos y conceptuales para los
interrogantes iniciales son brindados desde las diferentes disciplinas que conforman
el taller.

El aula taller en el Area de Sociales de la Escuela Antu Ruca, entonces, es
entendida aqui como una metodologia de trabajo donde se parte de un interrogante
principal, que puede contener un tema socialmente candente, para generar posibles
respuestas que constituiran saberes en si mismos. Cada encuentro buscara otorgar
a las y los estudiantes herramientas conceptuales y metodologicas para tal fin. Las
mismas seran a partir de la puesta en accion del cuerpo, con una posterior reflexion
que funcionara de puente cognitivo para abordar la teoria, la cual permitira
categorizar aquello que creamos necesario como insumo para la posterior
produccion del estudiantado. En todo este proceso, el rol docente es de
coordinacion y acompafnamiento, mientras que el del estudiantado se concibe como
activo y resolutivo.

Como Sintesis, la planificacién del Aula Taller dentro del area de Sociales se da de
la siguiente manera:

Unidad Curricular: Area de Cs Sociales y Humanidades.

Espacio curricular: Espacio Interdisciplinar de Cs Sociales y humanidades.
Disciplinas que lo integran: Historia, Filosofia y Geografia.

Modalidad: Aula Taller, cuatrimestral.

Tiempo: Dos horas y medias reloj por semana.

Plan de accién de estructuracion del taller:

e FElaboracién de propdésitos y saberes afines al Disefio Curricular y a lo acordado en
el area.

e Elaboracién del eje problematico interdisciplinar.

e FElaboracién de la secuencia Didactica de manera conjunta por parte de las y los
docentes del taller. Cada secuencia didactica se ajusta a los tiempos
determinados por el Régimen académico, los cuales son: periodo de articulacién y
complementacion de saberes, instancia de acreditacion, periodo central de las
Unidades Curriculares, Fortalecimiento de las trayectorias, y nuevamente el
periodo de articulacion y complementacion de saberes (RA, 2018, p. 28).

e Elaboracién de la secuencia Didactica en formato aula taller para el periodo
central de las Unidades Curriculares. La misma se estructurara de este modo:

ZEntender la ensefianza de los saberes de manera espiralada implica que los mismos se repiten y
se refuerzan de manera gradual, afio tras afio, complejizando su analisis y generando interrelaciones
entre los actuales y los anteriormente vistos (DC, 2017).
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a) Elaboracion de propdsitos especificos de la secuencia que se encuadren
en los propositos de la Unidad Curricular;

b) Elaboracién de interrogante vertebrador de toda la secuencia

c) Definicidn de la cantidad de encuentros que conllevara esta secuencia y la
definicion del tema/saber/interrogante especifico a trabajar en cada uno de
ellos.

e Puesta en ejecucién de cada encuentro en modalidad aula taller. Los mismos
tendran la siguiente estructura:

a) Instancia participativa, ludica o de observacion de una obra de arte donde
se pongan en accion otros componentes corporales por fuera del intelecto;

b) Instancia de puesta en comun y reflexion posterior sobre lo acontecido;

¢) Instancia de teorizacion y/o conceptualizacion.

d) Instancia de produccion. Esta sera mas o menos extensa en funcion de las
dinamicas de cada encuentro. Lo que se produzca en cada encuentro
funcionara de cimientos para la produccién de algun saber reconstruido y
reelaborado a final de cuatrimestre.

Al respecto, y en coherencia con el proyecto educativo y sus principios, mi postura,
al igual que la del equipo docente con el que trabajo, tiene una clara intencionalidad:
la de problematizar la construccion del conocimiento social; y es con esta
intencionalidad que indagamos, elaboramos y proponemos ‘multiples escenarios
educativos (en una practica) que reconoce pluralidades, donde artefactos y
tecnologias constituyen herramientas que ofrecen posibilidades, que amplian
perspectivas, acciones y sensibilidades para pensar socialmente la realidad.” (Funes
y Muhoz, 2004, p. 1). Asi, la descripcion de la propuesta de ensefanza se centrara
sobre todo en la elaboracion de materiales didacticos para tal fin.

El aula taller: experiencias concretas. Obstaculos vy
potencialidades.

El esquema de trabajo Interdisciplinar en formato aula taller conlleva un nuevo
paradigma en educacion, y tensiona con la formacion primaria, secundaria y
universitaria de los y las docentes sobre cdmo se aprende y se ensena Cs Sociales
y Humanidades en la escuela. Esto es asi ya que quienes hoy ejercemos la
docencia hemos sido estudiantes y, tal como plantea Siede, “lo que los estudiantes
recuerdan, anos después de su paso por la escuela, no es lo que la docente decia
ensenar, sino lo que efectivamente comunicaba en sus decisiones metodoldgicas y
recortes tematicos” (Siede, 2010, p. 23), estableciendo asi que la escuela formal
tradicional ha educado no solo en contenidos, sino en intencionalidades y tramas
especificas de lo institucional. En contraposicion, la ESRN propone un formato
educativo diferente en tanto saberes y metodologias a priorizar, como en lo que es
la trama institucional, por lo que muchas y muchos docentes deben encontrarse con
el desafio de desaprender aquello que en la educacion formal se aprendié, con
casos de resistencia a la misma ya que “toda formacion invita al cambio de
representaciones e incluso de practicas. Por lo tanto, suscita muy a menudo
resistencias, tanto mas fuertes cuanto que inciden en el nucleo duro de la identidad,
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de las creencias y de las competencias de los formados. Estas resistencias no son
irracionales “(Perrenoud, 2001, p.174). Esto es asi ya que se propone, desde el
Disefio Curricular, planificar, ensefar y evaluar en conjunto, cuando las practicas
docentes han sido histéricamente individuales y a “puertas cerradas”; se prescribe la
utilizacion de la modalidad aula taller, cuando, en general, las y los docentes hemos
sido educados y educadas bajo la tradicién de la “educaciéon bancaria™® en los
espacios formales aulicos. Asimismo, se exige abordar los saberes de manera
interdisciplinar, cuando la formacion docente se ha vertebrado histéricamente bajo
las logicas disciplinares de transmisiéon de saber. De repente, una profesion que se
habia entendido como aislada e individual, se transformé en una practica constante
colectiva, donde las decisiones deben tomarse en conjunto, en areas de trabajo,
dentro y fuera del aula. De este modo, hemos sido convocadas y convocados al
desafio de repensar totalmente nuestras practicas, revisando aquello que “fue
heredado sin critica” (Siede, 2013, p.12), a reflexionar y criticar las metodologias de
trabajo en funcion de las y los estudiantes que conforman los grupos con los que se
trabaja, y de problematizar aquello que se consideré en la escuela formal como
saber definitivo, objetivo y verdadero (Barbieri, 2015).

Las y los trabajadores de cada Institucion educativa hemos elaborado nuestras
estrategias y dinamicas para acomodarnos a dichas transformaciones. Con lo que
respecta al Antu Ruca, el Area de Ciencias Sociales y Humanidades se conformé
en el 2018, con docentes que ya venian trabajando alli y con otras y otros que
ingresamos ese ano. La particularidad de esta institucion es que es una escuela
pequefia (son aproximadamente cien estudiantes en total) y quienes nos
incorporamos al Equipo Docente lo hicimos mediante Curriculum Vitae, con lo cual
ya teniamos alguna aproximacion sobre el Proyecto Educativo institucional en el
cual nos adentrabamos y hemos tenido tiempo de conocer a las y los compafieros
del area®. Desde un primer momento hubo buena predisposicion al trabajo en
equipo y hemos detectado perfiles ideoldgicos similares de cdémo concebir la
ensefianza y el aprendizaje, lo cual se ha visto traducido en las practicas concretas.
Las tareas como equipo abarcan la planificacion conjunta, la elaboracién de criterios
e indicadores de evaluacion del area, la realizacion de trayectorias individuales para
estudiantes en inclusién educativa, la realizacion de informes cualitativos
personalizados a mitad y final de cuatrimestre, la acreditacion conjunta, la
elaboracion de actos escolares, entre otros. El tiempo remunerado, destinado para
esto, son dos horas reloj semanales, en las llamadas “horas institucionales”,
destinadas unicamente a reuniones de area. Las mismas han sido insuficientes, con
lo cual hemos trabajado fuera del horario escolar. Cada area esta coordinada por
una o un docente que hara el nexo con el Equipo Directivo y, en nuestro caso,
también ordenara las reuniones.

SEducacion bancaria es una categoria acufiada por el pedagogo Paulo Freire (1972) para referir a
las practicas jerarquicas y disciplinarias de la educacién formal, donde a quien educa se lo o la
considera como “duefio del saber”, anulando el poder critico del o la educando. De este modo, Freire
critica el paradigma enciclopedista del saber, las practicas individualistas y competitivas dentro de la
escuela y la pasividad que debe ejercer el estudiantado en la misma.

3! Esto marca una notable diferencia con escuelas de mayor dimension y publicas, donde hay casos
de docentes que se han conocido dentro del aula, luego de que uno de ellos haya tomado el cargo en
un acto publico, unas horas antes.
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Cada Espacio Curricular debera, entonces, abordar saberes que se encuadren
dentro de los propésitos del area y, a su vez, construir criterios e indicadores de
evaluacion que correspondan con los del Area en cuestion. Ademas, como lo indica
el Disefo Curricular, los saberes deben pensarse en funcién del Ciclo lectivo,
constituyendo un espiral de saberes, donde en cada afo se retomen conocimientos
abordados anteriormente, para construir nuevos.

El trabajo docente, en este contexto, exige mucha rigurosidad, planificacion y
coordinacion. Quienes trabajamos en materias interdisciplinares nos encontramos
con diferentes companeros y companeras de trabajo dentro y fuera del aula. Dentro
del Espacio Interdisciplinar de Cs Sociales y Humanidades, somos tres docentes
correspondientes a las disciplinas Historia, Geografia y Filosofia, quienes
compartimos aula dos horas y media por semana con 5to afio. EI camino recorrido
como equipo de trabajo ha pasado por diferentes etapas. Un primer momento fue de
adaptacion a una nueva forma de trabajo, una segunda instancia fue de revisién de
las practicas efectuadas y sus resultados y una tercera etapa de readecuacion de
nuestras planificaciones y modos de trabajar. En la primera instancia nos tocaba
conocernos entre nosotros en funcién de: perfiles ideoldgico, perfil pedagdgico,
disposicion al trabajo por fuera del horario remunerado, formacion académica y
marco teorico, posibilidad de generar acuerdos y respetarlos, modos de vincularse
con el estudiantado, relacion con la tecnologia, propoésitos educativos, etc. Este
diagndstico inicial lo hemos construido reciprocamente a partir de cuestiones
concretas como eran las planificaciones de las secuencias didacticas y los
momentos dentro del aula.

Como equipo docente hemos decidido reunirnos semanalmente por fuera del
horario escolar para planificar nuestras clases. En base a la planificacion del area,
nos hemos encontrado horas y horas pensando propuestas didacticas seductoras
que respondan a nuestras finalidades de ensefanza. En este sentido, hemos
pensado didacticamente nuestras disciplinas (Jara, 2017) sintetizando opciones
metodoldgicas y epistemoldgicas, en funcién del contexto de ensefianza, poniendo
foco en aquello que sea relevante para el estudiantado. En suma, preguntarnos el
queé, para qué, como y a quiénes (Jara, 2015); “estas preocupaciones nos ubican en
el lugar de crear y producir construcciones metodologicas situadas y de habilitar el
dialogo, alli donde no exista, para pensar una propuesta formativa que se nutra de
pensamiento historico para pensar didacticamente la historia” (Jara, 2017, p. 47).
Para esto, elaboramos interrogantes o preguntas problemas que correspondan al
eje vertebrador del area ya que, como establece Pagés “el pensamiento historico se
desarrolla cuando el alumnado se enfrenta a un reto o a un problema” (Pageés, 2009,
p.80) y, luego, ponemos en discusion qué aportes podriamos hacer desde cada
disciplina a ese interrogante.

Para planificar la secuencia didactica, generamos un archivo compartido mediante la
plataforma “google Drive” donde alli escribimos detalladamente los propositos de
cada encuentro, los saberes a abordar, los criterios e indicadores de evaluacion que
entraran en juego, los momentos especificos y su descripcidn y los recursos
didacticos necesarios. Luego, acordamos en conjunto lo siguiente: qué parte de la

32 Coincidimos con Jara (2017, pp. 26-27) al entender que pensar histéricamente es “pone mas en el
futuro que en el pasado (...) es promover pensamiento critico y creativo (...) contribuye a la
construccion de ciudadanias democraticas”.
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clase coordinara cada docente, qué roles tendremos quienes no estaremos
coordinando (puede ser desde acompanar a estudiantes en inclusion, hasta anotar
en el pizarrébn mientras el otro explica o ir a buscar la Tv para la instancia siguiente),
quiénes prepararemos los materiales didacticos y quiénes lo llevaran. Todo eso
queda asentado en el drive para revisarlo el dia anterior a la clase y terminar de
definir detalles a través de un “grupo de whatsApp interno”, de ser necesario.

Luego de un primer periodo de trabajo en conjunto, nos dimos el tiempo para la
reflexion y puesta en comun, entendiendo que “La practica reflexiva favorece la
acumulacion de saberes de la experiencia, acredita una evolucidon hacia la
profesionalizacion, prepara para asumir una responsabilidad politica y ética, permite
hacer frente a la complejidad creciente de las tareas, abre la cooperaciéon con los
colegas, acrecienta las capacidades de innovacion, etc” (Perrenoud, 2001, p.46).
Comprendimos que era necesario generar estos acuerdos previos, para no
solaparnos dentro del aula y asi lograr un espacio mas ordenado, crucial para que
se generen condiciones de atencion y aprendizaje por parte de las y los estudiantes.
Otra de las cuestiones que fuimos modificando fueron los interrogantes que
generabamos como disparadores, asi como los formatos evaluativos. Estos cambios
los fuimos realizando en funcion de las particularidades e intereses de cada curso,
las habilidades de pensamiento que entendiamos que habia que fortalecer y
también por nuevas propuestas devenidas de algun/a colega.

El trabajo en equipo con docentes con quienes una no elige trabajar puede ser muy
conflictuante o muy nutritivo para la practica profesional. En lo que compete al
Espacio Interdisciplinar de Cs Sociales y Humanidades, se da bajo un equipo de
trabajo donde rige la confianza y el entusiasmo, y la nocion de que las y los
estudiantes son sujetos de derechos, por lo cual nos entendemos como agentes del
Estado que tienen la responsabilidad y obligacion de generar momentos aulicos de
aprendizaje significativo.

¢ Qué saberes se trabajaran, por qué y para qué?

Para el desarrollo de la unidad didactica elegida, seleccionaré un eje organizador
que le da un sentido vertebrador a las distintas unidades didacticas, entendiendo a
las mismas como “una forma de estructurar los contenidos de un programa en torno
a un tépico o concepto central, (eje o idea basica) que organiza los distintos temas
que abarca la unidad, vinculandolos entre si, de modo que puedan advertirse las
relaciones entre ellos. Esta forma de organizacion permite al estudiante captar de un
modo global la problematica que abarca la unidad, hacerse una idea de la tematica,
posibilitando la relacion con conocimientos y saberes que ya posee. (Barco, 2016, p.
9).

El eje sera: “Las luchas populares en América Latina frente al avance del
capitalismo patriarcal”.

Como se puede observar, el eje propuesto es demasiado amplio por lo que de alli
es necesario realizar un recorte que nos permita focalizar un poco mas sobre
nuestro punto de referencia anual. Para esto tomé uno de los saberes sugeridos
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para quinto afo en el espacio interdisciplinar de Cs Sociales: Movimientos sociales,
luchas y resistencias en el mundo globalizado. Analisis de casos vy alternativas de
cambios. (DC; 2018)

Para la eleccién de los saberes de esta secuencia didactica, se han tenido en
cuenta los puntos nodales, en las lineas de Jara y Salto, que establecen que pensar
didacticamente presupone “una sintesis de opciones de orden: epistemoldgico y
metodolégico; (...) identificar claramente las finalidades de la ensehanza (...);
identificar los contextos de las practicas y las practicas en contextos”. (Jara, M. A. 'y
Salto, 2015, como se cito en Jara, 2017, p. 52).

En esta oportunidad, para el recorte espacio temporal se han elegido dos casos,
uno correspondiente a la region patagonica del territorio argentino, y otro
correspondiente a centroamérica, en los Estados de Honduras y Nicaragua. Ambos
estan protagonizados por pueblos indigenas en su lucha por el reconocimiento
étnico por parte del Estado y la ciudadania, el acceso o permanencia en las tierras
comunales o bienes comunes y la lucha contra la misoginia y el sexismo propios del
sistema patriarcal, por parte de las mujeres que la protagonizan. En el caso de
Centroamérica, veremos a la Copinh (Consejo Civico de Organizaciones populares
e Indigenas de Honduras) y la lucha del pueblo Lenca tanto para impedir la
instalacion de represas en el rio Gualcarque, como para ser reconocido juridica y
socialmente como pueblo. También se observaran las luchas contra el machismo
por parte de las mujeres de esta organizacion. En estos sentidos, veremos como es
que las demandas pasaron de poseer solo caracter étnico anticolonial, a devenir
también en antipatriarcales y anticapitalistas. En el caso de las luchas de la regién
patagdnica, veremos al Pueblo Mapuche y su lucha contra el avance de los
territorios comunes, poniendo foco en la recuperacion de tierras de la comunidad
Pillan Mahuiza, en el territorio provincial de Chubut, Argentina, Wallmapu. Por otra
parte, el recorte temporal coincidira con la emergencia de estos movimientos,
realizando una trayectoria factica de los mismos, analizando su surgimiento de
manera contextualizada, sus metodologias de lucha y sus conquistas. Luego, habra
otro recorte mas especifico que tendra que ver con analizar algun hito concreto de
cada comunidad, en perspectiva comparada y desde la perspectiva de la historia
global, desarrollada a continuacion.

Ambos casos corresponden a la Historia de acontecimientos recientes, y como
tales, si bien pueden acarrear ciertas dificultades tedricas-epistemoldgicas
-politicas®® al momento de abordarlas, nos brindan un marco de oportunidades para
intervenir en el presente de manera mas activa y creadora (Funes, 2011). Por otra
parte, el caso de la lucha del pueblo mapuche nos situa dentro de las cuestiones
socialmente vivas (Funes, 2011) o conflictos socialmente candentes (Facal, 2011),
ya que es un contenido escolar que trata una tematica que interpela la practica
social de los y las estudiantes tanto porque muchos y muchas de ellas tienen
ascendencia mapuche o conviven en su barrio con dicha comunidad, o porque tiene
fuerte dimensién mediatica, contiene una demanda social que refuerza su vitalidad
y es controversial en los saberes de referencia (Legardez, 2006, como se cit6 en
Funes, 2011). Estos temas poseen una gran virtud para trabajar en el aula, que es la
implicacién emocional del estudiantado hacia estos, lo cual conlleva a mayor

33 Como son la representacion, la temporalidad, la relacion historia-memoria-verdad-patrimonio, las
fuentes de informacion (Funes, 2011).
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participacion. No obstante, la dificultad puede radicar en lograr generar algun
argumento con logica racional por parte del estudiantado o que se abandonen los
prejuicios o estereotipos, por lo que la planificacion debe ser minuciosa y detallada
para avanzar en el debate. Por otra parte, los temas socialmente candentes pueden
contribuir a adquirir competencias sociales, a la familiarizacién del tratamiento de la
informacion, la competencia de aprender a aprender, la autonomia y la iniciativa
personal, y el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico (Facal, 2011).

Trabajar la historia de acontecimientos recientes, como asi la de conflictos
socialmente candentes, nos permiten ademas pensar historicamente (Jara, 2017)
ya que partimos de un problema presente que nos interesa interpretar, y del cual
nos podemos valer de temporalidades multiples para poder abordarlo. Asi, su
desarrollo nos permite promover el pensamiento critico y creativo problematizando
las practicas de la realidad social, promoviendo de esta manera el compromiso con
los valores democraticos (Barbieri, 2015).

En este sentido, el pasado reciente surge como potencial terreno en la
deconstruccion de ‘“viejos” sentidos y por ende en la busqueda de nuevas
significaciones, frente a los problemas y necesidades de “otros y otras
protagonistas” invisibilizados e invisibilizadas en la construccion de narrativas
cerradas y unicas de los procesos histéricos. Si bien dar cuenta de procesos
recientes en la ensefianza conlleva un reto epistemoldgico y un replanteo acerca de
modelos historiograficos supone también entender su importancia desde el
compromiso de posibilitar y favorecer a la formacion de ciudadanias activas, criticas
y responsables con los problemas de los presente por venir. (Mufioz, 2009; Funes y
Mufoz, 2018)

Perspectiva de Historia Global como enfoque transversal.

El recorrido de la propuesta aulica elegida esta pensado también, desde la
perspectiva de analisis de la Historia Global. Se entiende a la misma como un
enfoque que pone énfasis en la interaccién entre fenémenos, es decir, como la
construccion de una unidad de analisis entre areas del planeta que se encuentran
vinculadas por ciertos agentes o particularidades en un mismo tiempo y racionalidad
(Kuntz, 2014). La historia global, entonces, implica multiplicar y cruzar puntos de
observacion, ampliar perspectivas mas alla de las esferas de influencias o
contextuales. Es decir, observar intercambios e interacciones materiales o
intangibles que estructuran las diferentes partes del mundo. Aqui se la elige por
sobre la historia comparada, ya que no se limita a la comparacion y/o yuxtaposicion
de puntos de observacion, sino a la confluencia e interaccion de los agentes de
modo sincronico y sinérgico (Traverso, 2009) (Mazlish, 2001).

Este enfoque, ademas, invita a pensar las Cs Sociales como espacio donde se
reconozcan las complejidades de la realidad social heterogénea, permitiendo
analizar los cambios, la fluidez, las articulaciones y la racionalidad de agentes del
mundo global en que vivimos, en correspondencia con los preceptos del Disefio
Curricular de la ESRN. (DC, 2018)
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Las interacciones, por lo tanto, cobran relevancia tanto en nuestro marco curricular
como asi también en el enfoque de la historia global. Cabe destacar, no obstante,
que es preciso estudiar las que ocurren por fuera de los marcos fronterizos ya que si
nos limitamos a sdélo estos estariamos hablando de historia transnacional (Kuntz,
2014). Por lo tanto, para realizar una efectiva utilizacion del enfoque global debemos
atenernos a analizar las interacciones y conexiones que trascienden las fronteras
estatales, en tanto circulacion de bienes, ideas, personas e instituciones (Conrad,
2017).

En este caso, podremos ver las relaciones existentes entre las comunidades
indigenas en lucha en Latinoamérica, sobre todo en el caso de Berta Caseres,
referenta del Movimiento Copinh, de Nicaragua y Honduras, en su solidaridad con
el pueblo mapuche en la Patagonia. Las interacciones de los pueblos indigenas en
Latinoamérica han conformado redes de solidaridad que han sido fundamentales
para el fortalecimiento de la lucha, ya que la circulacion de la informaciéon ha
permitido ampliar los debates, las estrategias y los horizontes de las luchas
populares.

Acerca de las consignas.

La elaboracion de consignas cobrara la forma de asignaciones teniendo en cuenta
los aportes sobre consignas que realizan Fajre y Arancibia y Muhoz entre otras.
Cuando hablamos de consigna nos referimos al recurso que materializa la
interaccidon en el aula entre el conocimiento y los sujetos que se vinculan con el
mismo. Este proceso incluye un mensaje que se expresa desde el rol docente en
contextos determinados con intenciones que lejos de la neutralidad tienen un
posicionamiento respecto de los propdsitos de la ensefanza. ;Qué buscamos al
formular una consigna? ;qué rol pensamos que deberia tener el estudiante en
relacion con la misma? En este sentido, “la realizacién de una consigna siempre
implica un lugar de enunciacion, un lugar ideolégico desde donde un docente
formula el texto. Desde ese lugar, que sustenta una concepcién de las formas de
apropiacion del conocimiento y de la relacion entre el sujeto y el conocimiento”
(Fajre y Arancibia, 2000, p. 126).

De este modo, el armado de la consigna como texto busca conducir desde
determinadas acciones planificadas (regular, prescribir, ordenar, dirigir) que pueden
orientar, por una parte, hacia propuestas de constatacion de conocimientos o, por
otra parte, de generacion de procedimientos para adquirir conocimientos. En otras
palabras, una propuesta que busque “hacer-hacer” desde una légica reproductivista
u otra que piense en “saber- hacer” anclada en el desarrollo de procesos
metacognitivos (Fajre y Arancibia, 2000). Como afirma Riestra: “Cada consigna
organizadora de la accion que cada alumno(a) internalizara, puede orientar la
instrumentalizacién o bien, puede conducir una accién reproductora y reduccionista,
que poco tiene que ver con los procesos de apropiacion de habilidades y saberes
objetivados.” (Riestra, 2004 p. 61).

Por ultimo, el armado de la consigna también debe tener en cuenta el Iéxico y los
conocimientos previos ya que un mensaje claro predispone desde la actitud y las
posibilidades una propuesta que pueda generar mayor autonomia intelectual y
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significatividad en los estudiantes. Si bien es un desafio generar propuestas de
ensenanza significativas, es importante pensar en que la recepcion de la propuesta
por parte de los mismos sea desde la necesidad y no desde la obligaciéon (Fajre y
Arancibia, 2000).

En el desarrollo de esta secuencia didactica, por lo tanto, las asignaciones buscaran
que cada estudiante, grupal o individualmente, sepa hacer en funcién de adquirir
habilidades, con especial énfasis en el desarrollo de la oralidad coherente y
organizada y la escritura como sostén de la misma, como asi también la
comparaciéon y formulacion de ideas. Las mismas estaran en el marco del aula taller,
por lo que algunas seran ludicas, otras de teorizacion y conceptualizacion y otras de
produccion, pero siguiendo la misma finalidad, que es la de la apropiacion de
saberes significativos y de herramientas procesuales para el desenvolvimiento
personal.

Acerca de la evaluacion

La evaluacidon constituye siempre un campo de tension para el arco educativo. Es
una practica que necesariamente atraviesa y condiciona el cotidiano de la labor
docente. En la actualidad existe consenso dentro de la didactica en entender a la
evaluacion como una parte integral del proceso de ensefanza. Esta perspectiva
supone abandonar la tradicional concepciéon que la limitaba a un acto de
culminacién del proceso educativo. Al respecto Celman insiste en “sacar a la
evaluacion del lugar en el que comunmente se la ubica: un acto final desprendido de
las acciones propias de la ensefianza y el aprendizaje” (Celman, 2005, p.4).
Camilloni (s.f.) abre otra perspectiva al incorporar la figura del docente como sujeto
y objeto de la evaluacién, es decir, la evaluacion entendida como herramienta de
autoevaluacién y autocontrol al tiempo que sea para el estudiantado una instancia
de aprendizaje o convalidacion del mismo. Por su parte el DC sostiene, desde una
perspectiva de complejidad, que la evaluacion esta atravesada por multiples
variables que resignifican el proceso continuo de su practica y critica la tradicional
mirada instrumental y clasificatoria. Asi define a la evaluacién como una “practica
de aprendizaje y de ensefianza que promueve instancias de auto, co y
heteroevaluacion y no actividades instrumentales que generan medicion vy
clasificacion de los aprendizajes en los sujetos [...], practica democratica y
participativa abierta a la interrogacion, la problematizacion, la busqueda de
entendimiento, la produccion de conocimiento y la emancipacion de todos los
sujetos involucrados” (DC, 2017, pp.31-32).

Concibo, entonces, a la evaluacion como un proceso integrado a la ensefianza v,
por tanto, los aspectos referidos a la misma fueron pilares fundamentales para la
elaboracién de la propuesta. Entiendo también, segun lo planteado, que ésta
organiza y estructura al ejercicio de la ensefanza y aprendizaje por lo cual debe ser
contemplada como parte integral del programa y no como un apéndice yuxtapuesto
del mismo. La evaluacion es orientadora tanto para docentes como para
estudiantes, actuando como reguladora del proceso de ensefianza para las y los
primeros y convalidando y reorientando el aprendizaje para las y los segundos
(Camilloni, s/f). Por otra parte, considero que la evaluacion se circunscribe a
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multiples dimensiones: las caracteristicas de la institucién, los proyectos
institucionales, las particularidades del estudiantado y del equipo docente, los estilos
de gestidn y las propuestas editoriales y curriculares (Celman, 2005).

En este caso nos encontramos en la escuela de Gestion Social Antu Ruca de San
Carlos de Bariloche bajo la curricula de la Escuela Secundaria Rionegrina, la cual
instituye formas de evaluar procesuales y en trayectorias, “como practica
democratica y participativa abierta a la interrogacion, la problematizacion, la
busqueda de entendimiento, la produccién de conocimiento y la emancipacion de
todos los sujetos involucrados” (DC, 2018, p. 31). Asi, se sugiere transformar a la
evaluacion en herramienta de conocimiento, es decir, “evaluar para ensefiar y
evaluar para acreditar” (DC, 2018, p. 32), ya que para la misma se requieren de
operaciones de aprendizaje que necesariamente seran abordadas durante el ciclo
académico y explicitadas al estudiantado (Celman, 2005). Transparentar los criterios
de evaluacion y sus indicadores sera una accidn a realizar. Esto sera para colocar
al o el sujeto a evaluar en situacion activa, critica y responsable, ya que no sélo se
transmitira el qué, sino el cobmo se tomo esa decision y el para qué de la misma y las
posibilidades de sumar inquietudes.

Para lograr transparentar los criterios de evaluacién, estos fueron minuciosamente
pensados a partir del principio: ¢ qué ensefio y para qué? A partir de estas preguntas
pensé y elaboré las unidades didacticas., cada cual relacionada con la siguiente,
bajo la légica de la “reconciliacion integradora” (Morin y Carvajal, 2008, p. 1).

La evaluacion en esta secuencia didactica es entendida de ese modo como parte de
un proceso en donde buscaré constatar de modo situado la apropiacion de los y las
estudiantes de cierto conocimiento. La misma, ademas, propiciara la incorporacion
de nuevos aprendizajes, como “puente cognitivos” (Morin y Carvajal, 2008, p. 1)
hacia otros saberes, distintos de los vistos en el proceso de aprendizaje, producto
de la concepcion de la evaluacion como herramienta de conocimiento.

En este caso, por tanto, los criterios de evaluacion seran:

- Reconocer y analizar las causas que promueven la lucha de los
pueblos indigenas y campesinos en Latinoameérica.

- Explicar y evaluar la lucha de un pueblo latinoamericano de manera
oral, con soporte escrito.

En consideracién con el marco tedrico descrito, las asignaciones indicadas durante
la secuencia didactica estaran dirigidas a visibilizar de manera situada la
apropiacion de los saberes. Al mismo tiempo, éstas tendran como finalidad ir
construyendo insumos para la instancia evaluativa final, que sera una instancia de
aprendizaje en si misma: la elaboracidén de una columna radial, en la cual se debera
explicar el analisis de un caso de lucha latinoamericana ante el avance del
capitalismo patriarcal.
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Desarrollo del proyecto:

La secuencia didactica esta pensada para el 5to afio de la escuela Antu Ruca en el
Espacio Interdisciplinar de Cs Sociales y Humanidades. El espacio, de modalidad
aula taller, esta conformado por tres disciplinas, Historia, Geografia y Filosofia. Si
bien se trabaja interdisciplinariamente a partir de un eje problematico vertebrador,
esta secuencia didactica esta disefiada desde los aportes de la disciplina historia.

Saber a desarrollar: Movimientos sociales, luchas y resistencias en el mundo
globalizado. Analisis de casos y alternativas de cambios (DC; 2018)

Eje organizador:
“Las luchas populares en América Latina frente al avance del capitalismo patriarcal”

Propésitos generales: propiciar situaciones de aprendizaje que promuevan:
--el analisis de procesos de resistencias latinoamericanas al orden capitalista
patriarcal mundial como ejemplificador de ciudadania activa y participativa.
-el fortalecimiento del uso de la voz de las y los estudiantes como
herramienta para el ejercicio de la ciudadania.

Prolongacion en el Tiempo: siete encuentros, de dos horas y media cada uno.*
Contenidos:

Los contenidos estaran vertebradas bajo el interrogante ;Qué demandas
encontramos en comun en la lucha de algunos pueblos latinoamericanos?;Como,
por qué, para qué luchan y qué han logrado conquistar?. Estas son:

1) Luchas y tipos de demandas en América Latina a fines del siglo XX,
provenientes del sector campesino e indigena.

2) Demandas en comun y puntos de conexién entre el Pueblo mapuche y el
pueblo Lenca.

3) Estudio de caso mapuche, ;Coémo, por qué y desde cuando y para qué se
organiza el pueblo mapuche?

4) Estudio de caso Lenca, 4Como, por qué y desde cuando y para qué se
organiza el pueblo Lenca?

5) Estudios de caso de accionares concretos en perspectiva comparada:
recuperacion de tierras de la Comunidad mapuche Pillan Mahuiza vy, por otra
parte, impedimento de la instalacion de represa hidroeléctrica por parte del
pueblo Lenca.

6) Actividad final evaluativa. Produccién de columna radial.

7) Actividad final evaluativa. Ejecucion

34 El Disefio Curricular establece la duracién de dos horas y media en formato aula taller, por lo que,
en funcion de la metodologia de trabajo y la organizacion del espacio, se piensa esa cantidad de
encuentros y dicha extension.
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Primer encuentro

Eje problematico ;Qué luchas y tipos de demandas existen en América latina
provenientes del sector campesino e indigena?

Propésitos del encuentro: propiciar situaciones de aprendizaje que promuevan:

1) La identificacion de las causas que generan las luchas populares en
Ameérica latina y las metodologias de lucha para reconocer a las mismas en la vida
cotidiana.

3) El uso de la oralidad para expresar un pensamiento propio para que esta
habilidad pueda ser utilizada en el accionar ciudadano.

Materiales a utilizar: Juego didactico “TEHRM”; dos papeloégrafos, pegamento;
pizarra; marcador; fragmentos de videos; cuadro de doble entrada fotocopiado, texto
impreso, ovillo de lana con pufo impreso.

1er momento: Dinamica ludica y reflexion.

Este primer momento consistira en un juego de mesa, denominado “TEHRM”
(Tacticas y Estrategias para la hegemonia resistencia mundial)*®* que tendra el
propdsito de dar a conocer las luchas sociales campesinas e indigenas de
Latinoamérica y sus estrategias de resistencia frente al avance de las empresas
transnacionales o los capitales financieros internacionales. A tal fin, a cada
participante le tocara simular ser un pueblo latinoamericano o una empresa
transnacional y tendran adjudicadas misiones que deben llevar a cabo en su turno.
(Ver juego completo TEHRM en el Anexo1).

Juego Didactico Tehrm: Tacticas y estrategias para la

hegemonia y resistencia mundial.

Idea General:

El propésito concreto del juego es visibilizar los diferentes focos de
resistencias de los pueblos latinoamericanos para frenar el avance
colonial y extractivista de los paises centrales, en diferentes puntos

35 Este juego didactico es una emulacién del TEG (Tactica y estrategias para la Guerra). La decisién
de un juego de simulacién se basa en la estrategia de ensefianza que prioriza la cooperacion, la
interaccién y la participacion como orientacion metodolégica (Quinquer, 2004). Se busca estimular la
obtencién de habilidades practicas y operativas de las y los estudiantes, acercandolos a situaciones
similares de la realidad, pero de manera artificial (Davini, 2008) promoviendo la toma de decisiones
sobre situaciones diversas (Quinquer, 2004). Se busca también la generacién de empatia para
“ayudar al alumnado a comprender las intenciones y las motivaciones de los agentes historicos.
También para ayudarles a explicitar sus concepciones y entender el relativismo” (Quinquer, 2004,
p.6). Los meétodos interactivos sirven también porque la aplicabilidad y significatividad de los
contenidos es mas evidente, se trabajan habilidades de pensamiento critico, se desarrollan
habilidades interpersonales y de trabajo en equipo y el clima del aula suele ser participativo y
dinamico (Quinquer, 2004, p.7).

34



estratégicos en funcion de los recursos (o bienes) naturales de cada region. Se entiende que este
tema aporta claridad a la finalidad central de la secuencia, que es la visibilizar los procesos de
lucha y resistencia de los pueblos latinoamericanos y visibilizar la voz de estos en diferentes
demandas y conquistas.

El TERHM es una partida de un juego de mesa similar al T.E.G. (Tacticas y Estrategias de
Guerra), pero que en este caso su nomenclatura es TEHRM (Tactica y Estrategia para la
Hegemonia y Resistencia Mundial). La intencionalidad del mismo es poder representar la
avanzada de las potencias mundiales hacia los bienes naturales y humanos en Latinoameérica y las
resistencias de los pueblos al respecto.

El juego consta de un tablero donde figura el continente latinoamericano, norteamericano y el
europeo (por ende, se utilizara un planisferio). Cada participante representara el pueblo de un pais
latinoamericano en resistencia o un organismo internacional/empresa multinacional que representa
a los paises centrales que buscan incidir en esos recursos. A cada uno le correspondera, un
ejército para atacar o resistir. Al mismo tiempo, cada jugador/a tendra tarjetas con estrategias de
avance o resistencia para utilizar al momento de jugar, que deberan utilizar en cada jugada.

Objetivo generales de los paises centrales o capitales transnacionales: utilizar los recursos
naturales de los territorios latinoamericanos (instalando represas hidroeléctricas, mineras, a partir
del monocultivo de soja, la compra de territorios a bajo precios, etc) para generar mayor
acumulacién de capital y poder.

Objetivos generales de los pueblos: lograr que las empresas transnacionales no avancen, para
poder hacer uso de sus territorios

REGLAS DEL JUEGO:

INICIO:Se mezclan las tarjetas de paises y empresas y se reparten a cada jugadora o jugador.

Se reparten las fichas correspondientes a cada uno/a. Los pueblos latinoamericanos tendran 12
fichas, y las empresas transnacionales 20, para representar el equilibrio.

Cada participante coloca parte de las fichas en el pais de donde proceda.

Se reparten las tarjetas con objetivos a cada jugador/a

Se reparten las tarjetas con estrategias y acciones que determinan.

DESARROLLO: Cada patrticipante tira un dado. El dado de mayor numeracion es el primero en
jugar, siguiendo el resto las agujas del reloj.

A quien le toque, puede ATACAR o REAGRUPARSE.

Atacar:

quien ataque debe anunciar “soy X y voy a atacar a F utilizando tal estrategia”

Quien deba defenderse dira: “Soy F Y me defenderé utilizando tal estrategia”.

X toma tantos dados como fichas tenga en el tablero. Lo mismo que F (si tienen més de seis
fichas, utilizan los seis dados; esto cobrara significancia cuando las fichas desciendan).Segtn las
estrategias que usen (que seran aclaradas a continuacion, la cantidad puede modificarse)

Las y los contrincantes toman los dados.

Los dados de cada participante se colocan en orden decreciente, comparandose cada uno por
ubicacién. Si alguno tiene mas dados, estos no cuentan. Gana quien posee dados de mayor
numeracioén al comparar. Si surge empate, gana el dado defensor.

Cada jugador retira de su pais un ejército por dado perdedor ingresando a su depdsito de fichas (a
excepcion de que haya utilizado una estrategia que indique lo contrario).

Reagruparse:

Cada patrticipante puede utilizar su turno para tejer alianza con otro/ a participante del siguiente
modo:

Al momento de su turno, X le indica a J “ quiero establecer alianza con vos con tal estrategia”

J analiza y responde otorgando sus justificativos.

En el caso de que sea afirmativa la respuesta, X y J podran atacar o defenderse juntos en las
proximas dos vueltas.
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Luego de la partida, realizaremos una instancia de revision y reflexion que
constara de los siguientes interrogantes:

-¢De qué se trato el juego?;Quiénes competian? ; Cuales eran los objetivos de cada
uno/a?;Qué herramientas y tacticas tenia cada uno/a para lograrlo ;Quién/es lograron mas
objetivos?; Por qué creen que es asi? ;Conocian algunas de estas empresas?;Y conocian

alguno de estos pueblos?;Por qué les parece que estan luchando? ;Lo pueden comparar
con algun caso cercano que conozcan?;Qué preguntas o reflexiones les surgen luego de
haber realizado el juego?

A partir de las respuestas, se realizara, de manera interactiva con el estudiantado,
una sintesis en un papelégrafo, que quedara pegado en la pared del aula y sera
registrado en la carpeta.

Segundo momento: Instancia de teorizacién y conceptualizacion.

En esta instancia vamos a detenernos en los tipos de demandas que observamos
en la lucha de los pueblos indigenas o campesinos en Latinoamérica, para luego
lograr obtener una clasificacion. Para eso vamos a proceder a la técnica de “toma
de apuntes” guiada, por lo cual se solicitara que completen el siguiente cuadro, a
partir de la informacién extraida de fragmentos audiovisuales seleccionados por la
docente.

nro de | Actor social que ¢ Qué es lo que se reivindica o demanda?
video | aparece

Los videos son los siguientes:

Fragmento de Moira Millan en nota de Telesur(minuto 3.29 a 4.50) : “nuestra wallmapu esta
ubicada en un lugar geopoliticamente estratégico, nosotros, el pueblo mapuche, esta
resistiendo la avanzada del neoliberalismo” “se estan centrando en nuestra region porque
es un lugar que hay petréleo”Estamos luchando para frenar la avanzada del latifundio”.

2do video:https://www.youtube.com/watch?v=bJ7WnZXi Lk. (Desde el inicio hasta el minuto

3) Entrevista a Adriana Guzman “la explotacién que se genera en el capitalismo se aprende
en el cuerpo de las mujeres; la humanidad aprende a explotar por hay un cuerpo de mujer
que se lo hace trabajar sin ser pago (...) el patrén de mi marido se queda con esa plata del
trabajo de la mujer que hace él vaya limpio y bien comido a trabajar”

: ; 2v= Audiovisual de de Ski light, afo
2012 (desde el inicio hasta 1.57 m). Entrevista a Berta Caceres. “estamos en un proceso de
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lucha y activismo por los derechos de los pueblos indigenas y seguimos enfrentando el
colonialismo actual” “las transnacionales quieren invadir y privatizar nuestros territorios {(...)
esta lucha es mundial”

X ; 2v= 1 = Audiovisual del MST
Brasil (desde el inicio hasta el minuto 4).“Desde que llegaron los europeos se instalé un
modelo de produccion donde grandes cantidades de tierras quedaron en pocas manos, el
latifundio (...) EI 50 porciento de la tierra esta en manos de 1 porciento de la poblacién
(...)Siempre hubo resistencia, primero la de los indios. Millones de ellos fueron asesinados
(...)Desde el siglo pasado hasta hoy los campesinos del nordeste de Brasil hicieron
ocupaciones de tierra (...)Y aqui en el sur estaba la lucha de los agricultores sin tierra en los
afios 1960 y 1970(...)”

A continuacion, se hara la puesta en comun realizando un cuadro conceptual en el
pizarrén. La idea de este ejercicio es que se puedan visibilizar de manera sintética
diferentes tipos de demandas y/o reivindicaciones. A modo de sintesis de lo
registrado por las y los estudiantes, se realizara este cuadro conceptual en el
pizarron:

Tipos de reivindicaciones o demandas durante las luchas

Etnica Anticolonial Ambiental (espiritual) Género
Clasista

Luego, a modo de sintesis explicativa, se repartira una fotocopia y se leera
colectivamente el siguiente el siguiente material, el cual se expliciara que fue
elaborado por la docente:

Reivindicaciones Etnicas: provienen de pueblos que comparten el
mismo sistema de creencias y valores, que se asocian a un determinado color
de piel. En latinoamérica, las demandas étnicas devienen sobre todo de los
pueblos indigenas y afrodescendientes, los cuales soportan opresiones desde
hace siglos.

Reivindicaciones anticoloniales: son aquellas que buscan impedir el
avance y saqueo de los gobiernos y empresas de los paises centrales sobre los periféricos, en lo
que respecta a la explotacion de bienes comunes como también de fuerza de trabajo®.

Reivindicaciones Ambiental- espiritual: son aquellas que buscan frenar la explotacion de
los bienes naturales por parte de las empresas transnacionales o de los Estados Nacion, para
preservar no solo los bienes comunes de la comunidad, sino las energias metafisicos (seres vivos
no visibles, ancestros, etc) que alli habitan y cuidan y generan equilibrio en el lugar, segun
establecen las comunidades®.

. son aquellas que buscan poner en evidencia la estructura
patriarcal de dominacién, reivindicando o buscando conquistar derechos para mujeres y
disidencias sexuales.

% Las categorias Paises Centrales, Paises periféricos, Bienes Comunes y Fuerza de trabajo, ya han
sido trabajadas el afio anterior en la misma materia.

37 En la siguiente entrevista a Evis Millan, intergrante de la comunidad mapuche de Pillan Mahuiza, se
puede visibilizar esta variable espiritual:
https://latfem.org/evis-millan-la-fuerza-de-las-mujeres-indigenas-para-defender-los-territorios-es-antip
atriarcal/
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Reivindicaciones clasistas: son aquellas que buscan principalmente reivindicar derechos
de quienes venden su fuerza de trabajo a cambio de un salario, poniendo en tensiéon el sistema de
clases sociales que estructura al sistema capitalista de opresion®.

Finalizada la lectura, la docente dara un espacio para dudas o comentarios.
Al mismo tiempo, procedera con las siguientes preguntas orales: ;Cuales de estas
reivindicaciones ya conocian y como?;Cuales no?;Alguna les parece mas
pertinente?;Les parece que una persona o0 agrupacion puede reivindicar mas de
una ala vez?;Coémo y por qué?

3er momento: produccién y puesta en comun

A partir de esta lectura, se asignara que individualmente identifiquen3:

1) ¢qué tipo de reivindicaciones o demandas se evidencian en las luchas vistas en
los videos y en el TERM?

2)¢;En cuédles de los casos y como notas que se interseccionan las reivindicaciones
o demandas?

3)¢Con cual o cuéles de las demandas te sentis mas identificado/a?;Por qué?

Puesta en comun de manera oral. Para la puesta en comun, iniciara una estudiante
a quien le tocara una pelotita pequefia con un pufio en alto pegado, la cual tendra
que pasar a otro compafiero o comparfera cuando ella termine, a modo de hacer
circular la voz de manera aleatoria.

Segundo encuentro:

Eje vertebrador: ;Qué demandas encontramos en comun en la lucha de dos
pueblos latinoamericanos?

Propésitos del encuentro: propiciar situaciones de aprendizaje que promuevan:

-la comparacién de las demandas y reivindicaciones del pueblo Mapuche y el pueblo
Lenca para profundizar en el analisis de ambos casos.

-el uso de la oralidad con soporte escrito para ejercitar dicha herramienta para el
accionar ciudadano.

Materiales a utilizar: alambre, textos impresos, cartulinas con conceptos,
microfono.

1er momento: Dinamica inicial corporal y reflexion:

3% |as categorias Clases Sociales y Capitalismo ya han sido abordadas el afio anterior en la misma
materia.

% El momento de elaboracion individual invita a revisar las propias ideas a la vez que busca
promover la reflexion individual y el debate colectivo (Santisteban; 2009).

38



Mediante la siguiente dinamica corporal se pretendera iniciar el abordaje del tema
con la intencion de interpelar de un modo directo a las y los estudiantes. Lo que se
buscara reflejar es el avance del capitalismo transnacional en los territorios
latinoamericanos, lo cual se ha caracterizado por tratarse de un proceso traumatico
de grandes y profundas transformaciones sociales y culturales que modifico la vida
de las y los trabajadores rurales.

Dinamica “A desalambrar’*

A) Las y los estudiantes ingresaran al aula luego del recreo. La misma estara, para el
desarrollo de la actividad, modificada de la siguiente manera: Con un alambre (o hilo que
represente un alambre) se dividira el espacio en dos parte siendo una de mayor superficie
que la otra. La de mayor superficie contendra los bancos y pertenencias de cada estudiante y
en ella se desenvolveran libremente las docentes. El area menor sera el sitio asignado para
que las y los estudiantes habiten (este sitio representa el hacinamiento) es importante que
estén bien apretados.

Ya dispuesta el aula, las docentes representaran a los nuevos duerios de la tierra y
comenzaran a realizar pedidos a los estudiantes que, al no poder atravesar el alambre no
podran cumplir (por €j. sacar una hoja, tomar apuntes). Los duefios les ofreceran una
solucion a cambio de dinero.

Instancia de reflexion: Una vez efectuado el simulacro se “des-alambra” el aula y
se propone una reflexién de la dinamica mediante preguntas disparadoras. Para

eso, de forma oral vamos respondiendo las siguientes preguntas:
¢ Con qué se encontraron al entrar al aula? ;Qué pasé? ;Coémo describirian la
situacion? ;Coémo se sintieron ustedes?;Como se sintieron aquellos y aquellas que
atravesaron situaciones similares? ;Coémo reaccionaron ustedes? ;Como creen que
lo hicieron aquellos y aquellas en otros momentos de la historia? ;Cémo adjetivarian
la situacion?
¢ Qué preguntas les surgen sobre la experiencia? ; Qué similitudes encuentran entre
lo que sucedio recién y la situacion de los pueblos originarios que vimos el encuentro
anterior?

Esta ultima pregunta dara lugar al segundo momento

2do momento: Teorizaciéon

Luego de la reflexion, comenzaremos con el analisis de dos casos concretos de
lucha en Latinoamérica: el caso del pueblo Mapuche dentro del territorio argentino y
el COPINH en Centroamérica. Para eso, se procedera a la lectura de dos
entrevistas: una a Bertha Caseres y otra a Moira Millan, referentas de dichos
movimientos sociales.

La metodologia que se utilizara es la Practica de lectura compartida. Se buscara
utilizar al texto como una herramienta que permita pensar de manera conjunta las
situaciones historicas, pero en un trabajo de construccidn colectiva (Aisenberg,
2016).41

40 Esta dinamica de simulacion tiene la intencionalidad principal de generar cierto grado de empatia
en cada estudiante para comprender las motivaciones e intenciones de los agentes historicos
(Quinquer, 2004, p.6). Ya lo he utilizado en mi practica docente y ha generado dichos resultados.

41 Segun Aisenberg, lo fundamental es que se inicie con una consigna global, es decir, una pregunta
que tiene una vinculacion directa con el contenido a ensefar; marca una direccionalidad hacia el
establecimiento de ciertas relaciones, la reconstruccion de una explicaciéon o la aproximacion a (o el
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Las consigna (asignacién) global sera: ;De qué manera podemos relacionar estos
textos con la dinamica “A des alambrar” que hicimos en la primer parte? ; Por qué?

a) Entrevista a Berta Caseres, publicada en marzo de 2016 en el periodico
Vlrtual “Cuartoooder disponible en el siguiente

HONDURAS.— La presente entrevista con Berta
Cdceres fue realizada el 24 de julio de 2012, por N, s
Osman Lopez, publicada en el portal de Noticias ’
“Cuarto Poder”, el 26 de noviembre de 2020.

(.)JEn esta entrevista inédita deja constancia de su
pensamiento, sus convicciones y su lucha por la defensa
los derechos humanos, de los recursos naturales, de su
pueblo Lenca, del pueblo hondurefio y de toda la
humanidad.

de

-Comencemos por examinar el contexto de riesgo en que trabajan los defensores de
derechos humanos y su valoracién de las condiciones en que trabajan estos defensores.

-El proyecto transnacionalizacion cada vez es mas agresivo contra los pueblos indigenas, negros y
contra quienes luchamos para defender esos derechos territoriales, culturales, espirituales y,
bueno, derechos econdémicos y politicos. Esto, sabemos que no se va a detener mientras nosotros

reconocimiento de) una idea o problematica general (Aisenberg, 2015, p.53). Luego se procedera a
una lectura en clave individual y silenciosa (ya que cada cual tiene sus tiempos de lectura).
Posteriormente se realizara una puesta en comun que pueda dar cuenta de las diferentes
interpretaciones de las y los estudiantes para luego realizar la reconstruccién compartida de dichas
interpretaciones y la relectura del texto, de ser necesario, a partir de consignas de descomposicion
que son “ especificaciones de una consigna o tematica global y se formulan en el marco de una
totalidad que se esta analizando junto con los alumnos y en relacién con sus logros y dificultades en
la interpretacion del texto ” (Aisenberg, 2015, p. 54) Ante la diversidad de ideas que puedan surgir, la
conexion de las mismas por parte de la docente sera muy importante para significar y validar el rol
del o la estudiante como lector o lectora autbnomos, como también realizar las explicaciones
necesarias que sean claves para responder el interrogante inicial. Para que la lectura sea significativa
desde una mirada constructiva se buscara que se cuente con un minimo de conocimientos
relacionados con la tematica del texto. En este sentido, se hara una introduccién dialogada del texto
que funcione de contextualizador, como asi una introduccién al principio de este encuentro para
recordar lo trabajado la el encuentro anterior. En lineas de Aisenberg, entiendo que la construccion
del conocimiento social debe contar con bases conceptuales o tedricas concretas transmitidas
previamente por quien ejecuta la clase (Aisenberg, 2015) ya que para que el saber se construya
debemos tener tanto en cuenta los marcos asimiladores como la contextualizacién del texto en si, en
tanto saberes relacionados con el mismo. Las practica de lecturas compartida permiten no sélo
acercarse al saber, sino mas bien construirlo de manera colectiva mediante los aportes de cada
participante, los contrastes de interpretaciones, la relectura del texto, los razonamientos légicos.
Permite que el proceso de lectura se desenvuelva en un ambito de mayor creatividad que el
tradicional, que por defecto continia hegemonizando las clases en escuela media. Si el proceso de
lectura tradicional implica responder consignas sobre un texto de un modo conductista y memoristico,
la practica de lectura compartida nos brinda la posibilidad de entender la lectura como una
herramienta de interpretacion y respuesta autbnoma a un problema social.
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no cambiamos toda la situacién profunda de injusticia, los poderes oligarquicos saben eso, por eso
es dificil separar el contexto. Vemos que se violan los derechos humanos de manera particular con
toda esta lucha de moral que se libra por la defensa de la vida, por los bienes de la naturaleza
como el agua, los bosques, los territorios, la cultura, en contra de la explotacion minera, en contra
de la privatizacion. Es alli donde la gente, tal vez no por eleccién sino por necesidad, tiene que
optar a desarrollar un trabajo de defensores y defensoras de derechos humanos que esta también
vinculado a su lucha politica y social. Entonces son luchadores y luchadores también.

Yo creo que el nivel de vulnerabilidad es grandisimo, cada vez mas, a partir, también, de que el
proyecto de nacion se acomparia del proyecto de militarizacion y represion y, es por lo que
nosotros no podemos de dejar de vincular todo un proyecto de dominacién econémica con el
proyecto hegemonico que se impone en el continente. En cuanto a la militarizacion como, por
ejemplo, la Cuarta Flota estadounidense que pasa por los mares de este continente, el proyecto de
Plan Mérida, el Plan Colombia, el Plan para la seguridad de Centroamérica, con la justificacion del
narcotrafico y la lucha antiterrorista. Nosotros sabemos que en el fondo esa ocupacion militar, por
ejemplo, la que impone Estados Unidos en Honduras, es, precisamente, saquear los bienes de la
naturaleza, todo el recurso hidrico, el minero. Hoy las transnacionales estan fuertemente
presionando para entrar de manera impune, aun mas de lo que han estado por casi 500 afios. Es
un proyecto de colonizaciéon que no ha terminado y vemos que si comenzamos siendo un enclave
minero se va a fortalecer el enclave minero, incluso no solo por la explotacién de oro y plata, de lo
que conocemos mas publicamente, sino por petroleo, que es algo que en Honduras no se ha
escuchado.

El pueblo Lenca y el pueblo Misquito, estan como objetivo de estos megaproyectos, que significa la
privatizacion de los bosques y la pérdida de autonomia y desplazamiento. Esto impacta en la vida
de los pueblos y es una violacion de los derechos humanos colectiva, de todos los pueblos.
Estamos en un limite de seguir existiendo o no. {(...)

Usted no desvincula el contexto de medidas econémicas que, de una u otra manera,
propician la entrada de capitales a sus territorios y, consecuentemente, eso genera
condiciones de vulnerabilidad para las poblaciones y los derechos humanos, pero también,
para los defensores de los derechos humanos de los pueblos indigenas. Es decir, ¢;este
contexto de medidas econémicas constituiria uno de los factores que mas amenaza y pone
en riesgo los derechos de las poblaciones y también de los defensores?

Nosotros hemos venido denunciando esto: hay un vinculo estrechisimo, que no se puede
diferenciar, entre el avance de un modelo econémico capitalista y de un proyecto de militarizacion,
represion y criminalizacion de los movimientos sociales. Es mayor la impunidad con la que operan
estos grupos de poder econémico-politico-militar y por eso nos sentimos cada vez mas en
indefension.

¢Hay diferencia en el contexto actual con las luchas anteriores que han tenido los
movimientos indigenas en el pais?

Por un lado, en Centroamérica después de la dispersion que se da producto del fin de los
conflictos armados y la firma de los Acuerdos de Paz, favorece el resurgimiento de nuevos
movimientos sociales y particularmente indigenas.(...)Primero, queremos que esta sociedad
hondurefa recuerde que los indigenas no estamos para ser piezas de exhibicion, o que nos
encontramos solamente en Copan, sino que estamos apostando al desarrollo y poseemos
inteligencia y propuestas visionarias. Esta no es una lucha superficial en pro del folklorismo, sino
que exigimos cosas profundas, por ejemplo, el respeto a la territorialidad, de la cultura, a la
espiritualidad, y desafiamos la autoridad de la Iglesia que sataniza las costumbres espirituales del
pueblo Lenca y los demas pueblos indigenas. Logramos, incluso, que en la institucionalidad del
pais se reconociera eso. (...)Nosotros hemos visto que con nuestra lucha logramos cosas, pero se
violenta atiin mas nuestros derechos pues el capitalismo ha sido mas feroz. Si antes llegaban a las
grandes ciudades, ahora estan llegando los empresarios a las comunidades por el tema de los
recursos. Estan encima de eso porque, por ejemplo, en Intibuca, hicieron estudios de prospeccion
petrolera y eso era una amenaza que no teniamos antes. Se estan amenazando los municipios de
Jesus de Otoro y de San Miguelito. En Intibuca no hay un rio que se haya salvado de la concesion
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de esos vendepatria del Congreso. Ahora tenemos que lidiar con una situacion de mas tensién y
conflictividad. Aqui se esta pensando poner dos grandes proyectos edlicos de 500 torres, casi el
triple de lo que esta en Santa Ana, esa es otra situacion que antes no conociamos. Otra, son estos
proyectos REDD, tanto que impulsa el Banco Mundial como las Naciones Unidas, uno se llama
UNREDD y la otra REDDPlus, estan propiciando la privatizacion de zonas boscosas y
practicamente la mercantilizacion de la naturaleza: poniéndole precio a la capacidad de absorcion
de bioxido de carbono que tienen los bosques. Ha crecido mas bien esa agresion colonialista
contra los pueblos indigenas.

A sabiendas de este contexto de alto riesgo que enfrentan, ustedes siguen realizando su
trabajo, ;como lo hacen para seguir adelante con su trabajo en la defensa de los derechos
indigenas?

— Nosotros hemos tenido muchisimos comparieros asesinados desde el inicio de la lucha del
COPINH, y al medio de lidiar con nuestros propios procesos de propuestas de vida, la propuesta
refundacional, el COPINH la plante6 antes del golpe de Estado. Convocamos al primer encuentro
para la refundacion aqui, no es algo nuevo, ya lo hemos venido luchando. Desde nuestros
conceptos de la participacion plena de la diversidad, pero no solo una diversidad acéfala, sino bajo
un objetivo fuerte que es la refundacion, en busca de un proceso de liberacién y soberania politica
de la nacion, y soberania del cuerpo de las personas, de la mujer. Es decir, un planteamiento
anticapitalista, antirracista y antipatriarcal. Sin embargo, hemos logrado continuar por nuestros
principios patriético-revolucionarios, y con el acompafiamiento internacional, con la observacion de
los derechos humanos en nuestras comunidades.

b) Entrevistas a Moira Millan. La primera publicada en el portal “Movimiento
regional por la tierra”, el 5 de diciembre de 2017, disponible en
https://porlatierra.org/novedades/post/245.La segunda publicada en el 2 de
Jjunio de 2020, en la agencia de noticias “Presentes”, disponible en

< d A1V do=rlilNds=

Moira Millan, referente de la comunidad Pillan Mahuiza, de
Chubut (Puelmapu) es sin duda uno de los rostros mas conocidos
a nivel internacional de la comunidad mapuche. Huyendo de las
amenazas en su contra, el mes pasado recorrié Europa para
informar sobre el pueblo mapuche y su resistencia.
Aprovechamos su presencia en Bilbao, en Ekoetxea, para conversar con élla.

— ¢ Podrias explicar en pocas palabras cual es la situacion actual de la nacion mapuche?
—EI territorio mapuche se denomina Wallmapu. El lado oeste, bajo administracién chilena, es el
Gulumapu; y el que se encuentra bajo administracion argentina, el este, es el Puelmapu. En
conjunto, seran poco mas de 4 millones de mapuche los que pueblan estos territorios. Quizas sean
mas, pero hablamos de gente que se autodefine como mapuche: en la provincia de Chubut, de
donde yo vengo, el ultimo censo arrojé un 60 por ciento de autoafirmacion identitaria mapuche.

El Wallmapu va del centro-sur de la provincia de Buenos Aires, sur de Mendoza, sur de Santa Fe
hasta la provincia de Santa Cruz: a cuenta de la represion, nos dispersamos hasta alla. Este
territorio estructura el 60 por ciento de la economia argentina y chilena. Alli hay gas, petréleo,
minerales y, algo muy importante, hay agua. El agua hace de Wallmapu un territorio especialmente
estratégico.
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La situacion es muy grave porque, ademas de la presencia de trasnacionales —la mayoria de
origen europeo— expoliando el territorio, también existe, a partir de los latifundios, la conformacion
de una suerte de nuevos estados feudales posmodernos. Son multimillonarios, terratenientes, que
compran muchisimas hectareas —como (Luciano) Benetton, que tiene 1,9 millones de hectareas—,
y financian la represion. Tienen al Ejército y a la Gendarmeria como serviles guardianes de sus
posesiones. Tienen sus helipuertos y han cerrado infinidad de caminos. Lewis, ex duefio de la
cadena Hard Rock Café, por ejemplo, alambré su estancia dejando aislado, dentro de sus tierras,
el lago Escondido. No se puede acceder al mismo; hay que hacerlo a pie, y el camino, de 40
kilometros, esta cerrado.

Todo esto se esta dando en una realidad donde las comunidades estan dispersas fisicamente. La
Patagonia es inmensa. Hay media persona por kilbmetro cuadrado, lo cual la convierte en un lugar
idoneo para la formacion de latifundios.

-Parece haber aumentado la represion en Puelmapu, y adoptado las mismas modalidades
que se observan desde hace tiempo del lado oeste de la cordillera

-Las mineras y forestales que operaban en Gulumapu perciben que hay un entramado perjudicial
para su anclaje en aquellas tierras: nuestro pueblo lleva a cabo acciones de autoproteccién, de
defensa del territorio, sabotajes. (...) En Puelmapu se logré articular con el pueblo argentino. La
lucha contra la mineria en Esquel (Chubut) logré frenar el avance de la mineria en la cordillera,
porque las comunidades mapuches articularon su lucha con otras organizaciones de base, con
vecinos autoconvocados, especialmente. A partir de esta resistencia crecieron las asambleas de
ciudadania autoconvocada, centradas en la problematica ambiental, en todo el Estado argentino.
Esto preocupa a las trasnacionales y al gobierno.

[.]

Sequnda entrevista a Moira Millan:

“« inli i i ”

Lucha antipatriarcal, resistencia por y desde los territorios, espiritualidad, discriminacion, delitos
sexuales, crimenes de odio, resistencia, racismo y, por supuesto, colonizacién. Moira es una de las
defensoras del territorio mas reconocidas en la Argentina.

Por Ana Fornaro. Agencia de Revistas “Presente”.

https.//agenciapresentes.org/2020/06/02/moira-millan-el-racismo-hacia-nuestras-ninas-y-mujeres-r
esulta-en-crimenes-de-odio/

e — ¢(Por qué cuesta tanto hablar de racismo en
Argentina?

— Una vez, con una hermana mapuche en Bariloche,
entrabamos a un negocio y el guardia de seguridad la
sequia por todos lados. Nuestro rostro genera en el
imaginario del otre el riesgo del delito, de que somos
ladronas. Siempre recuerdo el libro de Frantz Fanon,
“Rostro negro mascara blanca”, donde él contaba de ir
caminando por la calle y que de pronto una nifia blanca
al verlo, se asustara y agarrara con fuerza la mano de su mama, porque en su imaginario
ese hombre era peligroso. Eso aca es completamente natural. Aca el hombre indigena
puede ser un delincuente.

- Ante la frase “Nuestras nifas son violadas y no hay marchas” ;Por qué hablar de
crimenes de odio?

— Porque se podria colocar un agravante penal, asi como se ha hecho con la transfobia o los
asesinatos a personas LGBT. Porque queremos desnudar una verdad que de cuenta de los
factores que configuran un escenario terrible. Son crimenes de odio contra cuerpitos, por racismo y
con complicidad social. Las mamas sufren al ver que sus nifias son violadas y no hay marchas.
Son cuerpos que no importan, vidas devaluadas. Hay que pensar como se construye en lo
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simbodlico esa subjetividad, porque la emocionalidad de los pueblos es manipulada, construida. Es
como cuando se piensa a las mujeres trans como una monstruosidad, aunque deseable, y a las
mujeres indigenas como una categoria animalesca. Nos piensan como animales de carga.

— ¢Con qué realidades te encontraste en los territorios?

— Con un pais desgarrador: de violaciones, femicidios, despojo de derecho. Las hermanas son
sobrevivientes porque viven en comunidades donde no hay agua. Para ir a lavar la ropa hacen 3
kilbmetros de ida y de vuelta, como en Africa. EI cambio climatico recae sobre la vida y los cuerpos
de esas hermanas. O en Salta, en Carboncito, en la zona de misién chaquefa, las hermanas se
levantan a las 3 o 4 de la mafiana para llenar un cubo de agua, porque cae casi a goteo. Amanece
juntando agua, luego se levantan sus nifies y ellas tienen que empezar el dia preparando la
comida, asistiendo al marido, la casa. Su familia duerme, ellas no. Vas al mediodia y las encontras
agotadas, apenas hablan. Y aquel que no entiende va a decir que son vagas, por qué hablan tan
poco. Las hermanas sufren mucho.

—¢Y las que viven las ciudades?

— La mayoria de ellas trabaja de empleada doméstica, en situaciones practicamente de esclavitud,
con niveles de maltrato. Les pagan en negro. Las hermanas no solo son victimas de sus patrones
y patronas, sino que viven en barrios donde la violencia social es muy fuerte, tienen maridos
alcohdlicos que las violentan. A veces los colectivos no entran a esos barrios. Estan en una
frontera invisible: bajan del colectivo muertas de miedo, atraviesan descampados, las violan, a
veces las matan. Es un infierno la vida en esas ciudades. En el barrio Qom de Rosario me decian
que los hombres de su comunidad se reunian y decidian sin escucharlas. Cuando les pregunté
como las miraban las mujeres blancas, decian que las miraban como patronas, siempre
tutelandolas, queriendo hablar y pensar por ellas. Cuando les pregunté cémo las miraban los
hombres blancos, me dijeron que ni siquiera las miraban. Las reducian a la categoria casi de
animales.

Luego de finalizada las lecturas individuales, la docente procedera a repetir la
consigna global para identificar la interpretaciéon comun del curso. Luego procedera
a las siguientes consignas de descomposicién, que constaran de las siguientes
preguntas, flexibles en funcion de la dinamica del curso (Aisenberg, 2015): ;Qué
demandas plantea cada una?;Qué aspectos encuentran en comun en las dos
entrevistas?;Qué diferencias? ;En qué partes se citan los derechos humanos y por
qué?;Qué es lo que se denuncia de las empresas transnacionales? ;Qué citas encuentran
denunciando al capitalismo?;Qué citas encuentran que denuncien al patriarcado? ;Qué
citas encuentran en donde se denuncie al colonialismo?;Qué importancia se resalta sobre
los movimientos sociales?*

3er momento: Conceptualizacion (aplicacion).

La siguiente asignacion estara dirigida a sintetizar las demandas o reivindicaciones
en funcién de la clasificacion vista el encuentro anterior (étnica, antipatriarcal,
anticolonial, clasista, ambiental-espiritual).

Asignacion: a) colocarse en grupo de a ftres personas. Cada grupo tendra
asignada/o un/a lector de consignas, una / un escriba y una oradora.*

4 También habra preguntas que apunten directamente a interpretar un fragmento del texto, en
funcién de las dudas o interpretaciones que vayan surgiendo.

43 La docente asignara como oradora/or a quien en lo ordinario se le dificulte hablar frente a otros/as.
En este caso, al proponerse un didlogo y escritura previa que sirvan de soporte a la oralidad, se
buscara facilitar dicha habilidad.
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b) Cada grupo recibira un sobre con cartulinas donde figuren los siguientes
conceptos (que apareceran repetidos dos veces): Reivindicacion
étnica-reivindicacion antipatriarcal-reivindicacion anticolonial-reivindicacion
clasista-reivindicacion ambiental espiritual, Pueblo Mapuche- Pueblo Lenca. La
asignacion sera la siguiente: Asociar la reivindicacion que creas correspondiente a
cada pueblo (Mapuche o Lenca). Escriban detras de cada concepto el justificativo
de la eleccion.**

Una vez que cada grupo finalice la Asignacion, se hara la puesta en comun, en la
cual expondran las o los oradores asignados.

4to momento: Produccion final.

Para esta instancia se sugerira que elaboren un escrito que sea de soporte para la
oralidad y funcione como practica para la instancia evaluativa final. Se le explicitara
al estudiantado que cada produccion final de cada encuentro servira de insumo y
podra ser parte constitutiva de la instancia evaluadora final, que sera la elaboracion
de una columna radial, para nuestro simulacro de radio &ulico denominado
“Tacticas y estrategias para la resistencia latinoamericana”. Por lo tanto, La
Asignacion sera la siguiente:

- Si te invitaran a hablar en una radio sobre Bertha Caseres y Moira
Millan, ¢;qué dirias de ellas?. Para eso, prepara un escrito de una
carilla donde expliques quiénes son, cuales son sus demandas y qué
reflexion te surge luego de haberlas leido.

Antes de la puesta en comun, se daran unos minutos para que cada estudiante
relea su escrito individualmente. Después de eso, la docente circulara un micréfono.
Quien tenga el micréfono debera enunciar las ideas que escribio y luego le cedera el
microfono a otra compafera o comparfera. De este modo, se busca ejercitar la
oralidad y la enunciacion de ideas.

Tercer encuentro:

Eje vertebrador: Estudio de caso Mapuche ¢ Cémo, por qué y desde cuando y para
qué se organiza el pueblo mapuche?

Propésitos: propiciar situaciones de aprendizaje que promuevan:

- el reconocimiento de las razones sociohistéricas que provocan la lucha del
pueblo mapuche en la actualidad para otorgar herramientas de analisis ante
un conflicto socialmente candente.

- La identificacion de la metodologia de lucha y las conquistas del pueblo
mapuche hasta la actualidad para la reflexion sobre las conquista de
derechos.

4 Lo que se busca con esta actividad es asentar la interseccionalidad de las demandas de ambos
pueblos.
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- -La utilizacién de la oralidad con soporte escrito como herramienta para el
ejercicio de la ciudadania activa.

Materiales a utilizar: Audio de cancion, textos impresos, plasma para pasar
audiovisuales.

Primer momento: Andlisis de obra de arte y fuente primaria y audiovisual
y posterior Reflexion.

Se analizaran tres recursos didacticos que abordaran el Avance del Estado
Argentino sobre la regidn patagénica:

a) Cancién “Amutuy Soledad”, de Los hermanos Berbel.
Ahi estan recordando, la conquista de ayer
con mi propia bandera, me robaron la fe
los del Remingténg antes, y sus leyes después
Pisotearon mis credos, y mi forma de ser
me impusieron cultura, y éste idioma también
lo que no me impusieron fue el color de la piel
Amutuy, soledad
que mi hermano me arrincona sin piedad
vamonos que el alambre y el fiscal pueden mas,
amutuy, sin mendigar
Ahi estan festejando los del sable y la cruz
como me despojaron sin ninguna razon
sometiendo a mi raza en el nombre de dios
Con que ley me juzgaron, por culpable de qué
de ser libre en mi tierra, o ser indio tal vez,
¢qué conquista festejan? Que no puedo entender
Letra: Marcelo Berbél.
Musica: Marité Berbél.

Luego de la escucha y la lectura de la cancién, la docente procedera a
contextualizarla*® y se consultard si existen dudas o preguntas al respecto. A
continuacion, las preguntas para la posterior reflexion seran las siguientes, de
manera oral: ;De qué se trata la cancion? ;A qué ‘leyes” se referira la cancion
cuando dice “los del Remingtong antes, y sus leyes después?;Qué otras cuestiones se
denuncian en la cancion?

b) Video: “Pueblos Originarios: Mapuche |, la fuerza de la
tierra”, Canal Encuentro, disponible en
https://www.youtube.com/watch?v=mLEOmpJShJY. Del minuto
7 al minuto 10.

“En este sentido, las aclaraciones seran: “Amutuy” en mapuche significa Vamonos, lo cual hace
referencia a la retirada del pueblo mapuche ante la represion del ejército argentino durante la
Conquista a la Patagonia entre 1879 y 1885; EI Remington hace referencia al “Remington Patria”, un
fusil de origen estadounidense que compra el gobierno argentino en gran cantidad a expensas de
realizar la campafa militar, convirtiéndose en un elemento icono de la conquista por varios motivos:
por ser un arma moderna (modernidad al servicio de la civilizacion), por ser un arma norteamericana
que se uso alli para el exterminio de los indios e indias del oeste y porque esta arma permite realizar
varios disparos, por lo que el enfrentamiento con las fuerzas de los lonkos se hizo muy desigual.
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Las preguntas al respecto seran: ;Qué se relata en el video sobre la Expedicion a la
Patagonia?;Cuando fue y por qué?;Qué consecuencias trajo?

c) Fragmento de la Ley N° 947 sancionada en 1878,

El Poder Ejecutivo queda autorizado para levantar sobre la base de todas las tierras
publicas mencionadas una suscripcion publica para los gastos que demande la
ejecucion de la ley. A medida que avance la linea de frontera se haran mensurar las
tierras y levantar planos, dividiéndose en lotes de 10.000 hectareas, con
designacion de sus pastos, aguadas y demas calidades, todo lo cual se hara
constar
en un registro especial denominado Registro Grafico de las Tierras de Frontera.

Las preguntas para el analisis del fragmento seran las siguientes, de manera oral:
¢A qué linea de frontera hace referencia? ;Quiénes habitaban esas tierras?;Qué
se hara con ellas?;Por qué?;Qué asociacion encontras entre esta fuente y la
cancion Amutuy Soledad y con el video?

d) Fragmento de documental “Mapuche Benetton y los pueblos
originarios”, desde el minuto 2 a minuto 2,35, donde se sefala
la cantidad de hectareas que posee Benneton en la actualidad
en
Argentina.https://www.youtube.com/watch?v=XUdnNIp5_xI&t=5
85s

Como interrogante final se interrogara a modo de puesta en comun: ;Por qué
infieren que el pueblo mapuche esta en lucha en la actualidad?

2do momento: Teorizacion.

Se dividira al curso en cinco grupos de cuatro personas. Se presentara el siguiente
texto que historiza de manera sintética la lucha del pueblo mapuche?*’

Historizacion Lucha pueblo Mapuche.
Contextualizacion histoérica:

4 | a docente contextualizara la fuente histérica explicando lo siguiente: la privatizacién de tierras en
el territorio argentino parte de una serie de normas legales, entre ellas la Ley N°947 de octubre de
1878 (durante la presidencia de Avellaneda) que, mediante un empréstito, autoriz6 al Poder Ejecutivo
a invertir 1.600.000 pesos (que luego se amplié a 2.200.000 pesos) para llevar adelante el avance
militar hasta la frontera del Rio Negro. Distintos estudios histéricos y antropolégicos han demostrado
que el reparto de tierras fortalecidé la estructura econdmico-social basada en el modelo
agroexportador de sectores terratenientes, a través del aval de un Estado conservador que favoreci6
a sus propios intereses de clase. Los territorios incorporados equivalian a casi cuarenta millones de
hectareas. Buena parte de estos territorios pasaron a manos privadas, otros comenzaron a ser
territorio fiscal.

47 Se aclarara que el texto es una sintesis elaborada por la docente, a partir de los trabajos de Kroft
(2005), Delrio (2005), Guido (2010) y Briones (2005).
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La matriz estado-nacién-territorio se fue consolidando en la
Argentina hacia fines del siglo XIX cuando se ocuparon
militarmente territorios en los cuales todavia habia pueblos
indigenas auténomos: Chaco, Pampa y Patagonia. EI
territorio patagoénico fue apropiado violentamente por dos
estados, el argentino y el chileno, que desarrollaron dos
campafas militares paralelas: la Camparia del Desierto y la
Pacificacion de la Araucania. El 1° de enero de 1885 se
rindié al Estado Argentino el cacique Valentin Sayhueque y
la conquista militar argentina se dio por terminada. A partir
de ese momento el gobierno aplicé diferentes politicas de
radicaciéon de los indigenas que se pueden agrupar en tres tipos: la propiedad individual, la
ocupacion precaria de tierras fiscales y la creacién de colonias colectivas

Desde ese momento la politica del Estado argentino, que incluyd la usurpacion y redistribucién de
las tierras y la asimilacion politica, fue sustentada por una ideologia hegemoénica que se basé en la
extincion y la asimilacién. Este planteo ideolégico favorecié la negacion discursiva de la presencia
mapuche y el desarrollo de estrategias invisibilizadoras y de desmarcacién de la identidad por
parte de las y los afectados en contextos altamente represivos y discriminatorios.

Primera etapa Década de 1970-1994: Comienzos de Iucha indigena organizada en
Argentina, institucionalizacion de las demandas.

A lo largo de la década del 70, en contexto de luchas sociales politicas y armadas a nivel global,
el movimiento indigena germiné a partir de multiples organizaciones territoriales locales -rurales y
urbanas- que procuraron confluir en organizaciones nacionales e internacionales. Estas
organizaciones continuaron los antiguos reclamos indigenas por la devolucién de sus tierras pero,
ademas, comenzaron a disputar al Estado y a la Academia la autoridad de enunciacion sobre la
cuestiéon indigena.  Estos gérmenes fueron reprimidos y silenciados mediante las fuerzas
paramilitares del Estado a mediados de los 70 (la triple A) y con la escala represiva del gobierno de
facto asumido en 1976. Con el retorno democratico en 1983, las y los militantes originarios que
habian participado de la organizacion de los 60 y 70 comenzaron a demandar un nuevo marco
legal de derechos indigenas a nivel nacional y provincial. Las experiencias pasadas comenzaban a
insertarse en un nuevo panorama politico a nivel nacional e internacional..Estos procesos de
conflicto de larga data ingresaron al campo internacional de los Derechos Humanos, a la vez que
se multiplicaron las organizaciones y agencias involucradas en “politicas indigenas”.

En las provincias de Neuquén y Rio Negro, el surgimiento de las organizaciones mapuche
auténomas y supracomunitarias que encontramos ocupando lugares importantes en el presente
estuvo intimamente relacionado con los organismos de Derechos Humanos y con la iglesia
catélica. Uno de los precedentes mas importantes de este perfil organizacional supracomunitario y
auténomo fue la creacion, en 1972, de la Confederaciéon Indigena Neuquina (CIN). Estas
organizaciones (una de las mas importantes fue Nehuén Mapu) fueron generando espacios de
autonomia politica hasta separarse de la iglesia y los organismos de derechos humanos e incluso
confrontar en algunas instancias. En esa disputa, la misma CIN pasé a ser denominada
Confederacién Mapuche Neuquina. Fue ante las presiones del movimiento generado en la década
de 1980 que el estado provincial se vio obligado a sancionar una ley orientada a reconocer
derechos indigenas. En este proceso de demanda politica se conformé el Consejo Asesor
Indigena (CAI), una organizacioén indigena que, sin embargo, también nuclea y representa a los
pequefios productores no mapuche, y estuvo, en sus comienzos, estrechamente vinculada al
obispado

La organizacion mapuche tendra sus diferencias en funcién del territorio provincial que habiten, ya
que las voluntades gubernamental seran diferentes y las particularidades culturales también.A nivel
institucional, se conformé el CAl -Consejo Asesor Indigena- ,mientras paralelamente se fueron
organizando Centros Mapuche en las ciudades de la provincia. Estos Centros se diferencian del
CAI por que anclan su demanda en el derecho a la diferencia cultural mas que en una articulacion
en tanto campesinos
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Estas organizaciones confluyeron en la Taifi Kifie Getuam (TKG) con un programa basado en el
reconocimiento, el acceso a la tierra y la generacién de espacios donde poner en practica el
derecho a la Autodeterminacion y la Autonomia (Briones, s/f).

Metodologia de lucha: generaciéon de agrupaciones y confederaciones mapuche, campanas de
visibilizacion, marchas, generacioén de programas de Ilucha.

Conquistas:En este contexto, entre 1984 y 1998 se aprobaron en la Argentina las llamadas “leyes
indigenas”: Ademas, en nueve reformas provinciales se incluyé a los

indigenas como sujetos especiales de derecho .La ley de “Politica Indigena y Apoyo a las
Comunidades Aborigenes”, sancionada en 1985 y reglamentada en 1989 dio creacién al Instituto
Nacional de Asuntos Indigenas; ente que debe ejecutar y fiscalizar las normativas relativas a los
pueblos indigenas. Afios mas tarde en 1994 se consiguié la incorporacién del Articulo 75, inc.
17 en la Constitucion Nacional, el cual reconocia, entre otras cuestiones, la preexistencia de
los pueblos indigenas respecto a la conformacién del Estado argentino.

Luego de tres afios de negociaciones, la Ley 2.287 se sancion6 en 1988 en donde se dispone la
creacion del Consejo de Desarrollo de las Comunidades Indigenas (CODECI) que debe
encargarse de ejecutar la Ley y debe estar compuesto por representantes del CAl (Consejo Asesor
Indigena) y del Poder Ejecutivo provincial. De esta manera, el CODECI se convirtié en una de las
primeras instancias estatales de participacioén indigena en la aplicacién de politicas en la Argentina.
En Rio Negro las conquistas legales fueron mas tardias que en Neuquén, por las particularidades
de los gobiernos locales.

Segunda etapa 1995- 2001: demandas y conflictividades a partir del nuevo marco legal.
Provincializacion de las demandas

El proceso de reconocimiento de derechos que se dio hasta 1994 no quedé circunscripto a lo
legislativo, ya que soélo lo legal no ha sido suficiente para su cumplimiento. En un contexto de
politicas neoliberales y con la aparicion de organizaciones transnacionales comienza un proceso
de resurgimiento de identidades locales cada vez mas conectadas y particularizadas. El avance de
la frontera agropecuaria, la explotacion de los recursos como el petréleo, la megamineria, la
forestacion y la apetencia por los territorios en zonas de gran valor inmobiliario para el
aprovechamiento turistico son una realidad insoslayable que ha generado desalojos, atropellos y
hechos de violencia, no en pocos casos avalados por algunos sectores de la justicia que legitiman
los despojos .De tal forma que, durante los afios ‘90 y hasta la actualidad, la conflictividad
comenzo a tener peso propio. Una de las demandas centrales sera el acceso al territorio, asi como
la recuperacion cultural y demandas del respeto a la diferencia.

Hacia fines de 1995 la TKG comenz6 a desmembrarse y las organizaciones que la conformaron
iniciaron la etapa de provincializacién de las demandas. Nehuen Mapu y la CMN permanecieron
integradas en la Coordinaciéon de Organizaciones Mapuche (COM) de Neuquén, mientras que el
Centro Mapuche Bariloche particip6 de la creacién de la Coordinadora del Parlamento Mapuche de
Rio Negro que retne representantes de comunidades rurales, Centros Mapuche urbanos y del
CAI. A partir de su creacion, la Coordinadora es la que envia representantes al CODECI y el CAl
dej6é de ser la unica organizacion considerada representativa en la provincia. A diferencia de
Neuquén y Rio Negro, el estado no generdé espacios institucionales de diadlogo con el Pueblo
Mapuche como la Confederacion Mapuche Neuquina y la Coordinadora del Parlamento Mapuche
de Rio Negro. De las caracteristicas especificas de la provincia del Chubut es que la demanda no
se plantea desde una articulacién exclusiva como mapuche sino como Mapuche-Tehuelche. Es asi
que la primera organizacion supracomunitaria en ganar visibilidad se denominé Organizacion de
Comunidades Mapuche-Tehuelche 11 de Octubre.

Metodologia de lucha: Contrafestejos del 12 de octubre para lograr visibilidad y debates publicos,
visualizaciones publicas y demandas a actores especificos en momentos concretos: por ejemplo,
en 1995 el pueblo mapuche manifesté demandas al Rey espafol Juan Carlos, en la Ciudad de
Bariloche. Al mismo tiempo, los cortes de ruta, las tomas de edificios y espacios publicos, y la
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recuperacion territorial como practica de justicia se convirtieron en herramientas dentro de las
dinamicas reivindicativas y organizativas de algunas agencias indigenas.

Las comunidades de que radican en Neuquén, Rio Negro y Chubut actuaran diferente en funcién
de los reconocimientos Estatales en cada provincia.

Conquistas: Ley 26.160, sancionada en 2006, que impulsé el Relevamiento Territorial de
Comunidades Indigenas, declaré “la emergencia en materia de posesion y propiedad de las tierras
que tradicionalmente ocupan las comunidades indigenas” (art. 1). Recuperacion de tierras por
parte de algunas comunidades, como es el de la de la comunidad Lof Aigo en Neuquén (1995)
como asi también es el de la comunidad Pillan Mahuiza en Chubut (1999).

3er etapa (2001-actualidad): rearticulaciones del pueblo mapuche a escala nacional.

Luego del estallido del afio 2001, la demanda indigena por el reconocimiento a nivel nacional
comenzoé a rearticularse con tres tendencias claras. Por un lado, encontramos intentos de crear
instancias de representatividad de alcance nacional (es el caso de la Organizacién Nacional de
Pueblos Indigenas Argentinos, ONPIA) que se orientan a participar en la aplicacién de politicas
indigenas estatales a través de consejos consultivos o instancias ejecutivas puntuales. También se
observa la tendencia a la creacién de espacios de negociacion directa entre dirigentes indigenas y
agencias multilaterales, en los que se acuerdan proyectos de desarrollo y capacitacion en
comunidades indigenas sin mediar en la negociacién agencias estatales (es el caso del
Componente de Atencion a la Poblacion Indigena financiado por el BID y del proyecto de
Desarrollo en Comunidades Indigenas del Banco Mundial). Por ultimo, se manifiesta la emergencia
de précticas de alianza de ciertas organizaciones con movimientos sociales, sindicatos y partidos
politicos a partir de la discusion de agendas mas amplias que involucran a indigenas y no
indigenas.

En Neuquén la COM logra mayor visibilidad en la esfera publica provincial, nacional e
internacional. La COM orienta sus reclamos hacia las demandas territoriales centrandose en las
demandas del marco legal.

En Rio Negro las demandas no se centran en la reforma del marco legal sino en la necesidad de
que el marco Pueblos indigenas, estado y democracia legal vigente sea aplicado, y esto se debe
al proceso especifico de relacién entre las organizaciones mapuche rionegrinas y el estado
provincial

Metodologia de lucha: bisqueda de regularizaciéon del dominio de las tierras fiscales (Neuquén y
Rio Negro); tendencia a generar articulaciones amplias con otros sectores que tienen demandas
contra el poder politico (los y las mapuche-tehuelche en la provincia de Chubut). En estas
articulaciones, se nuclean demandas diferentes que van desde la oposicién a la explotacion minera
y a los desalojos en las areas rurales, hasta los cuestionamientos a algunos funcionarios
provinciales y la lucha contra los terratenientes.

La dinamica para la lectura y circulacion de informacion sera la siguiente®:

Dinamica de postas para hacer circular la informacién:

Se dividira al curso en cuatro grupos: grupo a, b, ¢ y d. El grupo A debera leer y tomar apuntes de las
causas historicas de la lucha mapuche; el grupo B debera leer y tomar apuntes de la primera etapa
de la lucha mapuche; el grupo C de la segunda etapa y el grupo D de la tercer etapa. Cada grupo
debe tener una o un lector, dos que tomen apuntes, una tercera persona que elabore preguntas y
una cuarta que oficie de oradora. Dada una cierta cantidad de tiempo de lectura, quien haya sido
asignado o asignada o como oradora, debera rotar al grupo que se encuentre a su derecha, y
comunicar lo leido en su grupo. El resto debe tomar apuntes. Esta situacion se repetira tres veces
mas, de tal modo que todos los grupos obtengan la informacion del texto.

48 E| proposito especifico de esta dinamica es que la interpretacion del texto se realice de manera
colaborativa en grupos y de manera dinamica, como asi también puedan ejercitar la oralidad aquellas
personas que la docente entienda que deben fortalecerla.

50



Luego de esta dindamica de acercamiento al texto, la docente dara un tiempo de
relectura individual. Luego, indicara la siguiente Asignacion:

-Escribi un texto donde sintetices las respuestas de las siguientes preguntas:
¢Desde hace cuanto se comenzé a visibilizar la lucha mapuche?;Cuales fueron los
periodos?;Coémo han sido las metodologias de lucha?;Por qué han variado segun
la provincia donde radique el pueblo? ;Qué se ha conquistado hasta ahora? ¢;De
qué elementos juridicos se vale el pueblo mapuche para el reclamo de sus
tierras? ; Qué es lo que queda por conquistar?

3er momento: produccién de cierre y puesta en comun.

Para esta instancia se sugerira que elaboren un escrito que sea de soporte para la
oralidad y funcione como practica para la instancia evaluativa final. La Asignacion
sera la siguiente:

- Asignacion: elabora junto a un compafiero o compafiera una
propaganda radial que convoque a una manifestacion del pueblo
mapuche, contextualizado en alguno de los periodos vistos. Recorda
que la misma debe establecer quién convoca, como, cuando, donde,
por qué se convoca y para qué en funcién del contexto al que haga
referencia (recorda guiarte por el marco histérico que vimos en el
momento anterior). Elegi algun tema musical que acomparie tu
propaganda.

Luego de las producciones, procederemos a la puesta en comun. En la misma, por
turno, cada pareja de estudiantes socializara la suya.

Cuarto encuentro

Eje vertebrador: ; Como, por qué, desde cuando y para qué se organiza el pueblo
Lenca?

Propésitos del encuentro: propiciar situaciones de aprendizaje que promuevan:

-el reconocimiento de las razones sociohistéricas que provocan la lucha del pueblo
Lenca en la actualidad para incorporar dicha dimension en el analisis de casos
posteriores.

-la identificacion de la metodologia de lucha y las conquistas del pueblo Lenca hasta
la actualidad en perspectiva comparada con el pueblo mapuche para poner en valor
dichos accionares en el marco de la ciudadania activa.

Materiales: Audio de cancion, plasma, texto impreso.

1er momento: Analisis de audiovisual y obra artistica.
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A modo de disparador, comenzaremos escuchando y visualizando dos recursos:

a) el audiovisual del siguiente “rap a la memoria de Bertha
Caseres”:https://www.youtube.com/watch?v=aceRAelzm1c.
La docente contextualizara el mismo en funcion del tiempo y el espacio de
produccion y a quién esta dirigida.

Se solicitara que observen tanto la letra de la cancién como las imagenes que
aparecen en el video:

Letra:
“Desprendo mi lealtad y mi espiritu combativo
Fortaleciendo la dignidad a los pueblos agredidos
Seguimos sembrando semilla en la conciencia
seguimos respirando rap de resistencia
Que quede claro, que esta definicion,
es de un pueblo que realmente ama esta nacion
fuerza a la comarca en rebeldia
aunque los gobernantes oscurecen nuestros dias
Mi respeto a los (las) hijas de la cordillera
por defender los derechos de esta tierra
Contra concesiones a ambiciosos a diario
sistema de ganancia de los empresaurios
Fuerza, al sector campesino
que levanta el machete contra el enemigo
Ante la expropiacion de las tierras y los rios
Aun la esperanza a los pueblos
Estribillo
Sobrevivimos a Reyes gobernantes capitales homicidas
hoy seguimos siendo un pueblo combativo aguerrido
caminando con paso firme desactivando las minas y las mentiras
alejando pensamiento que contamina sembrando la semilla de la vida
curando las heridas que abusaron por la tirania
episodios llenos de tristeza, pero mas de nobleza tan valora mi existencia”

A continuacion, las preguntas para el analisis seran, de manera oral: ;De qué trata
la cancion?;Qué es lo que se denuncia?;a qué sujeto social se reivindica en la
cancion?;Por quée? ;Qué tipos de reivindicaciones figuran y en qué partes?

Con respecto a las imagenes del video: ;Qué sujetos sociales observan en las
imagenes? ;Qué estan realizando y con qué intereses? ;Con qué frases de la
cancion se relaciona?

b) Audiovisual “Berta Caseres, en sus propias palabras” disponible en:
ttps://www.youtube.com/watch?v=dVKBYbZXCvg&t=20s.
Las preguntas para el analisis seran: ;Como se describe Bertha Caseres a ella y al
pueblo Lenca? ;Cuales son los objetivos del pueblo? ;Por qué?

2do momento: Teorizacion.

Luego del analisis de las fuentes y de la puesta en comun de las preguntas,
leeremos la siguiente historizacion de la lucha del pueblo Lenca mediante la practica
de lectura compartida. La Consigna o Asignacion Global sera indicada por la
docente de manera oral:
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Asignacion: Leer individualmente la historizacion de la lucha del pueblo Lenca
en lo que hoy es el territorio de Honduras. Al hacerlo, observar e identificar
como se dio el desarrollo de la lucha del pueblo y si encontramos similitudes
y diferencias con la Mapuche.

Historizacién de la lucha del pueblo Lenca®

El copinh surgi6 en el afio 1993 en la regién
suroocidental de Honduras, una de las zonas mas
pobres del pais, que comprende los departamentos de
Intibuca, Lempira y La Paz. El propdsito inicial de su
fundacion ha sido luchar para mejorar las condiciones
de vida, la defensa territorial y espiritual de los pueblos
indigenas, sobre todo del pueblo Lenca, como también
por los derechos de las mujeres.

Contexto de surgimiento: En Centroamérica estaban acabando los conflictos armados, se
firmaban los Acuerdos de Paz entre el Gobierno de El Salvador y el FMLN (Frente Farabundo
Marti para la Liberacion Nacional) en 1992. Habia cierta distension en la region. Al mismo tiempo,
se realizaba en todo el continente la “Campana de los 500 afios de Resistencia Indigena, Negra y
Popular” y en ese marco, por primera vez, una mujer indigena Rigoberta Menchu, recibia el premio
Nobel de la Paz. Al sur de Mexico, en Chiapas, se producia una insurreccion zapatista. En
Honduras, se formd una organizacién pequeia, de reflexion y analisis, denominada ACER (Accién
Cultural Ecologica de Rescate), que posteriormente se transformé en Copinh. Algunos y algunas
provenian de la Guerra en el Salvador y el resto era gente involucrada en trabajos comunitarios del
Pueblo Lenca. Quienes venian de la experiencia de lucha en El Salvador, querian replicar la lucha
al sur de Honduras, ya que alli la mortalidad infantil, el analfabetismo, la violencia hacia las
mujeres y la discriminacion étnica ha sido histéricamente muy fuerte. Alli el Pueblo Lenca era uno
de los mayoritarios antes de la conquista espafola. Siempre estuvo resistiendo para mantener sus
practicas espirituales y culturales, muy condenadas por la Iglesia Catdlica.

El 27 de marzo de 1993 se fundd formalmente, pero ya estaban trabajando desde hace un tiempo.

Primera etapa del Copinh (1993-2005): constitucion, visibilizacién y acciones directas. Los
objetivos generales de esta primera etapa son mejorar las condiciones generales de vida de la
poblacion. En este periodo la acciéon comienza siendo departamental, a partir de la toma de una
instalacién de industria Forestal estadounidense (Hermanos Babun). Hacia 1994 buscan
trascender la accién departamental y realizan la primera peregrinaciéon “por la vida, la libertad y la
Justicia”, para lograr mayor visibilidad a nivel nacional y unificar luchas con otras poblaciones
indigenas.

Metodologia de lucha: marchas al Congreso, la Casa Presidencial y la Corte Suprema de Justicia
para visibilizar al pueblo y la defensa de la Vida el Bosque y las fuentes de agua Tomas de las
embajadas de Naciones Unidas y El Vaticano, huelgas de hambre.

Conquistas en esta primera etapa: se logré quitar la instalacion de la industria forestal
estadounidense, como asi 35 industrias explotadoras mas de los departamentos de Intubica, La
Paz y Lempira. Logran reconocimiento por parte de las autoridades gubernamentales de los
derechos indigenas.

Segunda etapa (2005-2009): consolidacién de Copinh en marco del gobierno Hondurefio
progresista de “Mel” Zelaya), quien confrontd visiblemente con el avance de las transnacionales
en el territorio Hondurefio. Para el COPINH fue una fase de avances, conquistas y articulacion con
el gobierno. Se institucionalizaron algunas demandas. Los objetivos de la organizaciéon se

49 E| texto es una sintesis elaborada por la docente, a partir Korol, C. (2018) y Composto, C. y
Navarro, M. (2014).
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enmarcan dentro de las demandas anticoloniales y anticapitalistas , por la defensa del buen vivir
de los pueblos originarios.

Metodologia de lucha: articulaciéon con el gobierno demandando y participando junto a éste de
orientaciones y politicas publicas (elaboracion de manifiestos para la participacion de COPINH en
el ALBA de los pueblos y del proyecto de alfabetizaciéon estatal “Yo si puedo”), demandas al
Estado (toma de la Casa presidencial para impedir un megaproyecto en el bosque Tegucigalpa),
conformacion de radios comunitarias.

Conquistas en esta segunda etapa: Se logré que el Estado reconozca las radios comunitarias de

Copinh, se incorpore Honduras al ALBA de los pueblos, se efectien las brigadas cubanas de salud
y se ejecute el proyecto de alfabetizaciéon “Yo si puedo”.

Tercera etapa (2009-actualidad): fase de resistencia. El 28 de junio de 2009 un golpe de estado
destituye el gobierno popular de Zelaya. Este golpe se institucionalizé ese mismo afo mediante
elecciones fraudulentas. Se efectua arresto y represion a integrantes del Copinh. Esta etapa se
caracteriza por un gobierno hostil a los movimientos populares, con impronta colonial y misogina,
aliado a Estados Unidos y con apertura a los megaproyectos mineros e hidroeléctricos. Entrega de
territorios a multinacionales. Instalacién de bases militares estadounidenses. Generacion de zonas
Especiales de desarrollo, por parte del gobierno militar, que consiste en la entrega de territorios
para su privatizaciéon. Intervencion financiera del Banco Mundial, el banco Interamericano y la
Unién Europea en Honduras. Militarizacion de la sociedad y criminalizacién del movimiento
indigena. En este sentido, Copinh ya no tendra posibilidades de articular y avanzar con el
Estado,como la etapa anterior, sino de resistir para que este no avance sobre todos los derechos
ganados. En el 2014, con el asesinato de la dirigente campesina feminista Margarita Murillo, se
abre fase de resistencia colectiva, donde se incorporan a los objetivos del Copinh la lucha
antipatriarcal y la posibilidad de armar una red pueblos indigenas internacional, como asi acabar
con la dictadura Hondurena.

Metodologia de lucha: marchas diferenciales para evitar la represion, frentes de resistencia en
cada barrio, proyectos de educacion popular, creacién de medios de comunicacién comunitarios,
articulacion con pueblos originarios de otros paises para el armado de una red internacional (como
fue el apoyo al pueblo mapuche en lucha o la conformacion de COMPA, Convergencia de
Movimientos de Pueblos de las Américas), asambleas permanentes, toma de carreteras, huelgas
de hambre, toma de embajadas.

Conquistas: en esta etapa se acentud la visibilidad de Copinh tanto en Honduras como en el resto
de Latinoamérica. Se consolidaron las articulaciones internacionales con otras organizaciones
indigenas. En este sentido, Berta Caseres, referenta de la organizacién, ha participado como
embajadora en diferentes actividades de diferentes paises como han sido: El Encuentro Nacional
de Mujeres en San Carlos de Bariloche, 2011; Congreso para la Paz en Colombia 2013;Encuentro
en Cuba y Con el Papa Francisco en 2014, para hacer escuchar las demandas.

En esta fase de resistencia, el poder es el tépico organizacional. La lucha es por unas Asamblea
Nacional Constituyente junto a un proyecto de democracia participativa, la garantizacién de los
derechos econdmicos, politicos y sociales, los derechos sexuales y reproductivos de las mujeres,
el derecho a la autodeterminacién de las culturas indigenas y negras, la reforma agraria
estructural, la defensa de la biodiversidad.

Luego de la lectura individual, procederemos a responder de manera oral y
conjunta, mediante la practica de lectura compartida: ;Hace cuanto se comenzo6 a
visibilizar la lucha del pueblo Lenca? ;Cuales fueron los periodos? ;Coémo han sido
las metodologias de Ilucha? ;Por qué han variado en funcion del cambio de
gobierno? ;Qué se ha conquistado hasta ahora? ;Qué es lo que queda por
conquistar? ;Qué similitudes y diferencias encuentran con la lucha del pueblo
mapuche?
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3er momento: Conceptualizacion.

En esta instancia vamos a comparar y sacar conclusiones sobre las metodologias
de lucha y los derechos conquistados tanto del pueblo Mapuche como del Pueblo
Lenca. Comenzaremos con la siguiente Asignacion:

a) A partir de lo estudiado sobre la lucha del pueblo mapuche y el pueblo
Lenca, completa el siguiente cuadro comparativo.

Pueblo Modo de Metodolog | Obstaculo | Derechos | Derechos
organizaci |ias de s conquistad | por
on, lucha 0s conquistar
reivindicac
iones y
objetivos.

Mapuche

Lenca

4to momento: Produccioén final.

En esta instancia buscaremos generar algun tipo de conclusion sobre la
comparacién de las luchas Mapuche y Lenca. Por lo cual se asignara lo siguiente
para que lo realicen de a dos:
- En este caso, vamos a simular que los o las invitan a ser
comentaristas en un programa de television o en una radio, y, por
tanto, deben transmitir sus analisis sobre las luchas del pueblo Lenca y
Mapuche. Como todo/a comentarista, prepararan con anticipacion lo
que van a transmitir ya que les daran entre 5 y 10 minutos de tiempo
para hablar, y deben evitar ser reiterativos/as o trabarse. Para
prepararse, entonces, generaran un borrador previo. La estructura
sera la siguiente:

Guia para la o el comentarista:

-Primer momento: presentacion del pueblo Lenca y Mapuche

-Sequndo momento: Explicitar la variable de analisis para la comparacion y comentar. En
este caso, deberas elegir si vas a centrarte en comparar y comentar las reivindicaciones, la
metodologia de lucha, los obstaculos para lograr los objetivos de cada pueblo o en los
derechos conquistados.

- Una vez elegido el elemento a comparar, procederas a explicar tu comparacion.
-Finalizada la comparacion, aportaras una reflexion propia o algun comentario, algun
parecer que te parezca pertinente sobre el elemento que comparaste

Finalizada la produccién de los escritos, se procedera a realizar la puesta en comun
de las producciones. Para eso, colocaremos los bancos de manera circular, pero
habra dos bancos individuales a los cuales se les colocara un mantel y un micréfono
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por lo que adquiriran centralidad. En esos se sentaran quienes oficiaran de
comentaristas. Se solicitara a dos estudiantes®® que oficien de coordinadoras de los
comentarios, como si estuvieran simulando un programa de tv®'.

Quinto encuentro:

Eje vertebrador: ;Qué ejemplo concretos de lucha y conquista podemos analizar
del pueblo Lenca y Mapuche?

Propdésitos del encuentro:_propiciar situaciones de aprendizaje que promuevan:

-el analisis de dos acciones concretas de lucha en perspectiva comparada y su
articulacion para que oficien de ejemplos del accionar ciudadano activo y
comprometido, con referencias femeninas, hacia la conquista de derechos.

-el tratamiento de un asunto socialmente candente dentro del aula, de manera
organizada, para ir ejercitando habilidades de pensamiento critico.

-la utilizacion de la oralidad como herramienta para establecer debates.

Materiales: cartulinas con insignias, asignaciones impresas, netbooks, celulares,
informacion digitalizada, texto impreso.

Primer momento: Dinamica de simulacion (preparacién)®

Se dividira el curso en dos grupos. Para generar la division, se le entregara a
cada estudiante de manera aleatoria una insignia que asigne a qué grupo
corresponde cada uno. A quienes correspondan al grupo 1, les tocara la
wenufoye (bandera mapuche) y a quienes le corresponda el grupo 2, les
tocara el logo actual del Copinh.

Grupo 1

%0 A eleccion de la docente, quien considere que debe potenciar el ejercicio de la oralidad, siempre y
cuando ésta no presente objecion.

5 En este caso, los comentarios de ellas quedarian de cierre.

52 La dinamica de simulacién sera utilizada para reproducir o representar de manera simplificada una
situacion real o hipotética y pueden generar que los contenidos sean mas significativos y aplicables,
trabajar habilidades de pensamiento critico (como generar ideas, solucionar problemas, elaborar
hipotesis, etc), desarrollar habilidades interpersonales y de trabajo en equipo de comunicacion (como
buscar informacion, seleccionar y comunicar) y el clima del aula suele ser participativo (Quinquer,
2004, p.7).
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4. COPINH

rraBERTA Consejo Civico de Organizaciones Populares e Indigenas de Honduras

Cada grupo se subdividira en dos (a eleccién interna) y se le asignara un caso
concreto de cada pueblo donde hubo lucha y conquistas concretas. Para el caso
mapuche, se les asignara la recuperacion de tierras de la Comunidad Pillan
Mahuiza; mientras que para el caso del Copinh, se les asignara el caso de la
expulsion de la hidroeléctrica Sinohydro alrededor del rio Gualcarque, en Honduras.
A cada grupo se le entregaran fuentes de informacion seleccionadas por la docente,
que permitan analizar cada caso, que se encuentran en formato digital en la web® .
Las mismas son las siguientes:

e Los siguientes materiales hacen referencia a la recuperacién de tierras de la
comunidad Mapuche Pillan Mahuiza, en 1999.

Links de videos: (estos podran ser vistos en las
netbooks de la escuela o en los dispositivos celulares
de cada estudiante).

Video sobre la presentacion de la comunidad Pillan
Mahuiza y la recuperacion de tierras:(s/f), editado por
Docemezclas.:https://www.youtube.com/watch?v=r-FAP5T5F2E
https://www.youtube.com/watch?v=CWbUciLr4nA

Video de Moira Millan, explicando la instalacion de represas y la recuperacion de tierras:.
14-12-2014, editado por globaltvproject: https://www.youtube.com/watch?v=jycSTeWbr4dg

Entrevista a Moiran Millan, explicando la defensa del rio (s/f), editado por Docemezclas:
parte 1: https://www.youtube.com/watch?v=_Mx63gHouU0
parte 2: https://www.youtube.com/watch?v=H24A8E9egh4

Articulos periodisticos:

Entrevista a Moira Millan, 9 de junio 2003, Pagina 12, donde se realiza un breve recorrido
por la historia de Moira Millan y se describe la recuperacién de tierras de la comunidad.
https://www.pagina12.com.ar/diario/elpais/1-21192-2003-06-09.html

Entrevista a Evis Millan, realizada por el periédico Latfem, el 25 de julio de 2019. El
mismo se enfoca en el protagonismo y la fuerza de las mujeres al momento de defender

%3 En este caso, habra fuentes de informacion que transmitan una vision deslegitimante del accionar
de la lucha de los pueblos Mapuche y Lenca. Esto es para facilitar fuentes que contrasten entre si y,
de este modo, amplien la mirada, desde un enfoque de neutralidad activa (Trilla 1994, crucial para el
tratamiento de conflictos socialmente candentes (Facal, 2011) ya que esto permite trabajar con el
manejo de la informacion y la intencionalidad de los mismos, como asi aportar argumentaciones
disimiles.
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los territorios, describiendo puntualmente el proceso de recuperacion de tierras en el ano
1999:
https://latfem.org/evis-millan-la-fuerza-de-las-mujeres-indigenas-para-defender-los-territori

os-es-antipatriarcal/

Nota de Infobae, de 2017, que denuncia a la Comunidad Pillan Mahuiza de estar
relacionada con la “toma” de tierras en la costa del lago Mascardi. Este texto es para
incorporar la visidbn hegemodnica sobre los pueblos originarios, es decir, la incorporacién
de otra mirada, ante un conflicto socialmente candente (Lépez Facal, 2011)
https://www.infobae.com/sociedad/2017/11/14/se-extienden-las-tomas-de-grupos-vinculad
os-al-ram-en-parques-nacionales-de-rio-negro/

Textos académicos:

Fragmento de Lépez, S y Pope, J (2009),pp. 14-18. El mismo describe algunos aspectos
de la resistencia organizada de la comunidad Pillan Mahuiza.
https://cdsa.aacademica.org/000-008/319.pdf?view

Fragmento de Schiaffni, H (2019), pp. 6-8; 13- 21. Las paginas seleccionadas procuran
caracterizar y comprender las representaciones culturales que operan en las
recuperaciones de tierra mapuche en Chubut, como asi también la dinamica de
concentracién de tierras en dicho territorio y el marco legislativo, para contextualizar el
reclamo de tierras.
https://publicaciones.sociales.uba.ar/index.php/entramadosyperspectivas/article/view/4587
14134

e Los siguientes materiales hacen referencia a la lucha del pueblo Lenca en
2013 que impidio la instalacion de
la transnacional China Sinohydro
para la construccion de una
represa.

Articulos periodisticos:

Declaracion de COPINH, del 19 de abril de 2013, donde se anuncia que las comunidades
Lencas lograron expulsar las maquinarias y funcionarios de las empresas SynoHydro y
Desa.
https://copinh.org/2013/04/comunidades-lencas-de-rio-blanco-expulsan-maquinarias-y-fun
cionarios-de-las-empresas-desa-y-sinohydro/

Entrevista a Berta Caseres (hija), del dia 24 de septiembre del 2018, donde describe tanto
el contexto como el procedimiento de lucha para la expulsion de la empresa Synohydro,
como asi los motivos de tal acto. (TEXTO Y AUDIO). https://aler.org/node/4528
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Articulo periodistico de BBC Mundo, del 24 de abril de 2015, que recuerda a Bertha
Caseres por su lucha. Al hacerlo, describe cédmo su campaiia logré que el Sinohydro y el
Banco Mundial abandonaran su respaldo a un polémico proyecto hidroeléctrico.
https://www.bbc.com/mundo/noticias/2015/04/150423_honduras_berta_caceres_am

Texto académico:

Cabrera, de la Fuente, C (2019). Mujeres activistas latinoamericanas, Crénicas de
resistencia frente al extractivismo. Instituto de comunicacién e imagen de Periodismo.
Santiago de Chile, pp 88-99.
http://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/173262/TESIS-mujeres-activistas-latinoa
mericanas.pdf?sequence=1 (pag 88 a 92).

Videos:

Noticia de canal hegemoénico, donde se explica la resistencia del pueblo Lenca desde una
mirada que favorece a los grupos de poder( s/f).
https://www.youtube.com/watch?v=hFT]jlp8b6d0

Video donde Bertha Caseres explica la persecuciéon que sufre el pueblo Lenca por parte
de los grupos empresariales (2013), editado por Voces en lucha:
https://www.youtube.com/watch?v=DelL2FFZOK8c

Video donde referentes de la comunidad explican los motivos de la resistencia frente a la
instalacion de la represa (4/2013), editado por Lalawulka:
https://www.youtube.com/watch?v=Qt_m7xStQcA

La Asignacion para la interpretacion de la informacion:
1) A partir de la lectura y comparacion de la informacion presentadas,
identificar:

a) Tiempo y espacio del conflicto (Contextualizacion);

b) Cuéles es el conflicto

¢) Las causas del conflicto

d) qué actores sociales son protagonistas del conflicto y cuales son
antagonistas, y cuales intervienen desde un lugar secundario 0 con
cuales se articula;

e) los objetivos de cada actor social;

f) los tipos de reivindicaciones que aparecen y como;

g) La metodologia de lucha establecida por el pueblo para lograr su
objetivo;

h) La estrategia establecida por el capital transnacional para lograr su
objetivo.

i) qué es lo que conquista el pueblo y como;

j) posibles consecuencias del hecho.

59


https://www.bbc.com/mundo/noticias/2015/04/150423_honduras_berta_caceres_am
http://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/173262/TESIS-mujeres-activistas-latinoamericanas.pdf?sequence=1
http://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/173262/TESIS-mujeres-activistas-latinoamericanas.pdf?sequence=1
https://www.youtube.com/watch?v=hFTjlp8b6d0
https://www.youtube.com/watch?v=DeL2FFZOK8c
https://www.youtube.com/watch?v=Qt_m7xStQcA

2) Una vez realizada las identificaciones del punto anterior, elaborar una
dramatizacion donde simulen una Asamblea donde deban debatir lo siguiente:

- En el caso del pueblo Mapuche (Grupo 1): Simular una asamblea donde
deban debatir el destino de una estancia radicada en Chubut, de la cual es
propietaria Joe Lewis pero esta con posibilidad de ser recuperada por el pueblo
Mapuche, en este caso la comunidad Pillan Mahuiza. En la Asamblea participaran
los siguientes actores sociales:

- Referenta de la comunidad Pillan Mahuiza

- Estanciero trabajador de Joe Lewis

-Gobernador de la provincia

-Presidenta de la Junta Vecinal

-Representante de la Sociedad Rural Argentina

-Miembra/o de organizacion social ambientalista;

en apoyo a los pueblos originarios.

-Abogada/o

-En el caso del pueblo Lenca (Grupo 2): Simular una asamblea donde deban
debatir la instalacion de la hidroeléctrica Sinohydro en los margenes del rio
Gualcarque, en Honduras. En la Asamblea patrticiparan los siguientes actores
sociales:

-Referente de la organizacion COPINH

-Gerente de la empresa Sinohydro

-Vecino-a de pueblo cercano

-Gobernador

-Miembro de organizacion social ambientalista.

- Abogada
Aclaracion: Para la dramatizacion que armen, deberan establecer qué postura
podria tener cada personaje interviniente en congruencia a lo que venimos
estudiando en los ultimos encuentros. Deberan inferir los argumentos que tendria
cada actor/actriz para justificar su postura y por ultimo, deberan pensar un posible
final.

Para la realizacion de la actividad, se les dara un tiempo determinado de produccién
dentro del aula, donde las docentes oficiaremos de soporte ante dudas o consultas
que surjan en la misma.

2do momento: Puesta en comun de las simulaciones.

Cada grupo acondicionara los bancos y el aula para generar la
dramatizacion. Se dara un tiempo aproximado y acordado para la realizacién
de la misma y se solicitara a quienes no participen, que mantengan la
atencion activa.

Luego de la puesta en comun, se realizara la instancia de reflexion a partir de
las siguientes preguntas orales: ;Qué sintieron al dramatizar la situacion?
cLes resulté comodo o incomodo su rol?;Por qué?;Coémo les resulté poder
transmitir lo que pensaban o los justificativos para su postura? ¢;Quée
estrategia de lucha les resultd mas eficaz? ;Qué diferencias hubo entre el
pueblo mapuche y el pueblo Lenca para organizarse? ;Qué rol cumplian los
otros actores sociales?;Podria haber finalizado distinfo?;Coémo se les
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ocurre?;Les parece que la voz es una herramienta importante para obtener
conquistas?

3er _momento: Para finalizar, vamos a compartir un fragmento de una
comunicacion telefénica de Bertha Caseres, referenta del Copinh, hacia el
pueblo mapuche del Gulumapu.

Las Revolucigne 5 de Bert \‘

Comunicacion telefénica con Berta Caceres
desde el programa radial Espejos Todavia

Solidaridad con el pueblo mapuche

Los pueblos originarios hemos aportado a la emancipacion del conti-
nente. A pesar de los diferentes puntos geograficos, jugamos un papel
muy parecido y sufrimos la misma represion.
Nos identificamos con la causa mapuche y nos solidarizamos con sus
demandas. Vinimos a la Embajada a exigir al gobierno chileno que cese
la criminalizacion y la aplicacion de la Ley Antiterrorista ante la protesta
del pueblo mapuche.
Exigimos que sean liberados los presos politicos mapuche, que sean res-
petados sus territorios, que se respeten todas sus demandas de dere-
chos territoriales y culturales.
Ha salido hace unos minutos el embajador de Chile, y hemos leido la
declaracién de solidaridad con nuestro pueblo hermano mapuche. Te-
nemos la presencia de la policia en este momento. Nps vamos a mante-
ner unas dos horas y media. Aqui vamos a continuar y estaremos
informéndoles y compartiendo que se esta desarrollando unacer:i;:sn;:
Lenca para el pueblo mapuche desde aqui, desde los hijos & 3 5
Lempira, de Iselaca, de Mota, de Etempica. Nuestra gy v
toda frontera y llegamos hasta la lucha heroica que libran nuestro ik _"r i

manos y hermanas mapuche. Josotros

s indigenas. NosO
€l pueblo mapuche inspira a todos los Pu‘fb'%s m puche no
¥3mos 3 Ia Embajada de Chile para decifest "L opanamos ala :
estd solo! Desde aqui, los hijos e hijas dz:em ca de aplicar 1a Ley A ‘
Bente de la tierra”, Le exigimos a PiNera gu€ “= ;563 es la solida
limriﬂa-d'u:t,:.,cla por Pinochet-. Una cosa :

[t

Aue no tiene fronteras.

Las preguntas seran orales para dialogar: ;Por qué sera que Berta Caseres
realiza este pronunciamiento de solidaridad? ;A qué tipo de reivindicaciones
hace referencia? ;A qué tipo de metodologia de lucha responde esto?

Sexto encuentro:
Instancia evaluativa final. Produccién para programa de radio: “Técnicas de

resistencia latinoamericana; ¢Como, por qué y para qué luchan los pueblos
latinoamericanos?

Propdésitos del encuentro: generar condiciones aulicas que promuevan:
-la Integracion de los saberes vistos durante los encuentros para visibilizar el grado
de comprension de los mismos;
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-la produccién de un soporte escrito para la oralidad coherente y organizada, que
oficie de habilidad para el ejercicio de la ciudadania activa.

Materiales: asignacion impresa.

Este encuentro consistira en la produccion de la actividad final evaluativa. Se
solicitara que realicen una columna radial para nuestro pseudo programa de radio
“Técnicas de resistencia latinoamericana; ;Coémo, por qué y para qué luchan los
pueblos latinoamericanos?”. Para eso, se les brindara a cada pareja de estudiantes
un instructivo de como realizar una columna radial. Deberan elegir un pueblo
(Mapuche o Lenca) y analizarlo en funcion de un interrogante a eleccion y una
variable de analisis.

Asignacion para la columna radial:

Radio Internacional.
Técnicas de resistencia latinoamericana.

o

Trabajo practico escrito con presentacion oral. -
Elaboracién de una columna radial sobre la explicacion de alguna
lucha concreta del pueblo Lenca o mapuche con alguna conclusion.

o

<

= S~
¢, Qué es una columna radial? La columna es un género del periodismo [====ic=—1y
que se utiliza cuando alguien quiere expresar su punto de vista
respecto a un tema en particular. A través de la opinién de su autor/ra, la

columna periodistica busca presentar una interpretacion de la realidad.

o | S lat i d I el )

Posible esquema:

e Portada (Nombre, Afio-curso, Area, Materia, Escuela, Afio, titulo de la columna)

e Introduccion: Presentacion general de caso con titulo de la columna. (Contexto espacio-
temporal, problema, actores involucrados) a partir de algun interrogante.

e Desarrollo: explicar el tema a partir de la posible respuesta al interrogante.

e Conclusion.

e Bibliografia utilizada (libros, paginas web)

El trabajo debe estar escrito en letra Candara 12. Interlineado 1,5. Margenes de 2cm.
Alineacion justificado.

Séptimo encuentro: Instancia evaluativa final. Ejecucion.

Propédsitos del encuentro: generar condiciones aulicas que promuevan:

-la utilizacion de la oralidad con sustento escrito para manifestar una serie de ideas
y de esta manera incorporar habilidades para el ejercicio de la ciudadania activa.

Materiales: microfono, equipo de musica y parlantes, computadora.
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En este encuentro se pondran en comun las producciones radiales. Mientras se
llevan a cabo, se indicara al resto del estudiantado que tome apuntes. La idea de
este encuentro es poner en comun los ejes problematicos que cada estudiante haya
elegido con respecto a los saberes abordados y su reflexion al respecto. Se
acondicionara el aula simulando un estudio de radio y las docentes (que lo
conduciran) se vestiran de una manera particular para resignificar la situacién. Se
otorgaran de 5 a 10 minutos para la ejecucion. Luego de finalizadas las columnas,
haremos un aplauso final.
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ANEXOS

ANEXO 1:

Juego de mesa didactico TEHRM




TACTICAS Y ESTRATEGIAS PARA LA HEGEMONIA Y RESISTENCIA MUNDIAL

Obijetivos: propiciar situaciones de aprendizaje que promuevan:

-el conocimiento de estrategias que utilizan los paises centrales para avanzar sobre los bienes comunes de
manera colonial y extractivista;

-el conocimiento de pueblos indigenas y campesinos latinoamericanos y sus estrategias de resistencia ante
el avance de los paises centrales en sus territorios.

Materiales:

Planisferio Fisico politico.

Fichas: cada ficha representa un ejército junto a una estrategia de lucha y avance. Las empresas
transnacionales contardn con mds fichas que los pueblos, para representar la asimetria real.

6 dados

Tarjetas de paises.

Tarjetas de objetivos secretos

Tarjetas con estrategias de lucha.

Idea General:

El propdsito concreto del juego es visibilizar los diferentes focos de resistencias de los pueblos
latinoamericanos para frenar el avance colonial y extractivista de los paises centrales, en diferentes puntos
estratégicos en funcién de los recursos (o bienes) naturales de cada region. Se entiende que este tema
aporta claridad a la finalidad central de la secuencia, que es la visibilizar los procesos de lucha y resistencia
de los pueblos latinoamericanos y visibilizar la voz de estos en diferentes demandas y conquistas .

El TERHM es una partida de un juego de mesa similar al T.E.G. (Tacticas y Estrategias de Guerra), pero que
en este caso su nomenclatura es TEHRM (Tactica y Estrategia para la Hegemonia y Resistencia Mundial). La
intencionalidad del mismo es poder representar la avanzada de las potencias mundiales hacia los bienes
naturales y humanos en latinoamérica y las resistencias de los pueblos al respecto.

El juego consta de un tablero donde figura el continente latinoamericano, nortemaericano y el europeo
(por ende, se utilizarad un planisferio). Cada participante representard el pueblo de un pais latinoamericano
en resistencia o un organismo internacional/empresa multinacional que representa a los paises centrales
que buscan incidir en esos recursos. A cada uno le corresponderd, un ejército para atacar o resistir. Al
mismo tiempo, cada jugador/a tendrd tarjetas con estrategias de avance o resistencia para utilizar al
momento de jugar, que deberan utilizar en cada jugada.

Objetivo generales de los paises centrales o capitales transnacionales: utilizar los recursos naturales de los
territorios latinoamericanos (instalando represas hidroeléctricas, mineras, a partir del monocultivo de soja,
la compra de territorios a bajo precios, etc) para generar mayor acumulacién de capital y poder.

Objetivos generales de los pueblos: lograr que las empresas transnacionales no avancen, para poder hacer
uso de sus territorios

Los bienes naturales y estratégicos asignados a cada pueblo organizado u organismo internacional son:
Cuadro1

Pueblo latinoamericano Bien natural a defender Estrategias (las notas al pie
organizado indican ejemplos concretos de
las mismas, que seran
enunciadas por la docente)

Copinh -Coordinadora pueblos Costas, bosques, tierras, Accidn directa
Indigenas Nicaragua y Honduras- | minerales, personasy Corte de ruta y acampe
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(Nicaragua y Honduras)*.
1993-actualidad

biodiversidad.

Coordinaciones con otras
comunidades.®
Autodefensa comunitaria®®
Estrategia legal

EZLN -Ejército zapatista de
liberacién nacional- ( Chiapas,
México). 1994-actualidad.

-biodiversidad, selvas densas y
praderas, personas, minerales
(dmbar, caliza, cuarzo, oro)

Levantamiento (toma de
presidencias municipales)
Corte de Ruta y acampe

Coordinacién y alianza con otras
comunidades y organismos de
solidaridad internacionales.””
-Campanas de visibilizacidn.

MST (Movimiento de los Sin
Tierra) Brasil. Década del 70-
actualidad

Agua, bienes forestales, tierras
rurales.

Corte de ruta y acampe
Coordinaciones con otras
organizaciones y entidades
internacionales-

Accidn directa
Autodefensa comunitaria
Estrategia Legal

-Accién directa®®
-Levantamientos®®
- Accién de Coordinaciéon®®

Montafas , rios y bosques (ante
Conaie (Confederacién de la extraccion de petrdleo).

naciones indigenas Ecuador)

% El Consejo Civico de Organizaciones Populares e Indigenas de Honduras, es una organizacién de lucha
del pueblo lenca asentada en tres departamentos del pafs: La Paz, Intibucd y Lempira. Su sede esta en la
ciudad de La Esperanza, localizada en el occidente de Honduras

%5 Gracias a la movilizacién popular, las Ciudades Modelo o Regiones Especiales de Desarrollo fueron
declaradas inconstitucionales en 2012.

% El 1 de abril de 2013, cuando bajo un roble, llamado colectivamente “el roblén”, cientos de personas
decidieron hacer una toma, ejercicios de autonomia y de control territorial, para evitar el paso de la
magquinaria que represaria el rio Gualcarque.

57 Estén las bases civiles que apoyan al EZLN pero no forman parte de su estructura militar. Son los pueblos
indigenas tzeltales, tzotziles, tojolabales, choles y zoques, principalmente asentados en los Altos y la selva
Lacandona de Chiapas. Otro actor central del movimiento es la sociedad civil nacional e internacional, en la
que encontrd grandes apoyos provenientes de organizaciones politicas de izquierda, organizaciones no
gubernamentales de derechos humanos, comunidades universitarias, intelectuales, organismos
internacionales como la ONU, la OEA y la UE y agencias de cooperacidn.

% En mayo de 1990 y pocos dias después de una débil huelga nacional convocada por el Frente Unitario de
los Trabajadores, varios lideres indigenas y campesinos tomaron la iglesia de Santo Domingo en Quito con
el fin de presionar al gobierno para la resolucién de los siempre acuciantes conflictos por la tierra y, sobre
todo, para dejar plasmado su reclamo de ser aceptados como “el otro” en una sociedad que los habia
marginado permanentemente

% Levantamientos que, partiendo de la organizacién comunal, se transformaron en un complejos
repertorio de protestas que incluyé el bloqueo de carreteras en las principales vias de acceso a ciudades,
concentraciones, mitines y eventualmente verdaderas ocupaciones de pequefias y medianas localidades,
asi como de instituciones publicas

80 Conaie pasé a encabezar el bloque de resistencia de amplios sectores de la sociedad ante la
profundizacidn de las reformas neoliberales. Estudiantes, maestros, mujeres, trabajadores, campesinos,
jubilados y sectores ciudadanos de clase media se integraron paulatinamente en la movilizaciény la
protesta. Se organizaron asambleas populares en las que se produjo un gran encuentro y articulacién entre
las luchas colectivas del campo y la ciudad.
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1990- actualidad. -Marchas de sacrifico®
-Estrategia Legal®

Consejo Nacional de Ayllus y Minerales (litio, antimonio, -Estrategia legal

Markas del Qollasuyu cobre, zing, azufre, borax) -Acciones de visibilizacién.®
(Conamagq). Bolivia . -Coordinacién y articulacién con
1997-actualidad otros pueblos.®

Comunidad mapuche Pillan Rios, bosques, biodiversidad, Accidn directa (toma de tierras)®
Mahuiza minerales (petroleo). Corte de Ruta y acampe

Coordinacidn y articulacion

Comunidades kaqgchikeles. Rios, biodiversidad, minerales. -Acampes °°
Guatemala. 1996-actualidad -Marcha de sacrificio®”

" En 1992 se dio una importante movilizacién indigena desde la Amazonia a Quito, que concluyd con la
obtencidn de derechos territoriales sobre mds de dos millones de hectareas. enero de 2012 se reuniera la
Asamblea Plurinacional de Yantzaza en la provincia amazdnica de Zamora Chinchipe, el 8 de marzo de 2012
inicid la denominada Gran Marcha Plurinacional por el Agua, la Vida y la Dignidad de los Pueblos del
Ecuador, convocada por la Ecuarunari. Durante 14 dias miles de organizaciones caminaron hasta la capital
para reivindicar lo alcanzado en la Constitucidn con respecto a temas como el agua, la propiedad de la
tierra y los derechos humanos, colectivos y de la naturaleza

62 | a organizacién decidi6 interponer una demanda contra la petrolera Texaco en Nueva York, acusdndola
de ser responsable de severos dafios al ambiente y a la poblacién durante sus operaciones en Ecuador. En
adelante y hasta el dia de hoy, el juicio a Texaco se convertiria no solamente en una de las principales
banderas de lucha de las organizaciones indigenas y de los movimientos sociales ecuatorianos, sino
también, en un ejemplo para las reivindicaciones socioambientales en todo el planeta. También se puede
destacar la estrategia electoral:En 1995, la Conaie y sectores urbanos de izquierda definieron como
estrategia la participacion en el proceso electoral, fundando uno de los primeros partidos de
representacién indigena del continente: el Movimiento de Unidad Plurinacional Pachakutik-Nuevo Pais
(mupp-np).

8 Participacién en foros y elaboracién de documentos publicos.

6 En septiembre del 2010 se realizé el el Encuentro Nacional de Afectados por la Mineria en la Fundacidn
Arte y Culturas Bolivianas, en ciudad boliviana de La Paz.La finalidad de esta cita es intercambiar
experiencias y plantear soluciones a la situacién de las comunidades que sufren problemas de
contaminacion ambiental a causa de la mineria.En el evento participan comunidades campesinas bolivianas
de Chuquisaca, Tarija, Oruro, Potosi y La Paz y es organizado por la Comisién Minero Ambiental de la Liga
de Defensa del Medio Ambiente (Lidema).

 La comunidad Pillan Mahuiza ha logrado tomar el Instituto Autdrquico de Colonizacién por 27 hs de
Chubut en el afo 1992, como primera accién concreta, que fue la antesala a otras recuperaciones, como en
el afo 1999 ocupacién de tierras que pertenecian a la Policia de Chubut. En el afo 2005, frente a la
posibilidad de la instalacién de represas por parte del Estado, se realizaron jornadas de movilizacién,
protesta e informacién en articulacién con otras organizaciones sociales.

¢ La comunidad de Santa Cruz Barillas, localizada en el noroccidente de Huehuetenango, ha organizado
“La resistencia’”, como nombra al campamento instalado por mujeres, hombres, nifias y nifios en la entrada
de lo que pretende ser la Hydro Santa Cruz, de capital espafiol. La resistencia ha logrado frenar el inicio de
actividades de esta obra, al mismo tiempo que ha investigado y denunciado las formas en que opera el
despojo de parcelas a través de la compra por intermedio de otras personas

67 E116 de junio de 2014, las comunidades organizaron una gran marcha en contra de la cementera. Al gran
rio humano de mujeres, hombres, nifias y nifios kaqchikeles, se unieron otras miles de personas, varias
organizaciones y diversos colectivos que pululan y apoyan en actos puntuales. La marcha fue transmitida
por radios comunitarias. A pesar de las agresiones con las que se pretende continuar la imposiciény la
ejecucion del proyecto cementero, la marcha fue gozosa, se agitaron banderas, se entonaron canciones
que animaban la lucha de las comunidades
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-Autodefensa comunitaria.®®

Conacami (Coordinadora
Nacional de Comunidades
afectadas por la mineria). Pert

Minerales: Plata, Plomo, zinc,
cobre, oro.

-Autodefensa comunitaria
-Coordinacién entre
comunidades locales y de otros

paises®
-Referendum

Los tiempos y las periodizaciones serdn abordados de manera oral con las y los estudiantes, a medida que
surjan las inquietudes o la docente lo considere pertinente en funcién de como se desarrolle la partida. En
este sentido, el conocimiento se construye de manera participativa y cooperativa a partir de la pedagogia
de la preguntay no de la respuesta (Ander Egg, 1991).

Breve caracterizacion de las estrategias de los pueblos:

Autodefensa comunitaria: implican formas comunitarias territoriales de poder popular en defensa de algtn
territorio. Por ejemplo, Rondas campesinas al Norte de Perd, en 1970, que han devenido en “Guardianes de
las lagunas” enfrentando directamente a compafiias mineras y al Estado policial Peruano. En el sur de
Colombia, La Guardia indigena de los cabildos de nasa y misak juega un papel similar de defensa
comunitaria.

Accidn directa contra multinacionales:como por ejemplo paralizar obras, obstaculizar que las empresas
trabajen, destruir las maquinarias, impedir estudios de impacto ambiental como hicieron pescadores
mapuche, realizar mingas para tapar socavones de las minas. Este tipo de acciones son posibles porque las
sostienen y deciden comunidades enteras, con sus propias autoridades implicadas en ellas. Implica
involucramiento de las personas, persistencia de la accidon a pesar del aislamiento, acoso de una amplia
gama de actores: Estado, policia, justicia, sindicatos.

Marchas de sacrificio: pueden ser marchas hasta localidades vecinas o incluso hasta la capital, recorriendo
kildmetros para difundir la realidad en la que viven y para ganar aliados/as en sitios donde habitualmente
no tienen acceso.

Cortes de rutas y acampadas: se realizan para impedir circulacién de mercancias, bloquear ingresos de
multinacionales al territorio en resistencia o para defenderlo de otros actores externos. No hay lucha
contra el extractivismo que no haya utilizado esta accién.

Coordinaciones y otras formas flexibles de articulacion: Los movimientos contra el extractivismo no se
han dotado de estructuras jerdrquicas formales, como lo han hecho los movimientos sindicales y las
organizaciones sociales rurales y urbanas. En su lugar, han creado articulaciones mds o menos
permanentes para coordinar acciones, y también para procesar reflexiones y planes de lucha, con
delegados rotativos mandatados, como forma de rehuir de la figura del representante. En algunos paises,

%podemos encontrar ejemplos desde desde la deliberacién en asambleas comunales, la realizacién de
denuncias en tribunales nacionales e internacionales, la elaboracidn de consultas comunitarias, la
construccion de puestos de control para vigilar el ingreso de extrafios a los territorios, hasta la
composicién de canciones y musica que alimentan los procesos de lucha. Incluso, las comunidades hicieron
desflar a San Francisco de Asis para que defenda el territorio, al que rebautizaron como santo ecologista en
el entendido de que camina con la gente en las multitudinarias marchas. De esta forma, en junio de 2008
lograron impedir que la maquinaria de la empresa entrara a San Juan.Asi, crearon las “plumas”, puestos de
control establecidos por las comunidades para tener registro de quien ingresa y quien sale de las mismas.
Con este objetivo se organizaron turnos de 24 horas para cuidar las entradas a las comunidades, vigilando y
controlando el territorio. Gracias a ello, impidieron el ingreso de la maquinaria, evitando que se comenzara
a trabajar en las comunidades. Se convocaron conferencias de prensa, se denunciaron internacionalmente
las agresiones y se organizaron dos marchas nacionales por medio de las que se pidid la solidaridad de las
comunidades a nivel nacional. Con el transcurso del tiempo, se logré que la lucha contra la cementera se
convirtiera en un referente nacional para medir la temperatura de otras luchas.

8 Esto fue el caso con Ecuarunari de Ecuador, Conamaq de Bolivia, la Organizacién Nacional Indigena de
Colombia (onic), la Organizacién de Nacionalidades y Pueblos Indigenas de Argentina (onpia) y la
Coordinacidn de Identidades Territoriales Mapuche (citem) de Chile, conformando la Confederacién Andina
de Organizaciones Indigenas (caoi).
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las coordinaciones se establecen de forma puntual para realizar acciones de envergadura, como las
marchas hacia las ciudades

Consultas a la poblacién a través de referendos: Es un modo de utilizar un mecanismo de la democracia
electoral para afianzar a los movimientos. En general se han utilizado a escala local, en pequefias ciudades
o regiones, como forma de hacer visible la existencia de un consenso comunitario contra el extractivismo.
En el mismo sentido, han conseguido que muchos municipios se pronuncien contra la mineria a cielo
abierto y las fumigaciones.

Levantamientos:: Desde el Caracazo de 1989, en la regién se han producido diecinueve levantamientos
populares en dreas rurales y en ciudades, los cuales derrocaron gobiernos, deslegitimaron al modelo
neoliberal y a las privatizaciones, instalaron nuevos temas y actores en las agendas y modificaron la
relacion de fuerzas en el continente.

Estrategia Legal: son instancias que apelan a la utilizacidn de estrategias legales juridicas dentro del campo
normado reconocido por el Estado Nacidn , para lograr objetivos concretos. Pueden ser desde denuncias
judiciales hasta la participacién electoral.

Instancias de difusién,comunicacién o transmisién de informacién: Son instancias de visibilizacién y
circulacién de informacion que de modo pedagdgico pueden incidir en la opinién publica o en el sentido
comun de la poblacién.

Las empresas transnacionales y los bienes naturales que disputan son:

Cuadro 2
Empresa, multinacional Bien o recurso que busca Estrategias
Cerro de Pasco Copper Mining Recursos Mineros: Plata, Cobre, | -Alianza con el Estado
Zing, plomo, Oro, - Contaminacién y Despojo de
tierras
-Ruptura de redes y lazos locales.
Banco Mundial Recursos naturales en general. -Préstamo de Capital financiero
para inversiones
-Alianza con el Estado
Chevron Corporation Contiene | Petréleo -Desastre ambiental
a -Persecusién, dafos fisicos o
TEXACO: Texas Petroleum abusos sexuales
Compafiy (Petrolera -Genocidio a pueblos ( Teetete y
estadounidense). Sansahuari.)
-Alianza con el Estado”®
- Bloqueo mediatico
Montana Gold Corp, empresa Recursos mineros e hidricos -Alianza con el Estado
canadiense minera -Contaminaciéon ambiental y
despojo de tierras
-Promesa de trabajo y desarrollo
Hydro Santa Cruz, de capital Recursos hidricos -Alianza con el Estado

0 Como parte de la intensifcacién de los programas de ajuste estructural promovidos por la ortodoxia
neoliberal desde 1992, en Ecuador se intentd, entre otras cosas, avanzar en la privatizacion de servicios
publicos, en la liberalizacién de las regulaciones al sector fnanciero y en varios cambios en materia de
legislacion agraria tendientes a favorecer a los grandes propietarios. Los mismos atacaron directamente al
sistema y a la forma comunal de propiedad de la tierra, abriendo la puerta a la megamineria.
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espafiol.

-Despojo de tierras”

SINOHYDRO, de capital chino. Recursos hidricos -Alianza con el Estado

-Promesa de Progreso y
desarrollo

-Persecusion, dafos fisicos o
abusos sexuales.

Bayer (propietaria de Recursos agricolas -Alianza con el Estado

Monsanto) -Inversién de capital
-Contaminaciéon ambiental y
despojo de tierras

Meridian Gold (sobre Argentina, | Recursos mineros -Alianza con el Estado

Chubut) -Despojo de tierras

-Promesa de trabajo y desarrollo

Estrategias de multinacionales u oligopolios:

Cerco mediatico: Utilizacion de los medios de comunicacidn para generar opinidn publica que
calumnie el accionar de los pueblos indigenas y campesinos o favorezca los intereses del capital
transnacional.

Alianza con el Estado:Alli se encuentran los convenios de estabilidad juridica, los mecanismos
tributarios especiales, la libre disponibilidad de divisas y el arbitraje internacional, los privilegios
econdmicos y fiscales que se otorgan al gran capital minero. Pero otras lineas de accién
gubernamental suponen una reconfiguracion territorial estratégica, como la flexibilizacién de la
propiedad comunitaria y la facilitacién de su reversién a parcelas de propiedad privada individual,
susceptibles de ser negociadas en el mercado.Los intereses del gran capital minero tienen
multiples influencias activas en los gabinetes y en los ambitos legislativos, judiciales y militares. Al
mismo tiempo, todo este proceso implica una militarizacién (o paramilitarizacién) de los territorios
en conflicto, y una actitud sistemdtica de criminalizacién de las protestas sociales . La alianza con el
Estado también puede implicar la instalacidn de politicas econdmicas neoliberales, que habiliten la
privatizacion de territorios, bienes y servicios, a manos del gran capital internacional.
Criminalizacién de la protesta.

Instalacion de bases militares: Militarizacidon de los territorios en conflicto, con el apoyo técnico y
humano del Estado local o de los paises centrales interesados en los bienes comunes del lugar.
Esta estrategia otorga mayor control y capacidad de accién en el territorio.

Ruptura de redes comunitarias locales: son estrategias que buscan desarticular los contactos y la
articulaciones entre comunidades de un mismo territorio que se basan en la solidaridad vy el
cooperativismo

Contaminacién y Despojo de tierras a comunidades: implica la deforestacién, la contaminacién
quimica, la construccion de caminos, de hidroeléctricas y de tanques y diques reteniendo agua
contaminada, es decir, la implantacidn de todo un complejo tecnoldgico multidimensional que se
impone sobre los territorios locales a partir de 16gicas que minimizan o ignoran las relaciones y
significaciones sociales consolidadas a través de siglos de convivencia . También contempla la

7

Despojo de parcelas a través de la compra por intermedio de otras personas. “Compraron tierras por

parcelas, primero a nombre de un persona que decia que queria sembrar café; luego lo traspasaron a
nombre de la Hydro”.2 Mientras tanto, a partir de cuidadosos artifcios implementados por Hydro Santa

Cruz vari

os dirigentes han sido incriminados por delitos de “secuestro” y obstruccidn a la libre circulacidn,

entre otros. Actualmente, varios de ellos se encuentran encarcelados
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construcciéon de infraestructura con impacto ambiental local”, arruinando y quitando tierras a
comunidades, obligandolas a trabajar en las minas.

Persecusién , dafios fisicos o abusos sexuales: implica el conjunto de acciones represivas ,
maltrato psicoldgico y fisico y/o sexual de manera persistente hacia las y los integrantes (sobre
todo referentes) de los pueblos en lucha.

REGLAS DEL JUEGO:

INICIO:

1)
2)

3)
4)
5)

Se mezclan las tarjetas de paises y empresas y se reparten a cada jugadora o jugador.

Se reparten las fichas correspondientes a cada uno/a. Los pueblos latinoamericanos tendran
12 fichas, y las empresas transnacionales 20, para representar el equilibrio.

Cada participante coloca parte de las fichas en el pais de donde proceda.

Se reparten las tarjetas con objetivos a cada jugador/a

Se reparten las tarjetas con estrategias y acciones que determinan.

DESARROLLO:

Cada participante tira un dado. El dado de mayor numeracion es el primero en jugar,
siguiendo el resto las agujas del reloj.

A quien le toque, puede ATACAR o REAGRUPARSE.

Atacar:

a) quien ataque debe anunciar “soy X y voy a atacar a F utilizando tal estrategia™”

b) Quien deba defenderse dira :"Soy F Y me defenderé utilizando tal estrategia”.

c) X toma tantos dados como fichas tenga en el tablero. Lo mismo que F (si tienen mas
de seis fichas, utilizan los seis dados; esto cobrara significancia cuando las fichas
desciendan).Segun las estrategias que usen (que seran aclaradas a continuacion, la
cantidad puede modificarse)

d) Lasy los contrincantes toman los dados.

e) Los dados de cada participante se colocan en orden decreciente, comparandose
cada uno por ubicacion. Si alguno tienen mas dados, estos no cuentan. Gana quien
posee dados d emayor numeracion al comparar. Si surge empate, gana el dado
defensor.

f) Cada jugador retira de su pais un ejército por dado perdedor ingresando a su
depdsito de fichas (a excepcién de que haya utilizado una estrategia que indique lo
contrario).

Reagruparse:

Cada participante puede utilizar su turno para tejer alianza con otro/ a participante del
siguiente modo:

a) Al momento de su turno , X le indica a J “ quiero establecer alianza con vos con tal
estrategia”

b) J analiza y responde otorgando sus justificativos.

c) En el caso de que sea afirmativa la respuesta, X y J podran atacara o defenderse
juntos en las proximas dos vueltas.

72 “Consideramos que el extractivismo no sélo consiste en la extraccién de grandes cantidades de bienes
comunes para la exportacién [... ] sino que consiste también en la configuracion de un sistema politico,
econdmico, juridico e imaginario cultural e identitario que permite su desarrollo. Es decir, la extraccién a
gran escala de los bienes comunes requiere de un Estado que facilita la mercantilizacién y privatizacién de
los bienes comunes y territorios, que protege a las inversiones por encima de los derechos de los y las
ciudadanas, y que se apoya en discursos publicos y estrategias mediaticas que lo naturalizan como la
condiciédn normal, natural o incluso histdrica del pais” (Hoetmer y otros, 2013: 20).

73 Cada estrategia sera entregada en tarjetitas a cada participante. Las mismas adjudican ciertos beneficios
que seran utilizados al momento de tirar los dados.

75



TARJETAS:

Objetivos: A cada participante se le asignara un objetivo, en funcion del pueblo o empresa que le
toque representar.

Avanzar sobre la mayor cantidad de paises para adquirir sus recursos mineros en el menor tiempo
posible (instalar muneras). Utilizar sus estrategias sobre estos territorios, sobre todo la alianza con
el Estado, la contaminacioén y el despojo de tierras a los pueblos y la ruptura de redes y lazos
locales.

“El progreso esta en la mineria del Peru. Fuera a todo aquel que lo impida”

Incidir en la mayor cantidad de paises en alianza con las empresas transnacionales, apoyando a
estas en sus inversiones. Utilizar sus estrategias sobre los territorios, sobre todo la Alianza con el
Estado y el préstamo de capital financiero para inversiones.

“Impulsaremos la prosperidad de manera compartida”

Objetivo:Chevron Corporation . (EE.UU)
Avanzar sobre la mayor cantidad de paises para adquirir sus recursos petroliferos en el menor
tiempo posible, utilizando el método fracking de extraccidon. Utilizar sus estrategias sobre estos
territorios, sobre todo la persecucion a los pueblos, la alianza con el Estado y la promesa de
trabajo a la comunidad.

“El petrdleo es el futuro y el presente. No se puede negar el desarrollo”

Sbietivo. M S0ld C ~ANAD?

Avanzar sobre la mayor cantidad de paises para adquirir sus recursos petroliferos en el menor
tiempo posible, instalando mineras a cielo abierto. Utilizar sus estrategias sobre estos territorios
como son la Alianza con el Estado, la Contaminacion ambiental y el el despojo de tierras.

“De Canadd hacia nuestro mundo entero”

Obietivos: Hydro S . [ESPARA)
Avanzar sobre la mayor cantidad de paises para adquirir sus recursos hidricos en el menor tiempo
posible a partir de la instalacion de represas hidroeléctricas. Utilizar sus estrategias sobre estos
territorios como son la Alianza con el Estado, la Contaminacion ambiental, el despojo de tierras y
la promesa de trabajo y desarrollo.

“Generaremos un mundo mds viable a nuestra manera. ;VYamos Hydro junto a Espaia!”

Objetivos:DESA (dISTRIBUIDORA DE ENERGIA, SA)

Avanzar sobre la mayor cantidad de paises para adquirir sus recursos hidricos en el menor tiempo
posible a partir de la instalacion de represas hidroeléctricas. Utilizar sus estrategias sobre estos
territorios como son la Alianza con el Estado, la Contaminacion ambiental, el despojo de tierras,
la promesa de trabajo y desarrollo y la persecusion fisica a integrantes de los pueblos en
resistencia.

“Yamos con la energia eléctrica a laRgo plazo; nada ni nadie nos va a detener”
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\bjetivos:Baver (M ) (ALEMANIA)

Avanzar sobre la mayor cantidad de paises para adquirir territorios o vender nuestros productos

en el menor tiempo posible a partir de la venta de agroquimicos y biotecnologia y la adquisicion de
espacios para el monocultivo.. Utilizar sus estrategias sobre estos territorios como son la Alianza
con el Estado, la Contaminacion ambiental, el despojo de tierras, la promesa de trabajo y
desarrollo y la persecucion fisica a integrantes de los pueblos en resistencia.

“Que todas las semillas del mundo contengan nuestro sello. Vamos que se puede!!!”

Avanzar sobre la mayor cantidad de paises para adquirir sus recursos mineros en el menor tiempo
posible (instalar muneras). Utilizar sus estrategias sobre estos territorios, sobre todo la alianza con

el Estado, la contaminacién, el despojo de tierras y la promesa de empleo y progreso.

“De latinoamerica no nos saca nadie. ;Viva Meridian Gold!”

Sbietivo: Copinh (NICARAGUA Y HONDURAS

Defender tus costas, bosques, tierras, minerales, personas trabajadoras y biodiversidad de las
empresas transnacionales en el mayor tiempo posible. Utilizar principalmente las estrategias como
la accion directa, los corte de ruta y acampe, las coordinaciones con otras comunidades y la
autodefensa comunitaria.

“"Construyamos sociedades capaces de coexistir de manera justa, digna y
por la vida” Bertha Céaseres

Defender tus costas, bosques, tierras, minerales, personas trabajadoras y biodiversidad de las
empresas transnacionales en el mayor tiempo posible. Utilizar principalmente las estrategias como
la accion directa, levantamientos, los corte de ruta y acampe, las coordinaciones con otras
comunidades y la autodefensa comunitaria.

“No necesitamos permiso para ser libres” Subcomandante Marcos.

bietive - MST (Brasil

Defender tu agua, bienes forestales, personas y tierras rurales de las empresas transnacionales en
el mayor tiempo posible. Utilizar principalmente las estrategias como corte de ruta y acampe,
coordinaciones con otras organizaciones y entidades internacionales, accién directa, autodefensa
comunitaria y la estrategia Legal.

“La tierra de los corruptos debe ser para la reforma agraria”. (Panfleto MST)

Sbietivos: Conaie (Ecuad

Defender tus rios, bosques, montafias y personas de las empresas transnacionales en el mayor
tiempo posible. Utilizar principalmente las estrategias como corte de ruta y acampe, coordinaciones
con otras organizaciones, accion directa, autodefensa comunitaria y marchas de sacrificio.

“Hemos caminado, hemos viajado por todos los lugares, pero jamas hemos negociado la sangre
de nuestros hermanos y hermanas” (Transito Amaguada)
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bietivos: C Bolivi

Defender tus Minerales (litio, antimonio, cobre, zinc, azufre, borax) y personas de las empresas
transnacionales en el mayor tiempo posible. Utilizar principalmente la estrategia legal , las
acciones de visibilizacion y la coordinacion y articulacion con otros pueblos.

“Lucharemos por la defensa de nuestros territorios ancestrales”

Dbjetivos: Pillan Mahuiza (2 .

Defender tus Rios, bosques, personas, biodiversidad, territorios y minerales de las empresas
transnacionales en el mayor tiempo posible. Utilizar principalmente las estrategias como corte de
ruta y acampe, coordinaciones con otras organizaciones y la accién directa

“Las transnacionales gozan de total impunidad, arrasan con la vida de los territorios, violan todo
tipo de derecho de los pueblos indigenas” Moira Millan

Sbietivos: idades kaqchikeles (G la)

Defender tus Rios, bosques, personas, biodiversidad, territorios y minerales de las empresas
transnacionales en el mayor tiempo posible. Utilizar principalmente las estrategias como corte de
ruta y acampe, marchas de sacrificio y autodefensa comunitaria.

“Toda la vida la tenemos en comun aca por eso somos comunidad. Nuestra lucha ha sido contra
el sistema y csu extractivismo’Elizabeth kaqchikel

bietivos: C | (Pert)

Defender tus minerales y personas de las empresas transnacionales en el mayor tiempo posible.
Utilizar principalmente las estrategias como Autodefensa comunitaria, Coordinacion entre
comunidades locales y de otros paises y el Referendum.

“Nuestra lucha es permanente en defensa de la pachamama y las comunidades afectadas por la
mineria” Panfleto de Conacami.

Tarjetas de empresas y recursos:

Cerro de Pasco Copper Mining

INCORPORATED UNDER THE

< Cerro De Pasco Tunnel an

S

Banco Mundial

78



Banco Mundial

Chevron Corporation

Chevron

-

Montana Gold Corp

.....

“} GOLD

Hydro Santa Cruz

£—3= Hidro Santa Cruz

Sinohydro

® | %

MEELZE | hENKE

POWERCHINA SINSHYDRO

Bayer-Monsanto
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| Consejo Civico de Organizaciones
Populares e Indigenas de Honduras
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Consejo Nacional de Ayllus |
v Markas del Qullasuvu %"‘"* :

Tarjetas de estrategias con indicaciones de juego.

e Estrategias para los pueblos (las mismas estan asignadas en el Cuadro 1)

Autodefensa comunitaria.

Esta es la estrategia de poder popular, si la utilizas implica que tu pueblo se asentara en un lugar
de manera organizada resistiendo la avanzada del gran capital. Con logistica y entereza y
paciencia hay grandes posibilidades de vencer!!

Si utilizas esta estrategia, tu opositor tira con dos dados menos.

Accioén directa.

¢ Asi que vas por todo?Esto puede resultar, pero deben como pueblo tener precauciones de las
consecuencias.

Si utilizas esta estrategia, al ganar puedes recuperar dos fichas que hayas perdido.Si pierdes,
deberas eliminar dos fichas mas de las que te corresponden.

Marchas de sacrificio.

Van a poner mucho el cuerpo para visibilizar la causa. Puede que con esto logren que mas
pueblos los apoyen y quieran articular.

Con esta estrategia, no ganas ni pierdes, empatas.

Corte de ruta y acampe
Todo pueblo lo ha hecho. El tuyo también!
Con esta estrategia puedes proponer volver a tirar los dados si tu jugada no te convencio.

Coordinaciones y articulacion.

Es el momento de hacer alianza con otros pueblos para multiplicar las fuerzas!

El pueblo que vos elijas te prestara tres fichas para poder hacer frente. En el caso de no utilizarlas,
se las devuelves.

Consulta a través de referéndum

Esta estrategia es de consulta popular y posible aprobacion.

Con esta estrategia, pregunta al resto de los pueblos qué observacion tienen sobre una situacion
hipotética de tu territorio. elegiras a uno de ellos para que también tiren los dados.El nimero que te
dé lo sumaras a tu favor en el conteo final de puntos.

Levantamientos
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Vamos por la toma del poder!

Con esta estrategia, tendras un punto mas en cada dado. Si pierdes, perderas el doble de fichas.

Estrategia legal

Iras por la via juridica para lograr resultados! Y por la via de articulacién con el estado o de
generacion de reformas o politicas publicas.

Con esta estrategia puedes solicitar que se repita la jugada si es que no te sirvio la primera.

Comunicacion y transmision de informacién a la comunidad mediante medios alternativos.

Aqui buscas la concientizacion del pueblo.
Con esta estrategia, deberas lograr que otro jugador te preste dos fichas. Sino no juegas.

Estrategia para las empresas (cuadro 2)

Cerco mediatico
Con esta estrategia apelaras a generar opinion publica a tu favor.
En este caso, tu contrincante juega con dos dados menos.

Alianza con el Estado
Buscaras que el poder politico te apoye mediante negocios o leyes a tu favor.
Si ganas recuperaras tres fichas de las que hayas perdido.

Instalacion de bases militares
Buscaras estar mas cerca de los territorios a conquistarlEstas con mas ventaja.
Si ganas, podras quitarle una ficha a un pueblo que no esté jugando.

Ruptura de redes comunitarias locales
Divide y reinaras
En este caso, tus dados valen un ounto mas.

Contaminacidén y despojo de tierras
Elemental para dejar a los pueblos sin subsistencia ni autonomia.
En este caso si pierdes, catalogara como empate.

Persecucién y dafnos o abusos fisicos y sexuales.
Ideal para desmoralizar a la poblacion. Si ganas, tu contrincante debera sacar dos fichaas mas.

ANEXO 2: Materiales para el encuentro

Organi

Generalmente en el nivel gubernativo provincial se considera que
existe una imposibilidad .
de auto-organizacion por parte de los indigenas. A la cual,
precisamente, suele hacérsele
responsable para justificar su inaccion.
“El gobierno utiliza este tema y trata de descalificarnos (...) ¢Por qué
en Chubut no
pueden avanzar y siempre el problema es el problema del mapuche? Entonces, dice el
gobierno, ‘lo que pasa es que en Chubut los mapuches estan desorganizados™. Y es

mentira, son 65 comunidades, es una de las provincias que mas mapuches tiene, y no
estamos desorganizados, sino que no estamos organizados como ellos quieren. Ellos dicen

“en Chubut no estdn organizados y no sabemos con quién hay que dialogar’. Y eso se
traduce “en Chubut no lo pudimos amontonar y no sabemos a quién comprar’ (Comunidad

PUCHE
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Pillan Mahuiza, 2003)

La Organizacion de Comunidades Mapuche-Tehuelche 11 de octubre (OCMT), creada en
1992 representa uno de los primeros intentos por coordinar acciones que cada una de las
comunidades de la provincia venia desarrollando por separado. También ha promovido la
participacion de personas que han experimentado la didspora y que han debido abandonar

el espacio en sus comunidades. De este modo, en la dltima década, constituye un referente
ante los conflictos que han involucrado a la poblacién originaria, difundiéndolos a través de
medios de comunicacidn nacionales e internacionales y brindando apoyo y asesoramiento a
los involucrados en dichos casos. Por otra parte, al posicionarse por fuera y distante del
estado provincial se ha constituido en un referente no deseado para este ultimo.

Otra organizacidn que se destacd con un discurso de retorno a la tierra fue la Pillan
Mahuiza. Surge como el proyecto de algunos militantes mapuches quienes, nacidos en la
ciudad, evaluaron que la ultima manera de seguir avanzando en el fortalecimiento de una

identidad propia y del kimin mapuche debia partir del conocimiento y la experiencia de

“vivir en la tierra”.En 1999, entonces, se constituye la comunidad Pillan Mahuiza en tierras recuperadas
como otro centro de articulacion de comunidades. Otra caracteristica general a tener en cuenta es la
presencia del Estado Nacional a través de sus instituciones —especialmente el Instituto
Nacional de Asuntos Indigenas (INAI)- que, en la Gltima década, han operado politicas
nacionales (vinculadas con el nuevo discurso multiculturalista y de reconocimiento) en la
provincia; y, por ultimo, el aumento de la “judicializacidon” de la demanda indigena y la
protesta social. Esto se evidencia en el alto nimero de casos en los cuales se han
consustanciado procesos y causas judiciales a quienes han llevado a cabo manifestaciones
como el corte de rutas, desalambrado de campos y recuperaciones de tierras.
Pilldn Mahuiza, ocupa 250ha. de tierras recuperadas el 24 de diciembre de 1999 a 10
kildmetros de la localidad de Corcovado. Estas habian sido expropiadas en 1939 mediante
desalojo de familias mapuche y se encontraban en manos de la policia de la provincia de
Chubut. Desde entonces, la comunidad viene luchando contra el a coso de la policia, y
demanda la entrega de un titulo comunitario.

Fuente: Lépez, Susana y Pope, José Luis (2009). Los desalojos de pueblos originarios en
Chubut. Politicas del estado y resistencias. Xl Jornadas Interescuelas/Departamentos de
Historia. Departamento de Historia, Facultad de Humanidades y Centro Regional
Universitario Bariloche.Universidad Nacional del Comahue, San Carlos de Bariloche
Martinez Martin, I. (2016). Construccion de una pedagogia feminista para una ciudadania
fransformadora y contra-hegemoénica. Foro de Educacion, 14(20), 129-151. doi:
http://dx.doi. org/10.14516/fde.2016.014.020.008

MOIRA MILLAN, LIDER DE LOS MAPUCHES
Tierra y cultura

Es una lucha casi desconocida entre nosotros: la de la posesion de la
tierra, la conservacion de la cultura, la preservacion del medio
ambiente. Un fascinante dialogo con una joven activista mapuche que
fue “warriache” —gente de ciudad- y volvié a su cultura viviendo en
una comunidad cerca de Esquel, y explica el activismo contra los
dueios de todo y contra la mineria.

(...)
—¢,Como fue ese proceso de recuperacion de la identidad?

—Nos llevé bastantes afios ir descubriendo nuestra identidad. Yo la descubri en Brasil. Tenia 16
afos y como siempre fui una apasionada, me converti al evangelismo y no podia ser una
evangélica normal, queria revolucionar el mundo con Cristo. Asi que a los 16 afios me fui de
misionera a Brasil. Alli trabajé en las favelas con gente de Lula y conoci a un chaman indigena que
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estaba ya integrado. En esa misma época descubri que no me parecia a Claudia Schiffer, que
tenia rostro mapuche. Asi que empecé a investigar mis raices.

—¢ Por qué estaba negada la identidad, si sus padres eran mapuches?

—Supongo que ellos asociaban su identidad al dolor. Mi mama hizo segundo grado, apenas sabia
leer y escribir. Desde los siete afios limpid casas ajenas, todo fue explotacion, discriminacién. Y
ella siempre decia frases del tipo, “uno se casa con quien puede, no con quien quiere”, “una es fea,
bruta, india, qué puede esperar de la vida”. Asi, una resignacion terrible. Que cambié con los afos,

porque murié peleando.
—¢Y su padre?

—Por su trabajo casi no estaba en casa, pero también se sentia menos por ser indigena. Asi que
no queriamos ser eso que simbolizaba la marginalidad. Sin embargo hay un fenémeno que me
fascina, que me causa inmensa alegria, y es que a pesar de todo el sistema orquestado para
despojarte de tu identidad, un dia vos te veas y digas: “Soy esto”. Cuando eso ocurrié dejé de ser
cristiana, me decidi a cambiar mi vida y les causé una gran desilusidon a mis padres.

—¢ Eso fue tras la experiencia de Brasil? Hasta ese momento usted compartia el mundo de los
blancos.

—Completamente, yo me crié en Bahia Blanca. Naci en el Maitén pero me crié en Bahia Blanca y a
los 12 afios empecé a trabajar en casas de familia mientras hacia el secundario y militaba. A los
quince afos fui secretaria de los centros de estudiantes de Bahia Blanca. Y me acuerdo que me
iban a mandar a Rusia y mi mama le consulté al pastor, porque éramos todos evangélicos, y le dijo
que no porque eran todos comunistas. No se lo perdoné nunca. O sea, siempre senti la necesidad
de hacer algo desde lo social, pero no sabia bien cémo. Estuve en distintas organizaciones. Tengo
mis pecados ocultos, pasé por el Partido Humanista. Pero asi, fugazmente. Yo pasé por una
depresion enorme en Bahia Blanca, hasta que descubri que no tenia mas nada que hacer ahi y me
fui a la Quebrada de Humahaca.

—¢ A qué edad?

—A los diecinueve. Me fui a Maimara, a las comunidades quechuas, y fue terrible ese afio, porque
ahi empecé a descubrir o que era la discriminacién, la explotacion. Terminé en cana, terminé en la
alcaldia y de ahi me pasaron a la comisaria de mujeres. Un mes estuve asi.

—¢ Por militar?

—Yo era una especie de directora de Cultura del municipio de Maimara y habia muchas luchas en
ese momento. Como las de los municipales que conducia el Perro Santillan. Nos pagaban con
bonos, que aca todavia no existian. Y entonces hubo mucha lucha y en la represién grande
quedaron un montén de detenidos, entre los que estaba yo. Y yo lo padeci mas porque no estaba
organizada. No queria ser parte de ese grupo porque desconfiaba de ellos y no tenia familiares
alla, no tenia nada. Era una loca suelta que andaba haciendo lio. Fue terrible, estuve dos semanas
sin bafiarme, sin cambiarme, sin que nadie me asistiera. No nos daban comida. Estuve detenida
con nenes de tres anos de edad, en una celda en la que también nos pusieron a una loca que
hacia strip-tease por la calle. Esa era la administracién de Justicia de Jujuy. Y encima me dijeron:
“Vos salis a boconear, a hablar esto y nosotros sabemos que tus viejos viven en Cerro Mesa”. Y
Cerro Mesa es un pueblito de Rio Negro que no conoce nadie, ¢,viste? Sin embargo ellos sabian
que estaban ahi mis viejos. Asi que cuando sali me fui de Jujuy. Me fui a vivir a Esquel.

—¢En qué ano?

—En enero del ‘91. Pasé todo un afio hacia adentro, con muchos temores y en el ‘92 con mi
hermano Mauro fundamos la organizacién 11 de Octubre. Mauro es mi hermano mellizo pero él se
robd la altura y me dejo petisita. El es mas bien tehuelche. Con él empezamos la organizacion 11
de Octubre. Y lo maravilloso de esa organizacién es que hoy no queda nadie en la ciudad: todos
estan en tierras recuperadas.

—¢;, Como empezé el trabajo actual con las comunidades?

—En el ‘92, cuando los esparioles armaron lo del Quinto Centenario. Nosotros hicimos un programa
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de radio donde hablabamos de personajes histéricos que considerdbamos patéticos y
levantabamos a los nuestros, como Calfucura. Desde ese espacio largamos un festival en
contrafestejo, del que participd muchisima gente. Y al siguiente afio otro festival. Y de repente un
dia subié una viejita y dijo “me estan desalojando, la gente de la Forestal, de Bunge y Born”. Era
Aurora Huisca. Y nos dijimos: estamos meta hablar de lo que pasé hace quinientos afos atras y
aqui viene estamujer y nos dice que la estan desalojando los poderosos de siempre. Y nos
metimos de lleno a apoyarla. Hasta que por ultimo ganamos la batalla, el conflicto terminé con la
toma del Instituto Autarquico de Colonizaciéon. jMira cémo se llama, eh! El que administra la tierra
en Chubut se llama asi, Instituto Autarquico de Colonizacion.

—Lindo nombre...

—Y hace honor al nombre. Por eso ahora las transnacionales estan todas ahi. Lo tomamos durante
27 horas. Era la primera vez que los mapuches hacian algo asi, muy violento, y no lo podian creer.
Sabiamos que nos iban a apalear pero habiamos ido a tormarlo y lo hicimos. Se armé una revuelta
impresionante con la policia. Pero las que se ponian en el cordon cercando todo eran las
ancianitas. Asi que se tuvo que armar una mesa de didlogo. Y dialogo va y viene... se resolvi6 el
conflicto. Termind el gobierno expropiando tierras para darselas a sus verdaderos duefios, que
eran los Huisca. Y a partir de ahi tomamos el tema del derecho territorial, de la autonomia, de la
autodeterminacion. Hicimos muchas recuperaciones de tierras pero paralelamente habia una
busqueda de fortalecimiento de la identidad. Bueno, producto de este fortalecimiento, en 1999 me
voy a recuperar tierras. Yo que era una warriache.

-7

—Warriache es gente de la ciudad. “Warria” es ciudad. “Che” es gente. Gente de la ciudad.
Entonces, ya se sabe: los warriaches son mas intelectuales, yo también lo era. Pero he cambiado
un montén. Mi gente me ha hecho cambiar un montén. Entonces empieza a discutir, “hay que
recuperar territorios”. Bueno, y cdmo, vamos a ver. Y empiezan a (discutir) 4 cual seria el marco
propicio, la forma ideal, el momento perfecto? Y nunca lo hay, porque el Estado se encarga de que
sea asi. Entonces decian, “para recuperar tierras tenemos que ir todos en comunidad porque asi
eran los antiguos”, y vos te decias, “bueno, pasaron tantos siglos de dominacién y no pudieron
acabar con nosotros... hoy nada va a ser como antes”. Entonces fui. Sola, porque estaba separada
de un hombre que era una porqueria, que me maltrataba. Después quedé embarazada de un
mapuche que era recombativo, pero era mujeriego. Se me fue con otra y nunca mas volvié. Quedé
abandonada con tres hijos...

—¢ Cuantos hijos tiene?
—Cuatro.
—¢ Del mismo matrimonio?

—No, no, yo soy una mujer muy liberada. (Rie). Tuve dos hijos con el que me maltrataba, una hija
con el mujeriego y ahora tengo una hija con mi actual compafiero. Y se llama Raintuy, que significa
“la que renueva”. Bueno, vuelvo a ese momento, cuando me fui al campo y sufri una profunda
crisis porque como me iba a ir yo, criada en la ciudad, al campo. Y, ademas, con mis tres hijitos.
Los demas mapuches de la ciudad no me acompanaban y se fragmento la organizacién. Después
a partir de ahi me puse a leer mucho y estoy escribiendo sobre la idea, el concepto de consenso
desde la perspectiva mapuche. No sé si sabias, por ejemplo, que los mapuches somos los que le
incorporamos al mundo occidental la practica del Parlamento.

—No.

—Ese es un elemento cultural nuestro. Bueno, la cuestién es que los mapuches que vivian en el
campo si apoyaron la recuperacion de tierras.

—¢ Esto era en el ‘997

—Si, en el ‘99. Para mi eso fue muy simbdlico, ;no? Y bueno, me quedé en el campo. Fue una
experiencia muy dura pero también muy importante. Ocupamos unas tierras que le pertenecen a la
policia (de Chubut). La gente se mataba de risa y decia “a la misma policia que protege la
propiedad privada de los ricachones, a la que no nos deja pasar, ustedes vienen y les chorean la
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tierra”. Se mataban de risa en el pueblo. Y eso es algoimperdonable para los milicos, no nos
perdonan hasta el dia de hoy. Entonces empiezo a entender un montén de cosas. Empiezo a mirar
con claridad cémo se podia ir construyendo. Vos fijate un detalle nomas. Antes, como yo nunca
habia vivido en el campo no sabia los ciclos de la tierra y las actividades a que te obligaban esos
ciclos. En fechas como el 11 o el 12 de octubre nosotros en la ciudad programabamos actos y
pretendiamos que la gente del campo bajara masivamente. Pero esa es época de paricién de los
animales y la gente tiene que quedarse en el campo para que no se les mueran. Y asi fui
descubriendo un montdn de cosas, los ciclos que tenian para la siembra, para la cosecha, para la
esquila. En esos momentos no podés armar ninguna revuelta politica porque no se te van a sumar.
Tampoco podés transportar modelos de lucha urbana. Por ejemplo, nunca van a salir a cortar la
ruta por los planes “Jefes de Hogar”, porque no viven de eso. Entonces la lucha cobra sentido en la
tierra y si moviliza a nuestros hermanos todo lo que tenga que ver con romper la armonia con la
naturaleza, como la contaminacién o la deforestacion. Y entonces fui entendiendo la légica. Y me
fui dando cuenta del antagonismo. Incluso todos los elementos que enviciaban mi propia vida.
Ponele, yo era repobre, sigo siendo repobre, pero yo vivia en la ciudad y tenia otro tipo de pobreza
que hoy no tengo. Entonces yo me decia: “; Como puedo ser coherente y al mismo tiempo vivir con
dignidad, no andar mendigando recursos para sostenerme?”. Y un dia viene un lounko, que es la
autoridad politica y espiritual de nuestro pueblo, y me dice “cuando un mapuche tiene conocimiento
nunca puede ser pobre”. Me acuerdo que me senti insultada, me dije “éste me esta acusando de
que soy una ignorante, que no sé nada de mi pueblo”. Pero su frase cobré sentido cuando
recuperé tierras. Cuando empecé a sembrar la tierra, a ver que se podian recolectar hongos y
venderlos, que se podia diversificar la actividad econémica. Que de hecho lo estamos haciendo:
desde la recuperacion de todas las artes mapuches, hasta turismo indigena. Este afio
instrumentamos el turismo indigena, un acercamiento a la cosmovision mapuche y al compromiso
combativo de la lucha por la diversidad.

iCOMUNIDADES LENCAS DE RiO BLANCO EXPULSAN MAQUINARIAS Y FUNCIONARIOS DE
LAS EMPRESAS DESA'Y SINOHYDRO!

19/04/2013 COPINH

Hermanos y hermanas, compafieros y compaferas,

Hoy dia del nahual de la lluvia, del relampago y de la
dualidad del sagrado fuego, dia en que pedimos por el sol
y por el bienestar de los pueblos, las comunidades Lencas
organizadas al COPINH en Rio Blanco, hemos decidido y
hemos actuado nuevamente en defensa del territorio y del
Rio Gualcarque.

A las cinco de la mafiana se tocé el cacho (instrumento de convocatoria de nuestro pueblo), llamando a
asamblea de las comunidades. La asamblea hablé y decidié hacer una accion de reconocimiento territorial y
ejercicio de poder y soberania indigena.

Recorriendo los tres planteles del proyecto hidroeléctrico Agua Zarca, cientos de mujeres, hombres, nifios y
nifias de estas comunidades expulsamos a las maquinarias y a los empleados y ejecutivos de las empresas
DESA y SINOHYDRO, exigiendo a viva voz que abandonaran de manera inmediata el lugar.Después de
concretar esta accion en cada uno de los tres planteles, las comunidades nos encontramos en este momento en
alerta, custodiando nuestro territorio y haciendo efectiva nuestra soberania.

Estas medidas fueron tomadas, frente a la negligencia, la complicidad y la falta de respuesta de las
autoridades centrales a las demandas legitimas de las comunidades, que hace hoy 19 dias continuamos en la
toma de la carretera, y hace afios hemos estado exigiendo pacificamente la salida del Proyecto Hidroeléctrico
que entrega nuestros rios a manos privadas, violentando nuestra coexistencia, nuestra vida comunitaria y
cultural. Este rechazo se funda en que el mismo agrede el habitat, privatiza el Rio Gualcarque y sus afluentes
por mas de 20 afios, destruye patrimonios culturales y econdmicos, y significa la pérdida del derecho humano
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al agua. La privatizacion del rio constituye también una abierta violacion a los derechos individuales y
colectivos del Pueblo Lenca.

El COPINH exige a las autoridades judiciales y fiscales proceder judicialmente contra los alcaldes
municipales, altos funcionarios de SERNA, y contra las empresas y demas sectores involucrados en esta
agresion contra el pueblo lenca.

Llamamos a todos y todas a mantenerse alertas frente a las posibles reacciones de los invasores de nuestros
territorios, y de sus serviles funcionarios, y en solidaridad activa con los planes de resistencia que mantiene la
comunidad.

iSomos sangre de Lempira! {Seguimos en pie de lucha! jLos Rios NO se venden, se cuidan y se defienden!
Dado en Rio Blanco, el 19 de abril del 2013

Caceres: La resistencia es el testimonio del pueblo Lenca

Honduras

Lun, 24/09/2018 - 07:00

Radio Progreso — ERIC dialogd con Berta Caceres, quien dirige el
Consejo Civico de Organizaciones Populares e Indigenas de
Honduras (COPINH), es hija de la lideresa lenca asesinada en marzo de 2016 también llamada
Berta Caceres. Sus reflexiones nos permiten profundizar sobre la situacion del extractivismo y las
amenazas a las comunidades que defienden la vida y los territorios. Compartimos sus
declaraciones:

1. ¢Como describes el contexto de resistencia de tu comunidad?

Es una de las comunidades afectadas por el concesionamiento masivo que se dio luego del golpe
de estado del 2009 a pesar que ya en el 2007 se fueron haciendo estudios al rio por parte del
DENEL, luego la empresa privada se apropia de estos estudios y concretan el desarrollo del
proyecto a través de la empresa (DESA) Desarrollos Energéticos S.A.

En este contexto hay minimo 49 proyectos inconsultos a las comunidades solamente
hidroeléctricos para el pueblo lenca, que es el sur occidente de Honduras, la resistencia de la
comunidad se hace al irrespeto de la comunidad de que no se construye el proyecto hidroeléctrico
y esta comunidad decide lo que generalmente hacen los pueblos al no ser escuchados, es la
negacion en donde se bloquea la carretera desde el primero de abril del 2013. Con las
comunidades se hace el bloqueo de carretera para que la maquinaria no pueda pasar, es una
resistencia efectiva puesta que por varios meses para enfrentar la construccién del proyecto
hidroeléctrico con esta resistencia Se agudiza el clima de represion que se quiere obligar bajo la
fuerza a que transite la maquinaria a que se realice el proyecto hidroeléctrico, hablar del modo de
resistencia es decir que alrededor del rio blanco se organiza a las comunidades en resistencia.

El COPINH que es una organizacién de lucha territorial y en esta articulacion es abrazada también
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a su lucha por otras comunidades que han visitado las comunidades de rio blanco, para apoyarla y
defender un rio que no solo es de rio blanco sino que es de todo el pueblo lenca. El rio sagrado es
del rio Gualcarque.

1. Cémo impacta esa actividad extractivista en la naturaleza, la sociedad, la salud, la
economia, la vida, los territorios?

Estos proyectos se amparan por el gobierno ya que dicen que son proyectos de desarrollo de
energias limpias con bajo impacto ambiental, sin embargo, toda la produccién de energia tiene
impacto, mas cuando hay una oposicion de las comunidades que ni siquiera estan informadas de
cuanta energia van a producir, cuanta ganancia se queda en las empresas. Porque ellos nunca
quisieron informar de eso, la comunidad preguntaba y nunca se contest6. Entonces hay que decir
el impacto ambiental del proyecto eléctrico, se derribaron varios arboles para ser inaccesibles el
paso de la maquinaria.

También se logrd el redisefio que se hizo luego de que gane Berta Céaceres el premio Goldman,
que consistia en desviar el rio entubandolo y pasarlo por otro lado y la comunidad mas afectada
dentro de todo el sector de rio blanco y hacer la comunidad de La Tejera que es la que mas
resistencia ha tenido.

Los mismos estudios de impacto ambiental de Agua Zarca hablan de que va haber afectaciones a
la via de los peces, de que la cantidad de produccion de energia de otra categoria que no se
corresponde que fue entregada por SERN. Hay un impacto social que tiene que ver con inhabilitar
el uso de la comunidad por el rio porque en alguin momento se prohibia que la comunidad
accediera una parte de revision, estando alli sus herramientas argumentando que eran propiedad
privada y no podian acceder. Entonces empiezan a introducir la vision individual de la tierra y la
privatizacion del rio con uso restringido para la produccion de energia, también en las afectaciones
espirituales ya que se habla que era un rio sagrado donde habitan espiritus sagrados.

Banalizaban con que esto ibamos a tomar como un chiste por parte de las empresas, los bancos,
incluso decir que es parte de la ignorancia del pueblo que no sabe nada. Esa es un afectacion
espiritual a un rio que tiene un valor de gran importancia a la comunidad, también son afectaciones
vividas y lo mas importante del modo de implementacién bajo la fuerza, bajo la violencia, bajo la
militarizacién y la presencia policial en las comunidades que han vivido pacificamente con armonia,
ya que llegan a interrumpir de manera violenta generando crisis social, ruptura del tejido social,
afectaciones psicoldgicas al momento de toda la comunidad y de las muertes violentas obviamente
son varias personas asesinadas en rio Blanco como Tomas Garcia y otras compaferas que han
perdido la vida en la lucha como Paula y la compafiera Berta Caceres.

1. ¢Cudles son los efectos de esta actividad extractivista en la vida de las mujeres?

Hay varios efectos, pero las mujeres que son las cuidadoras de la vida comunitarias de la vida
natural de la vida de las familias viven un gran estrés emocional frente a todo lo que pasa. Cuando
mucho de los compafieros se van a trabajar fuera, aunque también hay compafieros que trabajan
en la tierra. Pero cuando los compareros se van a trabajar la preocupacion de que puedan volver
en ese clima de hostilidad de sus hijos e hijas.

La preocupacion pasa a futuras generaciones incluso de las que no han nacido asi también como
las amenazas directas a las compafieras mas incisivamente, porque este mundo patriarcal no
tolera las posiciones de lucha y resistencia de las mujeres.

Muchas de las afectaciones a la vida en el caso concreto de rio Blanco son compafieras que han
sido macheteadas y han muerto con lesiones fisicas por haber participado en la lucha y la gran
preocupacion de las familias, pero la ventaja es que son muy fuertes, tienen gran claridad y no se
han dejado corromper por las artimafas que llevan las empresas de ofrecer proyectos dinero y con
esa claridad también han luchado las compainieras.
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1. Sobre los responsables de esta actividad ;Quién se beneficia? ; Qué hace o deja de
hacer el gobierno para permitirla?

Quien se beneficia es muy claro el promotor de ese modelo econémico es el gobierno de Honduras
utilizando todos los aparatajes estatales, los grupos oligarquicos que tienen el poder, incluso han
incrementado su cuota de poder desde el golpe de Estado. Son pocas familias con una limitada
participacion de personal profesional que ayudan a concretar estos proyectos, y asi como van
creciendo en numeros bastante rapido también se aprecian las migajas de nuevos inversores, que
son un grupo muy reducido en este pais.

Las comunidades no tienen ningun beneficio econémico, maximo lo que les hacen es una calle por
donde va a pasar una maquinaria para construir y dicen que ese es el proyecto socioambiental o
hacen pacto con las empresas nacionales de energia para llevar un proyecto de luz y decir que
gracias a la represa el Estado esta invirtiendo en los beneficiarios.

Es la oligarquia inversora en una de los negocios mas lucrativos actualmente que son
supuestamente las energias limpias junto con la participacion de algunos funcionarios del Estado
dentro de las inversiones, incluso la participacion de militares donde el Estado presta toda su
institucionalidad, tanto asi que la secretaria de recursos naturales de medio ambiente, el congreso
nacional y sus fuerzas represivas se involucran.

1. ¢Cuadl légica transnacional hay tras esta actividad extractivista?

La légica transnacional es muy parecida a la légica de la empresa privada para invertir en estos
proyectos, se amparan en el discurso de energias limpias y de justiciar la violencia, derechos de
las comunidades indigenas.

La légica es que hay un mercado mundial muy creciente en toda América Latina que estan
aumentando todos los proyectos hidroeléctricos en la zona y proyectos de otro tipo de generacién
de energia fuera de la fosil. Aqui participan para el caso de proyecto hidroeléctrico aguas del rio
blanco construido por la empresas y bancos de capital europeos de los supuestos llamados
bancos de desarrollo que son muy diferentes a los clasicos bancos de inversion que han sido
denunciados por invertir en proyecto violatorios a los derechos de las comunidades como el Banco
Mundial. Estos bancos de desarrollo incluso de paises que aparentemente respetan los derechos
humanos como Holanda o Finlandia sacan su verdadera cara aqui en los territorios del pueblo
lenca con politica racistas de desprecio a las comunidades, donde también ha utilizado una serie
de estrategias para negar la condicion de pueblos indigenas, para defender en todo momento las
actividades criminales que cometen las empresas.

Es un logro del COPINH de la lucha comunitaria de todo el pueblo hondurefio, se puede decir que
el proyecto hidroeléctrico Agua Zarca sera el unico proyecto de Honduras de América Latina donde
las inversiones obligadas a salir.
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https://es.wikipedia.org/wiki/Consejo_C%C3%ADvico_de_Organizaciones_Populares_e_Ind%C3%ADgenas_de_Honduras

