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“el gran desafio para quien escribe, creo, en mi caso por lo menos, es la revelacion de
esa historia escondida, lo que fue, lo que es, pero también a partir de una necesidad de
celebracion. Yo creo que aquella definicion tan linda de Carpentier de lo real
maravilloso de América es cierta porque si bien tiene lo real maravilloso también tiene
lo real horroroso, pero ambos conceptos son hermanos siameses, tienen las espaldas

pegadas. Asl se barajan los naipes de Ia vida”

Entrevista a Eduardo Galeano. Revista Pueblos, diciembre 2006.

Introduccion.

Recientemente dos socidlogas argentinas publicaron un libro titulado Todo lo que necesitas
saber sobre América Latina (Inés Nercesian y Julieta Rostica, 2014) en el cual se recorren
periodos histéricos complejos desde los origenes y sus primeros habitantes en este
territorio, la llegada de los europeos y los inicios del sistema capitalista mundial, al periodo
de las democracias mas actuales. Alli en reiteradas ocasiones se afirma que América
Latina es ante todo unidad y diversidad. Esta consideracion es un punto de partida
interesante para comenzar a rever, repensar, y reflexionar sobre la ensefianza de historia

latinoamericana en la escuela media.

Esta idea de trabajar el siglo XX latinoamericano surge de una tematica abordada en el
Seminario de “Problemas de la Historia Latinoamericana y Argentina. Siglo XX” dictado
por la Doctora Beatriz Gentile (2013), en el marco de esta especializacién. Como docente
del nivel medio, mi interés cobro mas relevancia y a su vez se convirtié en un gran desafio
para construir una propuesta de ensefianza diferente a las ya dictadas, pues implica
reflexionar sobre mis propias practicas, por qué y para qué, desde donde, qué y cémo
ensefio historia latinoamericana. Actualmente, como Profesora en Historia, egresada de la
Universidad Nacional del Comahue, trabajo hace ocho afios en escuelas medias de

Neuquén capital dictando las asignaturas de Historia y Educacion Civica.



El objetivo del presente trabajo es generar una propuesta de ensefianza innovadora que
genere cambios en el quehacer docente. En la primer parte, se analiza el contexto politico
del sistema educativo neuquino y de la practica especifica, se contextualiza la institucion
donde se llevara a cabo esta propuesta, su origen, sus caracteristicas, luego algunas
caracterizaciones sobre el siglo XX,; el segundo apartado, se presenta analiza la Didactica
del Extrafiamiento y la ensefianza de la Historia Reciente, el estado de la cuestion de la
ensefianza y el aprendizaje de la historia, y la periodizacion de esta propuesta; en la tercera,
se postulan los recursos didacticos, y la propuesta de ensefanza: “Repensando el siglo XX

latinoamericano” y algunas consideraciones a modo de cierre.



Capitulo 1. Contexto del sistema educativo neuquino y de la practica especifica.

La realidad educativa neuquina se enmarca en los lineamientos educativos trazados desde
la década del 90" a nivel nacional, en el marco de la reestructuracion neoliberal del Estado,
a pesar de ser la Unica provincia del pais que no adhirié a la Ley de Educacion Federal
(1993).

Siguiendo a Silvia Barco (2008) los principios rectores de este modelo presentan
continuidades desde la década del 60” plasmados en los ante proyectos de los regimenes de
facto, La Ley Federal de Educacion (1993) y Ley Nacional de Educacion (2006). Dichas

continuidades podrian resumirse en:

- Hegemonia en el principio de Subsidiariedad del Estado entendida ésta como “la
funcion de promover la iniciativa de los particulares para que presten servicio
educativos, fortaleciendo la iniciativa privada a través de medidas financieras
pedagogicas y administrativas. Su rol es supletorio. Concurre a prestar servicio

donde la iniciativa privada no llega”(Barco, 2008, p.2008)

- Gestion de la politica como tarea fundamental de los ejecutivos, basada en una
democracia delegada (Cohen y Tamburrano. 1989, p.15) donde el poder ejecutivo
concentra la capacidad de tomar decisiones y transfiere responsabilidades y
conflictos. Y en la burocratizacion de la administracion educativa, caracterizada por
la tecnocracia politica (deciden los técnicos y los expertos no dando lugar a la

resistencia.)

- La concertacion para obtener consentimiento. Este concepto es entendido como
opuesto a consenso (acuerdo entre).Es un mecanismo de simulacion democratica;
Ilaman a concertar (acuerdo con) una vez que ya se definié la medida y se ponen los
limites de dicha concertacion. Asi se imposibilita la definicion e iniciativa colectiva

de los problemas que podrian corregirse mediante la accion colectiva.

- La conformaciéon de un modelo de Burocracia central extendida basado en un
modelo de economia de calidad educativa institucional: concentracion de disefio,
verticalizacion de la educacion, reduccion de actores involucrados y simplificacion

de instrumentos y procedimientos. Las decisiones de politica educativa son



presentadas como planes y programas tomadas desde arriba en el ambito de los

ejecutivos.

- Las escuelas son consideradas como ejecutoras de las politicas y los directivos
ocupan un puesto intermedio entre instancias macro y micro politicas,

reproduciendo lineamientos sin posibilidad de cuestionarlos.

- Las mediadas que proponen son orientadas como politicas de focalizacion, asi se
caracterizan por la clasificacion y diferenciacion de la matricula diagnosticada
desde sus deficit. Asi  esta asistencia compensatoria produce y reproduce
desigualdad, pobreza de entendimiento y educa en el disciplinamiento intelectual y

moral necesaria para el conformismo social.

- Calidad, eficiencia y eficacia se convirtieron en los principios rectores del modelo,
desde la década del 90, para contribuir al funcionamiento del mercado. Las reformas
prescriptas desde organismos financieros internacionales desdibujan la democracia
como un espacio de construccion de lo colectivo. Esta politica se materializa en las
leyes de: Transferencia (1992); de Educacién Federal (1993); y de Educacién
Superior (1995).

- Los sucesos del afio 2001, plantean un momento de inflexién, producto de medidas
neoliberales de décadas anteriores y en materia educativa la esencia del modelo

continda vigente, aunque se le asignan otros nombres.

En este contexto el rol docente se ve resignificado. Andrade Oliveira (2006) afirma que las
reformas educativas de los 90" imponen un modelo de gestion que combina formas de
planeamiento y control central con descentralizacion administrativa, aunque las grandes
cuestiones que pueden cambiar la estructura de los sistemas escolares no estan
descentralizadas. La flexibilidad es un requisito esencial y se pone en practica mediante la
descentralizacion administrativa, financiera y pedagogica. Esta situacion sobrecarga y
reestructura el trabajo docente otorgandole nuevas funciones y responsabilidades que no les
son remuneradas y para las que no esta preparado. Para la autora se trata de nuevas formas

de explotacion encubierta. Esta precarizacion del trabajo del docente, repercute en su



identidad que se ve fragmentada o escindida, ya que es el mismo sistema el que propicia las

diferencias entre directivos, funcionarios, docentes y auxiliares.

Silvia Barco (2008) analiza la figura del directivo como un puesto intermedio entre las
instancias macro politicas y las micro politicas; éstos deben “bajar” a los docentes la
medidas disefiadas por el Estado y velar por su cumplimiento, impidiéndoles la posibilidad

de cuestionarlas y haciéndolos responsables de su ejecucion

Por su parte, Martinez (2006) al problematizar la cuestion de la autonomia escolar, tal como
es concebida por la reforma educativa de los ‘90, afirma que los docentes no participaron
del disefio de las nuevas medidas, que existen desigualdades de poder entre todos los
sectores que supuestamente las discutieron. Asi, para la autora, “el discurso de autonomia
esta viciado de nulidad” (Martinez, 2006,p.32). El docente utiliza su energia fisica y
emocional cuidando al estudiante, reproduciendo medidas disefiadas desde ambitos ajenos a
la escuela y por especialistas que no son docentes, las condiciones del salario lo obligan a
trabajar en varias instituciones, fragmentandose él mismo, perteneciendo a todas pero a la
vez, a ninguna. En estas condiciones, el docente pierde espacio para la reflexion individual
y colectiva. Emilio Tenti Fanfani (2007) acuerda con esta lectura de la realidad docente, al
afirmar que, por su situacion de precarizacion laboral, los docentes reflexionan luego de la
accion, estan obligados a responder inmediatamente a todas las exigencias del sistema y a
todos sus actores. En esta situacion, la posibilidad de construccién colectiva de un discurso

contrahegemonico, en términos de Bourdieu (1987), se torna muy complicada.

Al analizar la compleja tarea docente en estos contextos, exclusién, precarizacion,
ciudadania social, son conceptos que se han difundido en muchos &mbitos® y mas que
mostrar problemas nuevos se evidencia otra cuestion mas profunda: “reemplazo de las
viejas cuestiones de explotacion y la opresion, de los derechos y la ciudadania politica
formal” (1pola, 2001,p.13).

Robert Castels (2001) caracteriza la sociedad salarial de los tiempos modernos como una
sociedad donde imperan las desigualdades, en una critica al neoliberalismo y al

individualismo post moderno “Existe una gran disparidad de ingresos y también de

! Esta tematica se desarrollo en el trabajo final de Andrea Maldonado del Seminario de Silvia Barco “Politica
Educativa”, 2014.



patrimonios en el acceso de diferentes bienes sociales como la educacion, la cultura,
etc.”(Castels, 2001, p.17). Tema que llama a la reflexion a los tedricos, pero que también
nos interpela a quienes desarrollamos este oficio de ensefiar en una institucion que hoy es

caja de resonancia de la realidad actual.

Pablo Martinis (2006) también plantea la ausencia de un analisis de la realidad en el sector
educativo, lo que denomina como contexto de pobreza (Martinis, 2006, p.13).Los viejos
términos de los educandos son sustituidos por definiciones tales como nifio carente, y la
figura del docente como el de contenedor-asistente social, enmarcado en una emergencia
educativa, donde la escuela renuncia a ensefiar y en su lugar pasa a convertirse en un lugar
de contencion y asistencia. De manera que la escuela pasa a ser el lugar de la reproduccion
de la carencia, mas que del saber, desligando los condicionantes estructurales (econémicos
y sociales) que generan estas situaciones “La organizacion de un modelo escolar basado
en la idea de la radicalidad de la carencia del educando genera en su propio marco las

condiciones para la reproduccion de la carencia” (Martinis, 2006, p.25).

Teniendo en cuenta este marco referencial, vemos como las desigualdades sociales se
traducen en desigualdades educativas. En el mismo sentido, R.W. Connell (1993) plantea
la existencia de las curricula injustos (Connell, 1993, p.70), que niegan los intereses de los
menos favorecidos y producen mas desigualdades, ya que su objetivo es la capacidad de

reducir a las personas la posibilidad de mejorar y transformar su mundo.

Martinis concluye que hay que retomar el debate sobre la nocion de igualdad — difundida
y equiparada en los discursos oficiales con el concepto de equidad™ para articular proyectos
de inclusion sobre la base de las diferencias y no de la inclusion. Al decir de Bourdieu el
grupo dominante “tiene interés en la perpetuacion de una relacion doxica con el mundo
social que propende a la aceptacion natural de las divisiones establecidas 0 a su negacién

simbolica mediante la afirmacion de una unidad”(1987:53),

Actualmente nuestra provincia asiste a un momento de transformacion educativa. En

diciembre de 2014, tras cuatro afios de debate?, la Legislatura provincial sanciond la ley

2 Esta discusion ha generado controversias en diversos ambitos, especialmente gremiales y académicos, ya
gue se ha cuestionado la modalidad de participacion, en la cual el gremio docente se neg6 a participar. Lo que
en términos de Silvia Barco (2008) es la dicotomia entre concertacion y consenso.

8



Integral de Educacién de la Provincia, numero 2945. En términos generales, sus 113
articulos establecen: que la educacion y el conocimiento son un derecho personal y social,
y un bien publico determinandolo como una obligacién indelegable del Estado provincial;
la obligatoriedad del ingreso escolar a los cuatro afos; la incorporacion de la pareja
pedagdgica para nivel primario; y la reestructuracion del nivel medio. De esta ley marco se
desprenderan cuatro leyes que se sancionaran durante el afio 2015: de financiamiento; de

educacién intercultural; de gestion privada y de observatorio de calidad educativa.

El Centro Provincial de Ensefianza Media —-CPEM- N° 53, donde se desarrollard esta
propuesta de innovacion en ensefianza de la historia latinoamericana est4 inmerso en la

realidad educativa descripta muy sucintamente.



Capitulo 2. Las practicas docentes

Las practicas docentes son concebidas como practicas sociales complejas (Edelstein,
2011), atravesadas por cuestiones epistemoldgicas, didacticas, politicas, econdmicas,
sociales y culturales que pueden ser abordadas para su analisis desde multiples

dimensiones. Las practicas docentes son singulares, Unicas e irrepetibles

La clase y el trabajo en el aula, siguiendo a Gloria Edelstein, es una actividad situada cuyo
propdsito sustantivo es el trabajo con el conocimiento. Como afirma la autora, se pueden
reconocer en ellas componentes comunes pero también existe una relacion casuistica,
donde entran en juego decisiones epistemoldgicas, pero también ético — politicas. En ellas
van al encuentro los sujetos, docente y estudiantes, y cada uno trae consigo su propio
cuerpo de representaciones, sus modos de “ver” el mundo y sus maneras de enfrentarse al
conocimiento. Es ahi donde se inician los procesos de ensefianza y aprendizaje donde

construyen singulares conocimientos.

Nicole Guillén (2003) por su parte, afirma que la situacion de ensefianza es una situacion
compleja y sostiene que “cada clase puede interpretarse como lo que se crea en un
contexto singular y como lo que testifica la forma en que se produce el texto de la historia
escolar en la que se ensefian las disciplinas” (Guillon, 2003, p.28). La autora afirma que
en la didactica de las Ciencias Sociales, muchas veces, se procede a la reduccion de la
complejidad de estas situaciones y se hacen solo lecturas simplistas.

Jean Themines (2006) aborda las practicas docentes desde la categoria de terreno , el cual
esta ligado al conocimiento de las dificultades con las que se enfrenta el docente (influencia
de varios modelos, diferentes posturas disciplinares) y de las relaciones que se construyen a
partir de estas dificultades, cuyo resultado se materializa en las practicas. Asi, para el autor,
el terreno no es solo un lugar, sino una “forma de producir conocimiento [...] una posicion
de observacion, asi como una intencion o una preocupacion social” (Themines,
2006,p.49)

Esta practica, si bien se materializa, se cristaliza en la clase, momento de encuentro con el
estudiante, comienza antes como ya lo ha advertido Gloria Edelstein (2011); la accion se da

desde que el docente construye, disefia y prepara dicho encuentro; continua en al aula
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donde se producen los procesos de ensefianza y de aprendizaje; prosigue en las primeras
apreciaciones que realiza al terminar la clase; las continda al recuperar lo sucedido
(pensando en el proximo encuentro); se cuestiona, resignifica momentos, problematiza

situaciones y configura posibles alternativas

Por tanto, es necesaria una reflexividad basica, colectiva que posibilite la socializacion de
experiencias y la construccién de significantes para pensar las clases, es decir, ya no como
un actividad individual del o la docente, sino como parte de un trabajo colectivo que
permita observar y reflexionar nuestras practicas entre pares que interactuamos

constantemente.

En este sentido, cabe recordar que, segun la Real Academia Espafiola, interaccién es la
accion que se ejerce reciprocamente entre dos o mas objetos, agentes, fuerzas,
funciones, etc. Y nosotros en este oficio de ensefiar interactuamos en diferentes
dimensiones: constantemente con otros sujetos -estudiantes, docentes, preceptores,
directivos y deméas agentes de cada institucion-, pero también con nuestras propias
subjetividades, perspectivas personales, epistemoldgicas, politicas e ideoldgicas que se
conjugan a la hora de construir una propuesta de ensefianza para un curso particular en un

contexto determinado.

En sintesis, pensar las practicas de la ensefianza, entonces, Y los actos que realizamos en el
aula no son tareas faciles®: remiten a un campo complejo donde se ponen en juego

maultiples dimensiones.

Mucho se ha escrito sobre la ensefianza, y se coincide en afirmar que no se trata solamente
de un mero acto de transferencia de conocimientos concretos de una ciencia especifica, sino
también, de un cimulo de visiones y enfoques que los docentes asumen respecto de las
disciplinas y areas en las que ensefian junto a cuestiones de orden epistemoldgico y las
relaciones que se propician con el conocimiento (Edelstein, 2011, p.197). Cuestiones que
se complejizan ain mas en los espacios concretos que se llevan a cabo, espacios no exentos

de conflictos, propios de las instituciones educativas.

* |deas desarrolladas en el trabajo final de Maldonado del Seminario “Didactica de la historia” Dictado por la
Dra. Graciela Funes, 2013.
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Cada construcciéon didactica imprime entonces una singular seleccion de contenidos
organizados en forma de unidades didacticas, en funcion de las teorias pedagdgicas y
perspectivas historiograficas que elegimos, en el marco de multiples finalidades de la
ensefianza de la historia y de la escuela. Al decir Funes : “Pero la escuela y la ensefianza
de la historia son demasiado complejas, dificilmente reducible a una finalidad Unica. Los
profesores en historia son muchos y en sus practicas se manifiestan convergencias como
divergencias; las utopias y las practicas profesorales se informan con las ideas prescriptas
por el Estado, por la institucion, por la historia oficial, por la otra historia, de los

vencidos, del pueblo, la secreta o la no contada”. (Funes, 2013, p.8.)

Reflexionar sobre la clase requiere pensar no sélo en lo que queremos ensefiar, sino en el
como y para que (Funes, 2013, p.4), donde se expresan ciertas formas de ensefar, al decir
Gloria Edelstein, “estilos” de hacer docencia (Edelstein, 2011, p.197) que identifican en
forma singular cada encuentro y en donde los docentes nos situamos en un lugar de

autoria.

Considerar enfoques y visiones teérico-metodoldgicas en la clase, exigen a su vez pensar en
los contextos de cada institucion, y ademas tener en cuenta otras cuestiones que estan fuera
de estas macrodecisiones (Edelstein, 2006, p.206), es decir, aquellas situaciones o
acontecimientos que no se condicen con las anticipaciones hipotéticas pensadas en el
momento de disefiar la ensefianza, aquellas instancias que le dan un giro a la clase y nos
obligan a actuar, a resolver en lo inmediato. Estas Ultimas son las denominadas
Microdecisiones que Edelstein hace referencia para destacar la infinidad de problemas que

conlleva la ensefianza en la clase, en el quehacer diario.

Y este quehacer diario es singular y especifico en cada institucion. Atendamos a las

particularidades propias del C.P.E.M N° 53, escuela destinataria de esta propuesta.
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Capitulo 3. EI CPEM NF° 53: su historia, sus proyectos, sus estudiantes y docentes

Un poco de su historia...

La escuela se sitda en la zona oeste* de la ciudad de Neuquén capital. Es una institucion de
ensefianza media con orientacion en Medios de la Comunicacion, creada por Resolucién
del Consejo Provincial de Educacion el 8 de noviembre de 1993, como centro educativo de
tercera categoria. Inicio formalmente sus actividades durante el turno mafiana el 7 de marzo
de 1994, en las instalaciones cedidas por la Capilla Virgen del Lujan en Arabarco y Chajari.
Recién el 26 de junio se hizo toma de posesion formal de la totalidad de las nuevas

instalaciones que hoy tiene: en la interseccion de las calles Colon y Antartida Argentina.
Es la primera unidad educativa publica provincial que adopt6 esta orientacion.
Proyectos y lineas de accion pedagogico-institucional en el 53

Los proyectos escolares implementados desde su creacién se han focalizado en la atencion
especifica en el area de la lectura y escritura y seguimiento de los estudiantes con
dificultades de aprendizaje. El trabajo en las areas de lectura y escritura ha surgido como un
eje transversal potente en las planificaciones departamentales y &ulicas que abordan
aspectos vinculados a la comprensién de textos y al fomento del habito de lectura, ademas
de incentivar el uso de las netboock como recurso didactico. Este primer Eje es el de

Comprensién Oral y Escrita.

Es el primer ciclo (ler y 2do afio) el Eje es el de Comprension Oral y Escrita. En el ciclo
superior (3° a 5° afio) el Eje es el de El/lLa Alumno/a y los Medios de comunicacion. Los
ejes transversales de 1° a 5 afio son la ESI (Educacion Sexual Integral) y la Convivencia

Pacifica.

Con los propositos de contribuir al mejoramiento del rendimiento académico de los
estudiantes, la escuela se inscribe en el Proyecto de Mejora Institucional (PMI), adecuado a

las prioridades institucionales y la situacion socio-educativa de esta institucion.

4 . , . . . . . 4 , T .
En la ciudad de Neuquén el imaginario social distingue dos zonas, este y oeste, ésta Ultima estd compuesta
por los barrios mas alejados del centro.
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La Poblacion Estudiantil

La poblacion escolar ingresante de esta escuela es sumamente heterogenea: hay estudiantes
cuyas familias poseen niveles educacionales, poder adquisitivo y pautas culturales de
sectores medios y otros que tienen graves dificultades econdmicas y sociales, que no tienen
posibilidad de cubrir las necesidades bésicas de ninguno de sus miembros de la familia.
Proceden en gran medida de barrios aledafos, histéricamente heterogéneos Repitencia,
sobreedad, son otras caracteristicas de los jovenes que asisten a esta escuela. A ellos van
dirigidos los diferentes planes y proyectos (PMI, entre otros), que buscan integrar — o al
menos garantizar la finalizacion de los estudios con talleres de apoyatura, de tutorias y
consulta de materias previas y regulares, jefaturas departamentales, donde participan

docentes de la escuela y personal externo.
Del plantel docente

La diversidad es una caracteristica del profesorado, las formaciones disciplinares y
pedagogicas son disimiles (algunos con formacion de post grado, otros estudiantes); las
experiencias laborales también; las dedicaciones horarias son diversas y es escaso el tiempo
para el trabajo en equipo produciendo desarticulacion entre docentes y disciplinas, y

dificultades para atender la diversidad en el aula

En la escuela se ha integrado un joven ciego que asiste con una tutora que es otra docente

mas en el aula

En este contexto, construir una propuesta innovadora para ensefiar historia requiere una
reflexion critica de las practicas docentes cotidianas y una mirada introspectiva del

quehacer.

14



Capitulo 4. Caracterizaciones sobre el siglo XX

Los jovenes hoy en dia acceden con gran facilidad a los sucesos de todo el mundo a través
de todos los medios de comunicacion existentes (internet, television, etc.), pero esos
sucesos y problemas aun estan muy lejos culturalmente de Latinoamérica y especificamente
de las escuelas. La globalizacion es un fenémeno que puede dificultar el entendimiento y el
aprendizaje de los procesos histéricos®. Atilio Boron sostiene que esta etapa del capitalismo
(iniciada con la ola colonizadora europea en 1492) es de caracter estructural, consciente y
premeditado de una economia global dominada por flujos financieros internacionales que genera
asimetrias de poder entre naciones ricas y pobres, y entre clases sociales. Los sectores
desfavorecidos tienen, segln este modelo, un Gnico camino a seguir: la pasiva sumision. Es lo que
el autor llama la “ficcionalizacion de la globalizacion”, concepto utilizado para legitimar las

politicas neoliberales, pero sin relacion con la verdad. (Borén, 2004, p 210)

Asistimos, siguiendo a Boron, a una macdonalizacion (2004. p.213) de la sociedad, donde
se destruyen los vinculos identitarios de las poblaciones locales, imponiendo valores,
estilos culturales, iconos e imagenes proyectados a escala planetaria, a partir del modelo
norteamericano de consumo estandarizado. Manipulacion ideol6gica que se produce a
través de los medios de comunicacion. En el mismo sentido, Zygmunt Bauman (1999)
afirma que la disponibilidad casi instantanea de la informacion en todo el mundo, mas que
facilitar al género humano la compresion de lo que sucede, por el contrario “ahogan la

memoria, en vez de alimentarla y estabilizarla” (Bauman, 1999,p.25)

Retomando los planteos de Bordn, hay tres nuevos desarrollos de esta fase actual del
neoliberalismo, a la que define como etapa superior del imperialismo: 1) la mundializacion
de los flujos financieros — a partir de la crisis del petrdleo, y ain en mercados deprimidos y
con desempleo-; 2) la cobertura geogréfica sin precedentes — el espacio capitalista se
presenta como universal, lo que para Bauman es “fin de la geografia”(Bauman, 1999,
p.20) -; 3) la universalizacion de las imagenes y los mensajes audiovisuales controlados por

oligopolios mediéaticos (Bordn, 2004, pp.212-214).

> Este tema fue desarrollado en el trabajo final Maldonado-Mazzén del Seminario “Procesos histdricos
contemporaneos”. Dictado por la Profs. Alcira Trincheri y Graciela luorno Septiembre de 2014.
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Asimismo no todos los seres humanos se incorporan a este sistema global de la misma
manera. Esta sociedad, definida por el Bauman como de consumo (1999, p. 108) donde el
gran interrogante es si uno consume para Vivir o vive para consumir, donde la tecnologia
impulsa la satisfaccion instantanea de un deseo de adquirir bienes y servicios que es
temporal, pasajero, “disfrazado” de libre albedrio frente a las posibles opciones (aunque el
sistema ya le indicd que debe elegir) (1999, p. 110) perfila dos tipos de personas, los
turistas, que vivencian todas las libertades y consumos que les permite el orden
globalizado, los que se desplazan por que quieren y los vagabundos, los excluidos de las
posibilidades del consumo, los que buscan un lugar para sobrevivir, los desarraigados,
empujados desde atras son los deshechos del sistema. En otras palabras: “la globalizacion
fue estructurada para satisfacer los suefios y deseos de los turistas. Su efecto secundario

es la transformacion de muchos mds en vagabundos” (Boron, 1999, p.122)

El siglo XX es presentado comlnmente en la historiografia europea como un siglo
violento, donde el genocidio y la limpieza étnica son categorias aplicadas indistintamente a
procesos historicos diferentes. Mark Mazower (2002) plantea que antes de generalizar estos
conceptos hay que analizar el papel del Estado y los diferentes agentes que en él actdan

“reintroducir el papel de la contingencia historica en el tiempo y el espacio” (Mazower,

2002, p.141)

Del trabajo de Mazower se puede advertir la forma que han asumido los Estados en el siglo
XXy los define como estados violentos, es decir la utililizacion de la violencia masiva
dentro del propio Estado para homogeneizar a las poblaciones donde la ideologia es un

elemento de la lucha de politica entre los grupos que se disputan el poder.®

Para el autor, las politicas de esos Estados han combinado masacre y genocidio, holocausto,
limpieza étnica, episodios violentos accionados por estructuras estatales bien organizadas y
gue son analizados en funcion de la contingencia de la situacion geopolitica e ideoldgica

global.

® El autor analiza el holocausto judio, el caso armenio y el de Ruanda como ejemplos de violencia estatal
durante el siglo XX diferenciandolos en varios aspectos. Las intencionalidades del exterminio total en el caso
nazi no son las mismas que en el caso ruandés, y las formas de realizarlo de manera publica en Ruanda y en
forma secreta en la Alemania Nazi.
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Perry Anderson (2004) plantea los cambios en las formas ideoldgicas de dominacion del

Neoliberalismo.
La nueva hegemonia mundial esta basada en dos transformaciones fundamentales:

a) La autoafirmacion del capitalismo como “Unico” sistema y modo de organizar la
vida moderna;

b) La abierta anulacién de la soberania nacional como clave para entender las
relaciones internacionales’ entre los estados en nombre de los derechos humanos
(Anderson, 2004, p.40).

Con la caida del bloque soviético en los 90", se amplid la hegemonia norteamericana bajo la
retorica del “humanismo militar”, en pos de un marco politico universal para justificar la
invasion a Irak, la guerra de los Balcanes en 1999, las guerras del Golfo, entre otros, con un

discurso que apela a favor y en defensa de los derechos humanos.

Sin embargo, existen tres grandes focos de resistencia a la hegemonia norteamericana. En
primer lugar, el centro de gravedad del movimiento pacifista internacional se ha
manifestado en terreno europeo, en contra de las guerras que ha emprendido la nueva
hegemonia mundial, pero constituye una resistencia débil politicamente, ya que no hay una
oposicion al neo-imperialismo sino mas bien “una aversion de etiqueta” contra su

mandatario actual (Anderson, 2004, p.43).

En segundo lugar, en Medio Oriente el escenario es mas complejo ya que la resistencia en
armas ha presentado el apoyo masivo de la opinidn pablica arabe. El contraste cultural con
la hegemonia occidental, radica especialmente en una religion milenaria, el Islam, menos
impermeable a la penetracion de la cultura norteamericana. Asimismo, la zona se ha
caracterizado por gobiernos tiranicos y corruptos, sin propuestas alternativas a lo que

EEUU quiere imponer.

7 Con la caida del bloque soviético en los 90", se amplié la hegemonia norteamericana bajo la retérica del
“humanismo militar”, en pos de un marco politico universal para justificar la invasién a Irak, la guerra de los
Balcanes en 1999, las guerras del Golfo, entre otros, con un discurso que apela a favor y en defensa de los
derechos humanos.
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El tercer foco de resistencia —y el que nos interesa especialmente en este trabajo- se sitla en
América Latina. Aqui se conjuga lo cultural con lo social y nacional y una historia continua
de procesos revolucionarios y de luchas politicas en el siglo XX a partir de la Revolucion
Mexicana. ElI Sandinismo en Nicaragua, la revuelta aprista en Perd, la insurreccion en El
Salvador, el gobierno de Allende en Chile, son algunos ejemplos de las resistencias
latinoamericanas, que fueron aplastadas por gobiernos dictatoriales. Tampoco se puede
dejar de mencionar los movimientos sociales mas radicalizados como los zapatistas en
México, el MST en Brasil, los cocaleros en Bolivia y los piqueteros en Argentina, procesos

desarrollados en el contexto de gobiernos neoliberales®.

La implementacion de las politicas neoliberales es violenta. La violencia, segin Susana
Devalle (2000) es ejercida por sectores dominantes de una sociedad, que respaldan
ideologias exclusivistas y racistas, y por el Estado sobre sectores de la poblacion que se
consideran subordinados, promovidos por intereses econdmicos (Devalle, 2000, p.5) Sin
embargo, estos sectores se manifiestan de diversas formas y resisten a estos intentos como

lo ha sefialado ya Perry Anderson en muchos paises.

En este sentido, la lucha contra todas esas formas de dominacién se lanza desde multiples
niveles y esta activa en la rebelion y en la conciencia de los sectores subordinados. Es lo
que Devalle denomina cultura de resistencia y se manifiesta de diversas acciones de

oposicidon, conformando una cultura rebelde y contestataria (Devalle, 2000, p.23).

® Las limitaciones que el autor encuentra a la resistencia en esta region esta en la falta de alianzas entre
movimientos sociales que sustenten gobiernos inclusivos en lo politico, lo econémico, lo social y lo militar,
con una negativa a aceptar los dictamenes del FMI y el Banco Mundial.
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Capitulo 5. La Didactica del Extranamiento y la Ensefianza de la Historia Reciente

(EHR)

Al reflexionar sobre el estado de la historiografia actual, Roger Chartier (1998) afirma “No
se debe pensar que siempre los modelos o las innovaciones historiogréficas van de un
centro (europeo) hacia una supuesta periferia. Las cosas son més complicadas pero
también mas dindmicas.[...] Todo esto me parece definir un mundo mds abierto, que puede
dar promesas, que puede acercarnos a la historia de ura manera nueva” (Chartier,1998,
p.209). Esta afirmacion puede fundamentar la innovacion historiografica y de la ensefianza

de la historia latinoamericana.

Al respecto, Waldo Ansaldi (2012), desde la sociologia historica, afirma que las sociedades
latinoamericanas pueden abordarse desde las mismas categorias analiticas que se utilizan
para estudiar las sociedades del centro del sistema capitalista en tanto son parte de éste.
Pero debe tenerse en cuenta que aunque ambas comparten la misma ldgica de
funcionamiento, se diferencian por su historia. En palabras del autor” El andlisis historico-
concreto de las sociedades latinoamericanas introduce cambios en el analisis l6gico-
constructivo, enriqueciendo la teoria. Asi, por caso, no obstante su condicion de
capitalistas, las sociedades latinoamericanas no solo se encuentran en un nivel menos
desarrollado, sino que son dependientes. La situacion de dependencia no es un dato trivial:
en nuestras sociedades las relaciones entre clases sociales estan limitadas y mediadas por
las relaciones de dependencia; pero a su vez, éstas no son algo dado sino una construccion

historica, por lo tanto cambiante.” (Ansaldi, 2012, p.28).

Las citas de ambos historiadores me convoca a preguntarme: ¢Como trabajar el siglo XX

latinoamericano?

En esta recapitulacién de enfoques, de posturas, de contenidos a estudiar en el aula,
considero pertinente mencionar dos posturas: de la didactica especifica, la didactica del
extrafiamiento propuesta por Jesus lzquierdo Martin (2011) y la de Ensefianza de la
Historia Reciente (EHR) desarrollada por Graciela Funes (2012), pueden complementarse
para desarrollar la temporalidad del programa de contenidos (la primera para los dos

primeros periodos y la segunda, para el tercero).
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¢De qué se tratan estas posturas? lzquierdo (2011) al reflexionar sobre el tiempo como
objeto de la historia, afirma que la investigacion y docencia deben tener como finalidad el
desaprisionamiento progresivo de la subjetividad y para ello es necesaria una didactica

desaprisionadora de la historia, una didactica del extrafiamiento.

De acuerdo con el autor, debemos partir de la idea de que “todo método, teoria o categoria
cientifica estan sometidas al devenir, o puesto en otros términos, a relaciones de poder

intra y extraacadémicas que fluctian dependiendo del contexto dado”. (lzquierdo, 2011,
p.8)

En diferentes lugares y desde distintas posturas, Funes (2011), Chartier (1998) e Izquierdo
(2011) coinciden en que en los ultimas décadas el abordaje del tiempo ha sido objeto de
analisis de diversas Ciencias Sociales y que es necesario “derribar los muros
disciplinarios” en términos de Izquierdo y Chartier y de “nueva configuracion cultural que

amerita la concurrencia del conocimiento” en términos de Funes.

Desde la didactica del extrafiamiento “concebir el ayer como un lugar extrafio, implica
abrirse a la otredad del pasado”.(1zquierdo, 2011, p.10) Pensar el pasado conformado por
subjetividades diferentes a las actuales; analizar a los acontecimientos desde diferentes
versiones y  diferentes categorfas®, instrumentar los recuerdos para desarrollar
explicaciones historiograficas que utilicen  conceptos analiticos y posibiliten una
subjetividad que recuerde reflexivamente. En palabras del autor, “Despertar en los

alumnos la conciencia de la temporalidad del propio tiempo” (1zquierdo, 2011, p.11).

Para ello, es necesario formar a los estudiantes en el reconocimiento de la contingencia, de
lo ajeno, seleccionando contenidos y actividades que les permitan pensarse histéricamente,
como sujetos protagonistas de su tiempo, reflexivos y constructores de interpretaciones

propias sobre la realidad, concebida ésta como temporal, transitoria y contingente.

La EHR puede ser entendida como “problematicas de diverso orden tedrico,

epistemologico y politico enmarcadas en los dilemas de la produccion contemporanea del

9 . .. . . .

El autor sugiere mostrar los acontecimientos y sus diferentes valoraciones desde diferentes autores, y los
distintos nombres que reciben, no para reafirmar ideas estereotipadas y ahistéricas sino para imponer el
gobierno de la contingencia, para destacar lo que ya no somos ni podremos ser.
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saber (Wallestein, 2004) signadas por la complejidad, la incertidumbre y la interconexién
global” (Funes, 2012, p.12). EHR implica tener en cuenta el régimen de historicidad
(Hartog 2003 ,2010) que convierte al tiempo en un actor de la sociedad al dar cuenta de la
experiencia de tiempo propia de una sociedad. La concepcion actual del tiempo se
caracteriza por la presentificacion que imprime la sensacion de un tiempo presente rapido,
uniforme y estandarizado e instantaneo vivido por una subjetividad a la que solo interesan
el presente y el futuro. Para la autora, este es un “presente instantdneo y sin historia”. Por
las razones recién expuestas es necesario reflexionar sobre los hechos recientes “como
procesos inacabados que aun contindan vigentes y que requieren para su interpretacion de
categorfas dindmicas y abiertas” (Funes' 2012, p.56" Adoptaré la periodizacién del siglo
XX Latinoamericano propuesta por Cavarozzi (1996).En ella muchas problemaéticas estan

aun en proceso de debate, de construccion, y de discusion.

Por su parte, Miguel Jara (2008) al reflexionar sobre los tiempos contemporaneos™, afirma
que nuestras sociedades han transitado periodos de crisis e inestabilidad en varios 6rdenes
de la vida social, situacion que a nivel global, profundizé desigualdades, diferencias,
exclusion y crisis de los lazos sociales que sostenian la convivencia social. El discurso
politico y econdmico dominante construye a los nuevos enemigos, desdibujando los
problemas estructurales, agudizando apatia y desinterés. Aln en este contexto, hay espacios
para reflotar potencialidades, para construir futuros alternativos. El autor sugiere abordar la
realidad social y sus relaciones desde la complejidad como punto de partida, asumiendo la
existencia de multiples complejidades evidenciadas en todos los campos del conocimiento.
Para ello es necesario construir un nuevo lenguaje, interpretar una nueva cosmovision,
construir una nueva racionalidad que permita leer desde otra logica las nuevas

configuraciones sociales.

La perspectiva de la indeterminacion dentro de la complejidad son los hilos conductores
para materializar nuevos dispositivos pedagdgicos, y también nos permite pensar nuevas

propuestas de ensefianza que es el objetivo del presente trabajo.

19 Este tema fue objeto de analisis del trabajo final Mazzon-Maldonado en el Seminario “Educacion
ciudadana: su ensefianza” dictado por el Dr. Miguel Jara, 2013
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Capitulo 6. La ensefianza v el aprendizaje de la Historia.

”No se trata de hacer valoraciones, sino de que cada uno escoja la vision del
pasado que mejor se acomode a la clase de futuro que quiera ayudar a construir”
(Pagés, 2008, p,85)

“quien ensena, aprende al enseniar y quien aprende, ensena al aprender”

(Freire, 2003:40)

Los procesos de ensefianza y aprendizaje son atravesados por multiples dimensiones que
condicionan Y posibilitan las acciones del docente y los estudiantes.

Una de estas dimensiones es la curricular. Javier Merchan Iglesias (2012) afirma que es una
construccion humana, compleja, que se redefine con el paso del tiempo y que se encuentra
atravesado por intereses politicos y econémicos, que impactan a las instituciones
educativas. Citando a Hobsbawm, lo define “como una tradicién inventada en un ambito de
la produccién y reproduccion social gobernado por las prioridades politicas y sociales”
(Merchan Iglesias, 2012, p.43) Ahora bien, de acuerdo con el autor, el curriculum se
construye y se reconstruye en diferentes campos, uno de ellos es el espacio de la clase. Es
alli donde la seleccion y recontextualizacion de contenidos se da de una manera Unica,
segun los intereses, expectativas, practicas y actividades que se generen entre el docente y
los jovenes.

¢Para qué ensefiar Ciencias Sociales? ;Cuales son los objetivos y finalidades? ;A través de
qué criterios decidir que contenidos ensefiar? ¢ Con qué materiales? Estas son preguntas que

realizamos al momento de pensar la ensefianza.

Nicole Titaux Guillon (2003) propone a la conciencia histdrica, la conciencia territorial y la
conciencia civica como las finalidades de las asignaturas de Cs Sociales. La primera
entendida como la capacidad cognitiva de comprender la realidad e imaginar el futuro.
“contemplar desde una perspectiva historica las circunstancias del mundo y la experiencia
individual o colectiva supone hacer referencias historicas, razonamientos historicos y
también estar seguros que resultan pertinentes para entender el hoy y el mafiana, para
actuar”. (Titaux Guillon, 2003, p.30). La segunda es la capacidad de reconocer un territorio

en cualquier escala (local, regional o global) y sentirse actor protagonista dotado de
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memoria y de valores. “ES el reconocimiento de un territorio donde la identidad pueda
enraizar” (Titaux Guillon, 2003, p.30). La tercera es la capacidad de asumir una
responsabilidad en el espacio publico (diferenciado del espacio privado) y del devenir
colectivo; implica conciencia de los derechos propios y de los del “otro”. “Se presenta al
colectivo y al pablico civil como un tipo de relacion diferente al de la esfera privada. En
este sentido tiene una identidad. Esta clase de relacion con el colectivo es la que podemos
considerar como piedra angular de una ensefianza que explicitamente contribuye a tener

conciencia civica” (Titaux Guillon, 2003, p.31).

Para la autora estas finalidades facilitan la construccion de identidades individuales y
colectivas y asi, abordar las diferencias ente uno, nosotros y los otros.

La ensefianza de la asignatura historia implica una toma de postura politica e ideoldgica;
donde el docente asume un “lugar “en la realidad social que busca abordar. Funes (2013)
afirma que “Pensar en lo educativo es articular lo diddctico con su dimension politica;
ensefar es siempre un acto intencional en el terreno ético politico” (Funes, 2013, p.4). Asi
las finalidades de la ensefianza de la Historia que cada docente asume estan relacionadas
con su postura frente a la realidad. O aboga por la reproduccion de un saber cuyo discurso
dominante supone sujetos pasivos, no cuestionadores o asume la asignatura como una
herramienta para la construccién de varias alternativas de futuro, con sujetos activos,
participes, cambiantes, con ideas propias que conciban al tiempo en que viven como lugar
de rupturas, continuidades, avances y retrocesos, con distintos ritmos temporales. Se trata
de pensar el pasado como herramienta para abordar el presente como problema (donde la
temporalidad es factible de ser cuestionada') y proponer alternativas para el futuro.
Trabajar para construir conciencias historica, territorial y civica les posibilita a los
estudiantes pensar en “clave historica para la accion politica entendida como
participacion en el ambito comun, abierto y pablico de la polis, Gnico lugar donde se puede

constituir el sujeto colectivo...” (Funes, 2013, p.12).

Son varios los autores analizados en el este Posgrado cursado o que abordan la temporalidad como una
categoria de analisis que debe ser repensada. Frente a la concepcidn lineal de progreso indefinido heredada
de la modernidad, se impone el tiempo como contingencia, en términos de Izquierdo Martin (2011); como
espacio de experiencia y horizonte de expectativa en términos de Kosellek (2001). Santisteban (2008:14) por
su parte, afirma que no debemos confundir cronologia con periodizacién; para el autor, la formacién de una
consciencia histérica temporal debe basarse en las multiples idas y venidas entre pasado, presente y futuro.
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Para Pagés (2008) las finalidades de la ensefianza de la historia consisten en capacitar a los

jévenes para que:

- Construyan una mirada lucida sobre el mundo y un sentido critico
- Adquieran madurez politica activa y participativa.
- Relacionen el pasado, el presente y el futuro y construyan su conciencia histdrica.

- Trabajen sobre problemas sociales.

Y la principal competencia historica es desarrollar una lectura interpretativa de la realidad
en clave historica y ello significa que hemos de orientar nuestras acciones hacia la
formacion de su pensamiento histérico de los estudiantes.

Otro abordaje te6rico® es el propuesto por Jara (2008), Santisteban (2008), Delval (2011),
Siede (2007), quienes formulan que la ensefianza tiene que conectar con la cotidianidad de
los estudiantes. No se trata sélo de exponer las problemaéticas para diagnosticar la realidad,
sino de crear las condiciones para pensar en una realidad alternativa y proponer nuevas
précticas, es decir, fomentar la construccion de un pensamiento capaz de tomar decisiones,
adoptar una opinién fundamentada, asumir una conciencia de derechos y deberes, en otras

palabras, educar para formar sujetos histéricos activos.

En esta linea, Delval (2011) afirma que los estudiantes construyen sus conocimientos segun
sus instrumentos intelectuales, sus practicas y con informaciones que reciben desde
diversos canales y enriquece esas primeras representaciones sociales “ no significa ensefiar
como circulos concéntricos sino, estudiar fendmenos con los que esta en contacto, que
tienen incidencia en su vida y por los que se interesa, porque ese conocimiento tiene una
utilidad practica, sirve para explicar fenédmenos con los que estan relacionados” (Delval,
2011, p. 41).

Santisteban (2008) afirma que las personas se enfrentan a problemas diarios de naturaleza
politica, econdmica y social, referidos a valores y a experiencias entre hombres y mujeres.
Las diferentes disciplinas sociales aportan conocimientos para la solucion de problemas.
Incorporar problemas sociales a la clase implica fomentar el desarrollo de competencias

que permitan aprehender la realidad y poder actuar sobre ella.

2 Desarrollado por Mazzén-Maldonado en el trabajo final del Seminario “Educacion ciudadana: su
ensefianza”. Dictado por el Dr. Miguel Jara, 2013.
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Es decir, la formacién de un pensamiento social critico y creativo con capacidad de
cuestionar y proyectar futuros alternativos posibles. Ahora bien, para lograr estos fines,
Santisteban afirma que son necesarias dos condiciones: que los docentes asuman un nuevo
papel en el proceso de ensefianza aprendizaje y que se implementen nuevas estrategias en
dicho proceso. El autor afirma que” el docente propone o ayuda a definir situaciones
problematicas, crea las condiciones para solucionarlas, aporta informacién, fomenta la
reflexion y el debate, conduce hacia una actitud abierta al descubrimiento y ayuda a
revisar las ideas propias”(Santisteban, 2008, p.12). La segunda condicion alude a que
deben proponerse estrategias basadas en la interaccion cientifica del estudiante con su
entorno, en actividades de cooperacion y didlogo donde sea posible la empatia, la
identificacion, la proyeccion y la auténtica posibilidad de posicionamiento y toma de

decisiones frente a las problemaéticas planteadas.

Siede (2007), por su parte, propone trabajar en el aula desde la diada problematizacién/
conceptualizacion. Esta posibilitaria “abrir el abanico de lo que se habla en la clase
porque apela a las representaciones que tiene cada estudiante, a fin de confrontarlos con
los contenidos curriculares, facilita la toma de posicion y promueve el pensamiento
autonomo.” (Siede, 2007, p.232).

En el momento de la problematizacion, se abordan situaciones, casos 0 preguntas con el
objetivo de generar un conflicto cognitivo. Ademas, afirma el autor, es en este momento
donde se establece “qué” aspectos del caso se abordaran, ya que es cuando se hacen las
preguntas que deberian encontrar respuesta en el proceso de ensefianza. Existen una gran
variedad de “tipos” situaciones factibles de ser abordadas™. Pero todas estan vinculadas a
la accidn, el niucleo de la formacion ética y politica en el plano de la praxis. El punto de
partida es una escucha atenta de las expresiones de los estudiantes, una neutralidad activa
cuestionando respetuosamente todas las expresiones habilitando la participacion de todos
los actores involucrados en el didlogo. Es necesario que los estudiantes sepan que el
docente tiene una posicion pero que decide no explicitarla para” que afronten el desafio de

pensar por si mismos” (Siede, 2007, p.235).

" Propone el cuestionamiento de respuestas autométicas y tradiciones heredadas; los conflictos entorno al
poder y los dilemas éticos; los conflictos de valores; las controversias entre las diferentes concepciones de
poder y los conflictos de intereses.
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Afirma Siede que esta etapa sera exitosa si el docente y los estudiantes llegan a compartir
preguntas o problemas, confrontaron con la informacion que poseen y buscan nuevas

respuestas mas abarcadoras y complejas.

En el segundo momento, el de la conceptualizacion, se incorpora informacion variada, se
presentan categorias explicativas para resolver las preguntas o problemas de la fase
anterior. Aqui el docente asume una posicion respecto a criterios o principios que deben
incluirse para conceptualizar la situacion o el problema planteados en la etapa anterior. El
docente asume una postura beligerante legitima. Neutralidad activa y beligerancia legitima

son premisas de una educacion democratica y pluralista.

¢Como aprenden Historia los estudiantes de la escuela media? ¢Cuales son los procesos
cognitivos que atraviesan para aprehender el conocimiento histdrico? ¢Qué cuestiones
epistemoldgicas, didacticas y psicolégicas hay que tener en cuenta para analizar el

aprendizaje escolar de la Historia?™*

Estos son algunos interrogantes que posibilitan generar las condiciones para aprendizajes

significativos y criticos.

Hay que recordar en principio que, las practicas del aprendizaje son Unicas, situadas en un
tiempo y espacio en particular; cambiantes e imprevisibles; son lugares de construccion de

significados.

Beatriz  Aisenberg (2010, 2014) fundamenta desde el constructivismo situado de
inspiracion piagetiana (Castorina 2010a, 2010b) las interrelaciones entre ensefianza y
aprendizaje de contenidos especificos. Las practicas sociales del aula son parte elemental
de los procesos de aprendizaje y la construccién que realiza cada estudiante depende de su

participacion en esas practicas.

Por su parte, Lautier (2006) afirma que, para acercarse al conocimiento historico, novatos
y expertos tienen un punto en comun: “entran en la comprension de los hombres del
pasado por medio de operaciones cognitivas relativamente préximas, movilizando una

comprension narrativa y su conocimiento del mundo vivido” (Lautier, 2006, pp.1-2).Lo que

4 Estos interrogantes fueron abordados por Mazzén-Maldonado en el trabajo final del Seminario “El
aprendizaje escolar de las Ciencias Sociales” dictado por la Dra. Beatriz Aisenberg, 2013.
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cambia entre historiadores, docentes y estudiantes son los objetivos que persiguen y las
condiciones en que lo hacen. (Investigacion- transmision, aprendizaje y acreditacion). Estos
objetivos diferentes frente a una misma tarea, tanto de docentes como de estudiantes, se

evidencian en las clases de historia.

Reconociendo la familiaridad del razonamiento histérico y del razonamiento social, la
autora propone un modelo mixto al que llama Polifacia cognitiva del saber escolar a partir
del cual plantea que existe una continuidad entre el razonamiento ingenuo (espontaneo,
natural, cargado de representaciones sociales) y el razonamiento experto (controlado,

racionalizado)™.

Este registro de pensamiento mixto define los modos de aprender Historia por parte de los
jévenes a lo largo de su escolarizacion secundaria que va desde una comprension
fenomenoldgica a modos de control del pensamiento natural. Es decir, progresan en su
capacidad de pensar la realidad en términos menos familiares y més cientificos. Pero cada
uno de los estudiantes lo hace segun ritmos diferentes. Estas diferencias en los momentos

de aprendizaje, son percibidas cotidianamente en nuestras clases de historia.

Para Lautier, los recursos que ponen en juego los estudiantes para aprender historia,
responden a la l6gica de un pensamiento representativo. Anclaje, objetivacion, procesos de
seleccion de informacion (ocultacion, negacion y transformacion), procesos de figuracion
(recursos a analogia®®, a la metafora y al trabajo con iméagenes'’); todos estos recursos de

interpretacion parten desde esquemas anclados en la memoria social.

B Asi, en una primera etapa, los jovenes aproximan el nuevo contenido a saberes de origenes diversos
(medios de comunicacién, debates familiares, redes sociales) para apropiarselos y transformarlos y hacerlos
mas coherentes con sus propias representaciones sociales (Moscovici). A partir de éstas, este conocimiento
que es constantemente reconstruido segun las experiencias que viva cada uno, provee a los jévenes un
marco interpretativo, de recepcidén de un saber cientifico nuevo. (Jodelet, 1984). La segunda etapa consiste
en poner distancia de este saber ingenuo y debe ponerse en accién procesos de historizacion a partir del
Modelo de zona de desarrollo préximo de Vigotsky. En: Cariou (2006): Un modelo de aprendizaje de la
historia afronta la prueba de las diferenciaciones sociales y escolares. Ponencia en Colloques. JED. Reims.

'® L.a autora afirma que para apropiarse de los conceptos generales, los estudiantes deben tensionar entre
los saberes que les son familiares con aquellos que son nuevos. Para lograrlo, el razonamiento analégico, en
sus dos posibilidades (pasado — presente y pasado — pasado) moviliza elementos de interpretacion que no
son ni aislados ni individuales, sino esquemas de recepcion propios de la memoria colectiva, surgidos del
propio “mundo” de los jovenes (familia; escuela; medios de comunicacidn).

7 posibilitan operaciones de apropiacidon; de construccion de representaciones significativas, y sus
resignificaciones socialmente compartidas.

27



No son las unicas dimensiones a tener en cuenta para abordar el aprendizaje de la historia
escolar. Hay otras modalidades, otros registros del pensamiento. Retomando su hipotesis
inicial, segun la cual expertos y novatos aprenden de manera similar, Lautier concluye que
la diferencia esta dada por el grado de dominio de la postura critica que posee cada uno. Es
por eso que destaca la importancia de la clase como el lugar legitimo de elaboracion de

saberes mas formalizados.

Sin embargo, no todos aprenden de la misma manera. No existe una linealidad en el camino
que va desde un saber ingenuo, a un saber experto; que existen progresos y retrocesos;
anclajes en la memoria social y reanclajes sucesivos: “el grado de control del
razonamiento anal6gico no se alcanza jamés en forma definitiva. Los alumnos maés
expertos retornan a analogias” salvajes”, las producen mas que los otros y las intercalan
con analogias controladas. Los procesos cognitivos involucrados no parecen mostrar que
exista un camino lineal desde un pensamiento que seria inicialmente ” ingenuo” hacia un
pensamiento cientifico que estaria finalmente depurado del sentido comun” (Lautier, 2006,
p. 11)

Ahora bien, ¢Por qué se producen distintos ritmos de aprendizaje? ¢Por qué en una misma

situacion didéactica, no todos los jovenes aprenden lo mismo?
La respuesta se encuentra en aquellas investigaciones que ponen de relieve tres factores:

El dominio del lenguaje: refiere a la capacidad de dominar formas linglisticas y simbdlicas

que permiten representar un concepto y su aplicacion dentro del campo disciplinar al que

pertenece

La imagen de si_ mismo como alumno: ya sea ésta de éxito o de fracaso, generara
consecuencias al tipo de actividades cognitivas que movilizara (Lautier, 2006, p.12). Todo
dependera del grado de implicacion del estudiante respecto de la disciplina. Si éste logro
construir un sentido de pertenencia; una conciencia historica asumird una actitud que le
permitira la apropiacion del conocimiento, ya que se siente parte de ese proceso que intenta
explicar y se reconoce en él. En cambio, si el joven se piensa por fuera de esta pertenencia,
no ve en los contenidos ensefiados mas que un saber ajeno y lejano, al que solo debe

abordar para cumplir con la funcién evaluativa que le corresponde.
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Las experiencias ligadas al contrato pedagogico: durante las clases se ponen en juego reglas

implicitas, habitos instituidos; rituales a los que los estudiantes se apegan Yy a través de
ellos se autorizan a si mismos a hacer y reproducir determinadas practicas escolares. Estas
se caracterizan por valorar mas la adhesién, la memorizacion y no la reflexién critica y el
razonamiento buscando “la buena respuesta” en lugar de profundizar el andlisis. “Asi, por
someterse a representaciones de lo que normalmente se hace en una clase de historia, los

alumnos no se prestan de entrada a procesos reflexivos” (Lautier, 2006, p.13)

Esto permite comprender diferentes actitudes y situaciones asumidas por los estudiantes:
buscar la “mejor respuesta” a veces de la manera més literal en que sea posible; utilizar
solo la fuente con la que mas familiarizados estan, el texto escolar, y “que siempre lo tiene
todo”; practicar habitos instituidos a lo largo de toda su experiencia educativa, como
repetir; copiar; lograr la acreditacion a través de la funcion evaluativa de adherir al saber

experto plasmado en los textos.

En relacién a lo expuesto, desde la mirada de Aisenberg (2010), la construccion de
conceptos es un camino con idas y vueltas, lleno de tensiones, que se da en forma
progresiva y compleja, en el que no necesariamente tiene que haber un conflicto
cognitivo®®, Para la autora, “el progreso supone ir abriendo la gama de situaciones que
abarca el concepto” (Aisenberg, 2010, p.152). El aprendizaje implica entonces cambios
graduales que se van aproximando al concepto, a partir de contenidos facticos que los
hacen potentes para promover la conceptualizacion, que van contrarrestando las
representaciones obstaculos, y en los que hay ritmos y avances muy diferentes entre el

estudiantado.

En este proceso, es necesario conocer hechos y descripciones para propiciar la construccion
de conceptos. La autora sostiene que “para enriquecer un concepto, cargarlo de sentido, es
fundamental conocer numerosas situaciones historicas o socioeconémicas para los cuales

el concepto es pertinente” (Aisenberg, 2010, p.156).

18 . .y . . .
En esta afirmacién encontramos un punto de encuentro con el modelo de Lautier, para quien existe una
continuidad entre el saber ingenuo y el saber experto,
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Entonces, ¢qué trabajo intelectual debemos desarrollar los docentes que promuevan la
ensefianza de la historia? ;Como lograr que los jovenes elaboren reconstrucciones y

explicaciones de los hechos y procesos historicos?

Pilar Benejam (1997) aporta un rico analisis de la transposicion didactica de las Ciencias
Sociales. Toma el concepto de Chevallard (1991) para definirlo “como el paso del
conocimiento social cientifico o saber sabio al saber ensefiado y reconoce la obligada
distancia que los separa. Asi para la ensefianza de las Ciencias Sociales, el saber cientifico
deberda sufrir ciertas transformaciones que lo haran apto para ser ensefiado.” (Benejam,
1997, pp.74-75)

Desde este concepto, la autora afirma que el saber ensefiado es distinto del saber cientifico;
pero para que el saber ensefiado sea legitimo, es necesario que se adecue a las finalidades
que lo justifican; debe mostrarse conforme con el saber sabio. Asi, los contenidos que se
seleccionan para ensefiar no son simplificaciones de objetos mas complejos de carécter
cientifico, sino que son el resultado de una construccion didactica que hace que difieran
intrinseca y cualitativamente. Por ende, ambos tipos de conocimiento, el cientifico y el

escolar, aunque se interrelacionan, no se pueden superponer ni confundir.

Benejam retoma a Chevallard (1991) para caracterizar a los constructos didacticos que
surgen de dicha transposicion, quien les otorga las siguientes particularidades:

-La didéactica trabaja con saberes admitidos como relevantes y necesarios por la comunidad
cientifica y que tienen un orden ldgico. El trabajo y el debate de la didactica consiste en el
proceso de convencimiento necesario que realiza el profesor para acercar la l6gica del
estudiante a la logica de la ciencia.

-Los constructos didacticos se caracterizan por desintetizar los modelos cientificos y
fragmentar el conocimiento en capitulos y lecciones. La didactica separa conceptos de las
relaciones en las que estan implicados y luego, a lo largo de la escolaridad, reconstruye esas
relaciones para acercarse de nuevo al modelo cientifico. Esta desintetizacion del modelo
cientifico y su progresiva recomposicion, es inherente al proyecto didactico.

-El tiempo de la didactica (que admite un proceso racional que se puede desarrollar de
manera progresiva y acumulativa) es distinto al tiempo del aprendizaje de los estudiantes
(quienes, debido a la fuerza de sus constructos previos, aprenden por reestructuraciones
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sucesivas que integran lo sabido y lo nuevo; reinterpretan y modifican sentidos en procesos
irregulares). Es la didactica quien busca dominar esta falta de correspondencia explorando
conocimientos previos, organizando curriculum en espiral, atendiendo a la diversidad, etc.
-Los saberes didacticos poseen caducidad, es decir, que a veces se tornan obsoletos o deben
cambiar debido a la evolucién de la disciplina y a las exigencias del saber sabio.

Siguiendo a Lautier y Cariou, hay operaciones que pueden promover en los estudiantes un
conocimiento mas formalizado: la critica de fuentes, construir periodizaciones, el control
del razonamiento analdgico para no caer en anacronismos. Desde Aisenberg, partir de la
lectura es fundamental para llevar a cabo este proceso, aungue en la practica escolar no sea

usual. Lo que constituye un gran desafio para nuestras clases de historia.

31



Capitulo 7. Repensando América Latina en el aula

Repensar, ademas de hacer el ejercicio de volver a pensar y reflexionar sobre algo implica
redescubrir sus rasgos, sus matices, sus particularidades. El interés de esta propuesta apunta
a eso justamente. Analizar la historia de América Latina sin recurrir a categorias analiticas

desarrolladas desde una postura eurocéntrica

Se periodizaréa el siglo XX Latinoamericano en funcion de las relaciones que se establecen
entre el Estado y el mercado y dentro de éstas, el rol que juega la politica en la dialéctica
entre inclusién y exclusién y la protesta social'®. Marcelo Cavarozzi (1996) ofrece un
conjunto de categorias factibles de ser utilizadas junto a otras proporcionadas en el
seminario de “Problemas de la Historia Argentina y Latinoamericana”. Dictado por la Dra.

Beatriz Gentile.

Segun este autor, durante el siglo XX en América Latina se desarrolld un capitalismo
politico tardio que implicd que las sociedades fueran creadas y reorganizadas desde el
Estado. En este sentido el Estado es entendido en términos de Oscar Oszlak (1997) como
un instrumento de dominacién de la clase dominante para obtener beneficios a costa de la

explotacion sobre la clase dominada.
Siguiendo a Cavarozzi, se puede periodizar este siglo en tres estadios historicos:

e Capitalismo oligarquico (1870- 1920/30).
e De la matriz estadocéntrica. (1920/30 — 1970/80).
e Ladesestatizacion. (1970/80- 1990).

América Latina se entiende como a todos los paises de la region colonizados por Espafia,
Portugal y Francia; juridicamente independientes desde la ruptura del nexo colonial en el
siglo XIX.

'* para Mirta Lobato y Juan Suriano (2003), desde fines del siglo XIX se van conformando diversas formas de
confrontacion. En cada momento histérico se vincula a los conflictos en torno al mundo del trabajo, el rol
del Estado y ciertas practicas politicas, sociales y culturales, repertorios de acciones y reclamos, y que luego
adoptan otras modalidades a lo largo del siglo XX. Se puede definir entonces a una amplia gama de acciones
de diferentes actores sociales que van desde las primeras huelgas y boicots, sabotajes, manifestaciones
callejeras, piquetes, etc., que reunen ciertos simbolismos y ritos (banderas, canticos, entre otros) que
configuran a la protesta social en Argentina pero que también se desarrollan en el resto de América Latina
con sus propias singularidades.
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El capitalismo Oligarquico. (1870 — 1920/1930).

En esta etapa el Estado ocup6 un rol fundacional y fue la herramienta de transformacion de
las sociedades en su camino hacia la formacién de Estados nacionales y en su incorporacion
al sistema capitalista mundial como economias dependientes. En palabras del autor, estas
sociedades fueron creadas y reorganizadas desde el Estado. La politica actué en sentido
incluyente (sector burgués dominante) y excluyente (asalariados, sectores medios, pobres
urbanos y campesinos)?’. Aunque prometié una expansion de la ciudadania, de hecho
excluyd a grandes segmentos de la poblacién.

Al mismo tiempo, el Estado construy6 y promociond los intereses de la clase dominante, es
decir, hubo una formacién “desde arriba” de las burguesias que en asociacion con el capital
extranjero, organizaron y explotaron los recursos econdmicos vinculados a las actividades

primario exportadoras.

Las categorias de “Revolucion pasiva”; “Racismo indigenista” y “Estrategias liberales de

exclusién” permitiran generar interrogantes sobre la dialéctica inclusion — exclusion.

Waldo Ansaldi (1992), reconociendo el caracter dependiente de las sociedades capitalistas
latinoamericanas (y su propia historicidad), resignifica desde Gramsci el concepto de
“Revolucion Pasiva”. Afirma que es una combinacion de continuidades y cambios; que
modifican la sociedad sin transformarla radicalmente; que es un proceso de transformacion
capitalista que resulta del acuerdo entre clases o grupos dominantes y la exclusion de los
sectores subalternos. Es una construccion desde arriba, elitista. En este proceso, el Estado
interviene en todos los ambitos; es el dirigente del proceso. Para que esta revolucion tenga
éxito, Ansaldi afirma que es necesario un contexto internacional favorable a su

consolidacién, ya que las fuerzas locales que la provocan, son estructuralmente débiles.

Al pensar el rol de la politica en la dialéctica exclusion — inclusion resulta pertinente
abordar la categoria de “Racismo antiindigena” propuesta por Nelson Manrique (1999)
quien sostiene que los Estados oligarquicos construyeron esa imagen como herramienta de

dominacién social, para legitimar la construccion de un poder politico de pocos. La

20 . . . . .y . . . . ,
En términos de Metha, una lineal apropiacion del discurso liberal universalista aporté a las clases
dominantes latinoamericanas los postulados tedricos para encubrir la exclusion (Metha, 1993:94).
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construccién de la imagen del indio llevé consigo a muchos significantes. Pero tanto para
los sectores excluyentes como para los incluyentes, este sector es visto como naturalmente

incapaz, como inferior, como sujeto que necesita una tutela para desarrollarse.

Con el paso del tiempo el “racismo antiindigena” se complementa con el racismo hacia el
mestizo que persiste hasta la actualidad. El autor afirma que este racismo opera en la
intersubjetividad social, en las actitudes cotidianas, en las no racionalizadas imponiendo
practicas discriminatorias legitimadas por el grupo dominante y con un alto grado de
violencia social que lleva a propuestas de cambios objetivos®. Pero el desfase temporal

entre lo subjetivo y lo objetivo es muy grande.

Como afirma Cavarozzi, aunque el mercado proveyd caminos de incorporacién, también

destruy6 las modalidades de vida de la sociedad campesina y generd nuevas desigualdades.

Al analizar el caracter excluyente del liberalismo en el proceso de construccion estatal,
Uday Metha (1993-94) evidencia las contradicciones de una teoria que se define como
incluyente y universalista y su aplicacion en procesos histéricos como herramienta

sistematica de exclusion politica de varios grupos y “tipos” de personas.

Para justificar tal afirmacion el autor concluye que detrds de las bases universalistas del
liberalismo se esconde un impulso excluyente sostenido por “estrategias” que lo hacen
viable y demuestran la ambivalencia entre teoria y realidad. Asi, partiendo de la premisa
segun la cual todos los hombres nacen libres y racionales, se le adscriben a la humanidad
un conjunto de facultades que constituyen las bases de la inclusién politica y se presume
que éstas son suficientes. Metha sostiene que aqui se ocultan las condiciones especificas
tanto psicoldgicas como culturales entretejidas como precondiciones para la realizacion de
esas facultades. Para el autor, la exclusion liberal funciona modulando la distancia entre los
intersticios de las facultades humanas y las condiciones para su concrecion politica. El
contenido de estos intersticios es lo que determina quien esta incluido y quién no. A estas

. . .. ey e . ., 22
distancias entre condiciones y posibilidades el autor las llama “estrategias de exclusion™.

! Nelson Manrique (1999) ejemplifica esta afirmacidn con el proyecto politico de Sendero Luminoso.

> Una estrategia podria ser el lugar que los gobiernos oligarquicos le atribuyeron a la educacién como
instrumento de construccidon de ciudadania. El autor analiza el lugar que el discurso lockeano da a la
educacién en la formacién del individuo y afirma que éste esta repleto de distinciones sociales y jerarquicas.
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Al realizar un profundo analisis sobre los textos de Locke, Metha afirma que este discurso
se sostiene sobre un conjunto de normas culturales basadas en practicas sociales jerarquicas
y excluyentes que determinan inscripciones y sefiales sociales. “Se trata de un terreno que
el individuo natural, equipado con facultades universales, debe negociar antes que esas

facultades asuman la forma necesaria para la inclusion politica” (Metha, 1993-94, p. 134)

Una reaccion a estas estrategias de exclusion en Ameérica Latina, estuvo dada en la
conformacion de formas de protestas diversas a fines del siglo XIX. En términos de Mirta
Lobato y Juan Suriano (2003) en el caso argentino, “las huelgas y la protesta obrera en
términos generales (...) fueron percibidas como una amenaza contra el orden social y
politico por parte de las elites gobernantes. En un primer momento reacciond con la
represion policial (...). Sin abandonar estas politicas, lentamente comenzaron a articulare
respuestas que buscaban integrar a los trabajadores los mecanismos institucionales, entre
los que deberia agregarse la sancion del sufragio obligatorio y secreto masculino en 1912
(Lobato y Suriano, 2003, p.46).

La matriz estado-céntrica (1920/ 30 - 1970 /80)

El segundo periodo se caracterizo por una mayor intervencion y regulacion del Estado en
la mayoria de los espacios sociales. En términos de la dialéctica inclusion — exclusion, los
sectores medios y populares se incorporan a la politica generando un particular modo de
relacion personalizada entre el Estado y sus organizaciones por un lado y entre cada uno de
los sectores y grupos sociales. Este modo de hacer politica a través de canales mutuamente
excluyentes generd una red que carecié de reglas universales que hicieran perdurar la

estabilidad institucional a través de los partidos politicos y los mecanismos parlamentarios.

Esta combinacion entre inclusion de sectores hasta momento ignorados y practicas

“politicas basadas en recompensas y castigos segun particularismos” genero una’”

I3 ’

formula politica hibrida
(Cavarozzi, 1996, p.9)

.. 'que combino aspectos democraticos y autoritarios.’

Aun asi, el Estado continu6é respondiendo a los intereses y problemas de los grupos
capitalistas, al mismo tiempo que incorporé demandas econOmicas y politicas de los

sectores medios y trabajadores. Pero las instituciones y reglas democraticas solo tuvieron
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una importancia secundaria. En este sentido, el autor concluye” el capitalismo politico
latinoamericano en la etapa estado-céntrica fue a la vez inclusivo y no democrético”
(Cavarozzi, 1996, p.1)

Por otro lado, puede resultar mas comprensible para que los estudiantes abordar este

periodo en dos etapas:

e Los Populismos. (1940/ 1955). Concepto analizado por Ernesto Laclau (2005).
e La“Epoca” (1955/ 1960 — 1975). Concepto analizado por Claudia Gilman (2003).

Laclau ofrece una categoria de analisis politico del populismo, sus usos y definiciones méas
alla de la retérica. Afirma que este concepto es marginado por las Ciencias Sociales, debido
a las dificultades que presenta su abordaje. Es concebido como anormalidad, es excluido a
priori. Para el autor, esto se debe a que “el populismo refleja algunas limitaciones
inherentes al modo en que la teoria politica ha abordado la cuestién de cédmo los agentes
sociales “totalizan” el conjunto de su experiencia politica.” (Laclau, 2005, p.33). En lugar
de buscar ubicar este proceso en un modelo de racionalidad historica ya existente o
calificarlo como anormal, Laclau propone verlo como una posibilidad distintiva y siempre
presente de estructuracién de la vida politica. Es una forma de construccidn politica donde
la vaguedad discursiva, la sistematizacion de diferentes intereses contradictorios en boca

del lider carismatico es una condicion necesaria para la l6gica populista.

Teniendo en cuenta que en este trabajo se intenta visualizar el lugar de la politica en la
dialéctica exclusion — inclusién en este subperiodo, es de gran utilidad analitica la reflexién
que realiza este autor sobre la relacion entre representacion y democracia en el contexto del
populismo. Para el autor, esta relacién se asienta en la dialéctica representado-
representante y en el proceso que se da entre ambos: La representacion simbdlica. No se
trata solo del carisma del lider y su capacidad para producir simbolos de identidad y
pertenencia. Laclau afirma que primero debe existir una voluntad popular (que alberga una
amplia cadena de demandas y reivindicaciones en torno a un lider que encarna esas imagenes y
valores)capaz de recepcionar dichos simbolos, la vacuidad(definido por el autor como un tipo
de identidad, no una ubicacién estructural). Este marco simbdlico que es el que sostiene a un

régimen determinado no puede estar vacio. Entre la encarnacion total y la vacuidad total
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existe una variedad de encarnaciones parciales y éstas son las formas que toman las

préacticas hegemonicas, generando particularidades propias de cada experiencia populista.

En lineas generales, durante los gobiernos populistas la particular relacién que
establecieron los Estados con las organizaciones obreras implicaron, segin Lobato y
Suriano, una tension permanente entre las demandas de los trabajadores, los intereses de los
lideres sindicales y las iniciativas de los gobiernos, oscilando entre politicas de en palabras

de Cavarozzi (1996) castigos y recompensas.

Al analizar las relaciones entre politica e intelectualidad, Gilman propone considerar las
décadas de 1960- 1970 en América latina como una “época” (Gilman, 2003, p.12 ) signada
por caracteristicas singulares que marcan una diferencia con los bloques temporales entre
los que se encuentra. Esta es una época atravesada por la nocion de cambio radical; los
sucesos historicos evidencian cambios rapidos y la politica se muestra (en palabras de

Teran, citado por la autora) como dadora de sentido a las practicas, incluida la tedrica.

El ascenso de las teorias de izquierda, propuestas como nuevas alternativas progresistas,
(alejadas de los postulados ortodoxos del partido comunista soviético) para interpretar los
sucesos historicos que se estaban produciendo en las regiones del “tercer mundo” (vistas
como el escenario donde se iniciaba la revolucién mundial®®), le otorgd una singular
impronta a los afios donde se percibié al socialismo como una racionalidad historica.
Alejandose de los criterios de autoridad indiscutidos emanados desde la URSS, los
militantes e intelectuales de izquierda del “tercer Mundo” concluyen que solo una
revolucion violenta puede conducir a un socialismo auténtico (en respuesta a la violencia
que venia de los paises del “Primer mundo”). Esta centralidad de la violencia como motor
de los cambios contd con el consenso de amplios sectores sociales latinoamericanos. La
relacién entre politica, revolucion, lucha armada y contraviolencia revolucionaria fueron las

bases de la izquierda latinoamericana de esta época.

En este contexto Lobato y Suriano hacen referencia a la radicalizacion de la protesta social

entre 1955-76, por la complejizacion de los conflictos sociales, los vaivenes econémicos,

23 . ~ ; , . . g . ,

La autora afirma que en estos afios se pasé de una postura eurocéntrica a una policéntrica. Las categorias
de explotadores vs. explotados; socialismo vs. capitalismo son reemplazadas por otras donde los de color,
los perseguidos por su raza, los desempleados hacen posible la idea de una revolucion.
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la inestabilidad politica y la incorporacion de nuevos actores sociales, como los estudiantes
universitarios. En el caso argentino, los gobiernos pos 55" prohibieron todo tipo de
manifestacion del partido peronista (Lobato y Suriano, 2003, p.88). En el resto de América
Latina se restringieron as actividades de los partidos politicos y los sindicatos, al igual que
cualquier manifestacion de orientacion socialista y comunista, por lo que la protesta se
vehiculizé hacia acciones directas de sectores urbanos. La represion violenta hacia los
trabajadores fue otra constante en estas décadas, lo que no hizo més que reforzar la
identidad contestataria de muchos de ellos y sus reivindicaciones. La Resistencia — no s6lo
peronista sino también de indole comunista, socialista, cardenista, varguista, entre otras- en

estos afios combind sabotajes, comités clandestinos y atentados (Idem, pp.91-92).

La huelga, y la reconstitucién de los sindicatos y asociaciones en los 60" profundizaron la
protesta y la rebelion popular, que a fines de ésta década se manifesto en la incorporacion
de nuevos actores a la movilizacion, como estudiantes secundarios y curas tercermundistas
alcanzando su méxima expresion con el Cordobazo en el caso argentino, el Movimiento de
Sacerdotes del Tercer Mundo, la revolucion cubana, y otras resistencias latinoamericanas
como la mexicana. El caso cubano contribuy6 al surgimiento de la izquierda revolucionaria
en varios paises, donde la protesta toma tintes violentos. Asi surgen junto a los ya
existentes partidos comunistas, fracciones de izquierda guerrilleras como el Ejército de
Liberacion Colombianos, los Tupumaros uruguayos, las Fuerzas armadas peronistas, y los
montoneros argentinos. En algunos casos se traté de frentes armados de campesinos y en

otros, de la combinacion de luchas urbanas.

¢Cuando finaliza esta época? ¢Por qué no se produjo la revolucién mundial anunciada?
Para Gilman hay dos cuestiones a tener en cuenta. Por un lado, la evidencia historica
muestra, en los afios 70" el ascenso de dictaduras militares en América latina que
derrocaron a gobiernos apoyados por la izquierda. Retomando la definicion del concepto
época, Gilman afirma que se produjo una redistribucion de los discursos y una
transformacion de los objetos de los que se podia hablar y de los que no. EL discurso
autorizado se impuso por la fuerza y se silencio violentamente aquellos objetos que ya no

formaban parte de esa época.
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Pr otro lado, Gilman afirma que en la época de los afios sesenta y setenta la izquierda
internacional leyo el clima de politizacion y violencia como una crisis y un momento de
cambio radical. Pero esta etapa finaliz6 con una recomposicion del viejo modo de
dominacién hegemonico que dio por tierra las expectativas revolucionarias con las que se

inicid y concluye que se clausurd cuando la crisis se dio por terminada.

La desestatizacion (1970/80 — 1990).

El tercer periodo llamado de desestatizacion significd el achicamiento del Estado en las
actividades productivas, la reduccion de politicas publicas y la desregulacion econémica.
Los postulados del neoliberalismo son asumidos por el Estado como los ejes a partir de los
cuales se implementan las politicas estatales, desmantelandose los mecanismos de
intervencion estatal. Se profundiza una crisis que llevara a el remplazo de la matriz estado -
céntrica a otra de desestatizacion econdmica (desregulacion del mercado; flexibilizacion
laboral y privatizaciéon del patrimonio estatal) y politica (desintegracion del ciudadano y
desubicacion de los politicos). La funcion que asume el Estado es el de administrar la crisis
estado - céntrica donde la exclusion social opera desde los canales politicos tradicionales

(en crisis de representacién) hasta la mas aberrante violacion a los derechos humanos.

La década 70" esta marcada por el ascenso de gobiernos militares en la mayoria de los
paises de Latinoamérica, caracterizados por la implementacion de politicas autoritarias. En
este doble proceso de desintegracion del ciudadano y desubicacién de los politicos, la
politica como medio para resolver conflictos, pierde sentido, pierde capacidad de contribuir
decisivamente en la vida de los individuos. Para ello resultan pertinentes los aportes de
Hugo Vezzetti (2009), quien trabaja la categoria de “Terrorismo de estado” al abordar la
dictadura militar de 1976 — 1983, como una situacion diferente a las dictaduras anteriores,
donde la criminalizacién del Estado llevéd a la sociedad a un alto grado de desintegracion y
alienacion cuyo mas espantoso ejemplo fue la desaparicion de personas. Vezzetti propone
que esta categoria debe ser abordada desde las representaciones existentes; la experiencia

24
|

social frente a tanta violencia y el estudio de la construccién de la memoria social“”. Esto le

permitiria llegar a la trama, al marco de las condiciones que sostuvieron la accion

24 ) . L . . -

Las relaciones entre temporalidad y construccién de memorias fueron analizadas por Mazzon y Maldonado en el Seminario
“Procesos histéricos Contemporaneos” dictados por la prof. Alcira Trincheri. Véase Reyhart Koselieck, (2001), Los estratos del tiempo:
estudios sobre la historia; Barcelona; Paidos; pp66-104.
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dictatorial ya que al hablar sobre la accion de la organizacion militar, afirma que “no
hubiera sido posible la barbarizacion de la politica y la degradacién del estado sin el
compromiso, la adhesion y la conformidad de muchos” (Vezzetti, 2009, p.13)

En cuanto a la protesta social Lobato y Suriano destacan que luego de la implementacion
de gobiernos neoliberales, estuvo marcada por una politica represiva que diezmo a las
organizaciones de base y a los trabajadores mas combativos. La magnitud de la violacion
de los derechos humanos en todo Latinoamérica marcé en las sociedades un simbolo de
represion brutal por parte de las fuerzas armadas e instaur6 la palabra “desaparecidos” en
Argentina, que motivo desde fines de la década de 1970 y especialmente en los afios 807, la
conformacion de organizaciones de denuncia de violacion de los derechos humanos y la
aparicion con vida de los jovenes como el caso las Madres de Plaza de Mayo (Lobato y
Suriano, 2003, p.126).

Con la vuelta de las democracias, y méas aun en los afios 90” en Argentina y otros paises del
cono sur, la huelga vuelve a caracterizar la protesta social, pero adoptando nuevas
modalidades como los cortes de rutas. Sin embargo, las movilizaciones de trabajadores se
vieron debilitadas debido a los limites impuestos a las direcciones gremiales y la
precarizacion de las condiciones de vida y del mundo del trabajo, generalizando una
profunda crisis econémico-politica y de representacion (idem, pp.142-143). En este
contexto, la politica como medio para resolver conflictos, entra en crisis y da lugar a la
configuracién de nuevos actores: los desocupados, quienes ingresan al espacio publico a
través de organizaciones que van por fuera de los canales tradicionales de expresion, como
los movimientos sociales” —cocaleros en Bolivia, piqueteros en Argentina, los “sin tierra”

en México y Brasil, entre otros.

>Este concepto es abordado por las Ciencias Sociales para explicar esta nueva realidad caracteristica de los
90". Marisa Revilla Blanco (1996) refiere a este fendmeno como proceso de construccion social de la
realidad, por el cual situaciones de exclusion individual respecto de las identidades colectivas y las
voluntades politicas que actGan en una sociedad en un momento dado (la perdida de referentes para la
constitucion de la identidad individual y colectiva , ya sea por la modificacion en las preferencias o por
reduccion de las expectativas) se resuelven en procesos de (re)constitucion de identidades colectivas como
proceso de reapropiacion del sentido de la accion /...] puede significar una erosion de la legitimidad de los
paridos politicos y de los actores que participan en la conformacidn de las voluntades colectivas, puesto que,
cromo proyecto alternativo de identificacion , pone en evidencia la existencia de sectores que no se
reconocen en los proyectos politicos. En: Marisa Revilla Blanco (1996) “El concepto de movimiento social:
Accion, identidad y sentido”, Revista: Ultima Década Namero 5, Pég. 14
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Capitulo 8. Los recursos didacticos ¢con qué ensenar?

“Sucesos que surgen de nuevo pueden hacer que una historia que antes nos interesaba

poco 0 nada sea importante para nosotros “ (Johann Georg Busch, 1775)

Los jovenes del C.P.E.M N° 53, al igual que el resto de los estudiantes de nuestro pais,
acceden a los medios de comunicacién y redes sociales con gran facilidad, en especial a
partir de la entrega masiva de netbooks que el plan nacional inicié hace varios afios a través

del programa Conectar Igualdad.

Esto es una de las cuestiones a tener en cuenta a la hora de pensar los materiales didacticos
para las clases, a las que se intenta introducir cambios en una temaética poco abordada en mi

propia escuela

Segun Villa'y Zenobi (2007) los recursos didacticos como materiales pensados para trabajar
en el aula, que abarcan un amplio espectro: actividades puntuales como secuencias
completas, conjunto de actividades no secuenciados pero si articulados en torno a un eje,
variedad de actividades para trabajar un mismo contenido. Estos recursos van acompafados
de consignas especificas, argumentaciones, sefialamientos, y variedad de indicaciones que
facilitan la apropiacion del estudiante con tiempos es estimados para el trabajo con dichos

materiales.

Las autoras destacan la importancia del lugar que ocupamos los docentes en las
innovaciones, ya que no se puede innovar si no reflexiona sobre la practica. De la misma
manera, la elaboracién de materiales debe estar pensada para ser aplicada en contextos

concretos. En este caso, el C.P.E.M N ° 53.

La innovacion es entendida en el sentido que le otorgan Villay Zenobi como “un proceso
no lineal con marchas y contramarchas, con apertura a diferentes direccionalidades y
sentidos, con cambios que coexisten con permanencias. Por ello es imprescindible hablar

de innovaciones en plural” (Villa'y Zenobi, 2007, pp.169-178).

En esta direccion, debemos pensar en materiales de trabajo que expliciten de manera clara
qué finalidades perseguimos, qué contenidos y 0 conceptos queremos trabajar y cuales son
los y las estudiantes a los que estan destinados (su contexto, sus representaciones sociales,
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sus intereses). Sabemos que los jovenes de hoy se interesan por las imagenes, los videos,
redes sociales, por el espectaculo y la rapidez de la informacion que circula en los medios y
en la web. Por tanto debemos innovar en materiales de este tipo como puerta de entrada a
las problematicas y conceptos que proponemos en pos del desarrollo de competencias

sociales en los estudiantes.

Una opcion interesante es el trabajo con fuentes histdricas. Ivo Mattozzi (2009) aduce a
revalorizar los bienes culturales para la ensefianza de la historia. Para este autor, todo
objeto es reflejo del pasado, y posibilita la construccion del conocimiento historico, ademas
de aprender a conocer los procedimientos de produccién de informacién. Los objetos de
todo tipo — documentos escritos, obras de arte, imagenes, esculturas, protocolos, etc.- son
huellas y fuentes de informacién que pueden ser tema de investigacion historica (Matozzi,
2009, p. 44). Ello requiere sin embargo, un cambio de pensamiento para afrontar la tarea de
poner la historia al servicio del descubrimiento, y de la valorizacion del patrimonio cultural

como parte del presente y de proyecciones futuras.

El autor sostiene que debemos aprender a explotar la potencialidad informativa,
interrogando los diversos elementos que creemos pertinentes al tema, siguiendo tal vez la
metodologia del trabajo arqueoldgico para la reconstruccion de los hechos; acercarlos asi a
los estudiantes al objeto de estudio, involucrarlos en el tema. En palabras de Beatriz

Aisenberg (2008) “meterse en la piel de los sujetos y en el mundo del texto” (Aisemberg,

2008, p.7)

Desde Keith Barton (2010), por su parte, también destaca la importancia del trabajo con
fuentes en el aula, en aras de interpelar al estudiantado en el trabajo histérico, y el
aprendizaje “cuando los estudiantes usan maultiples fuentes para investigar cuestiones
historicas en contextos de clase mas abiertos, demuestran un alto nivel de compromiso y

dicen que disfrutan del estudio historico” (Barton, 2010, p.101).
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Capitulo 9. La propuesta: Repensando el siglo XX latinoamericano

El objetivo del presente trabajo es generar una propuesta innovadora de ensefianza de
historia latinoamericana en la escuela media, que enfatice en su diversidad y en su

especificidad. A continuacion la propuesta para el 4 afio del C.P.E.M N° 53.

CPEM N°53

Propuesta anual

Asignatura: Historia Latinoamericana

Curso: 4 aiio A. turno manana

Fundamentacion

La Historia que se ensefia en 4 afio es Historia Latinoamericana Contemporanea, vinculada
al contexto mundial. Se pretende abordar algunas problematicas del periodo, desde un

enfoque multicausal, con una pluralidad de escenarios y actores.

El espacio latinoamericano sera abordado desde configuraciones tedricas, con una
temporalidad propia que se sustente en el reconocimiento de la inclusion-exclusion como

parte constitutiva de la identidad Latinoamericana.

La construccién de un sentido de pertenencia, basado en un pensamiento creativo, critico y
licido sobre el pasado- presente, asumiendo el lugar que cada uno asume en éste
posibilitaria a los jovenes hacer su propia lectura y proyectar alternativas de futuro donde

ellos sean los protagonistas activos.
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Propositos:
Ofrecer un espacio para construir solidariamente:

- categorias de analisis que permitan conocer la historia latinoamericana contemporanea,
contemplando la otredad como parte constitutiva de un proyecto transformador de la

realidad.

-construir alternativas de futuro desde un pensamiento social, critico y creativo basadas en
la racionalidad y la comunicacion para que los estudiantes construyan una mirada lUcida

sobre el mundo (Pagés, 2007)
Obijetivos:
- Que los estudiantes aprendan a:
- leer histéricamente diversas fuentes
-interpretar continuidades, avances y retrocesos en los procesos analizados a través

de las categorias conceptuales propuestas.

Formas de trabajo

“va siendo hora que los historiadores y los docentes se impliquen en diddcticas que nos

permitan gobernarnos en el desgobierno del devenir” (1zquierdo Martin, J., 2011:13)

Las secuencias didacticas comenzaran con la presentacion de las problematicas a tratar con

el objetivo de la generar interrogantes.

Las fuentes historicas (sean de caracter académico, periodisticos, audiovisuales e

iconografico) son centrales en esta propuesta y se trabajaran en todos los encuentros.

La intencion de generar aprendizajes se generan espacios de dialogo y debate y se indagara

en saberes previos y representaciones sociales del alumnado.
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Se alternaran propuestas de trabajo individual y cooperativo, con modalidad de informes
escritos, utilizacion de Tics; exposiciones orales para incentivar la curiosidad, las miradas

investigativas, criticas y reflexionar, la toma de posicion, el debate y la argumentacion.

En esta instancia, Susana Barco (1992) sefiala que toda transposicién es un proceso
adaptativo. Para ello, se desarrollard la conceptualizacion tedrica de las problematicas,
exponiendo nuestro posicionamiento y a la vez fomentando la construccion individual y

social de argumentaciones por parte de los estudiantes.

“la ensefianza de la historia no configura un espacio neutro, asume la praxis pedagégica
como una praxis politica y puede constituirse como ambito privilegiado de deliberacién

publica, de construccion de ciudadania y de cambios sociales ” (Funes, G., 2011,p. 62)

Evaluacién y Acreditacion

Esta sera continua y permanente, a través del trabajo diario en el aula, de actividades de
argumentacion, toma de postura y trabajos de investigacion (individual y grupal). La
creatividad en la elaboracion de las presentaciones (por ejemplo informe escrito; power
poitn; cmap tolos, presentaciones orales) sera un criterio evaluativo. Una planilla de
seguimiento diario servird como fuente para la calificacion numérica y la evaluacion del

camino constructivo realizado por cada estudiante.

La evaluacion es concebida como un proceso por el que atraviesa el estudiante hacia la
construccién de conocimientos significativos, de pensamiento histérico En base a este
principio didactico no se “medira” el conocimiento del joven sino que se tendrén en cuenta
los contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales que éste logre apropiar.
¢Cuales son las operaciones o capacidades que los estudiantes deben construir para aprobar

la asignatura? Es decir ¢Cudles son los criterios de evaluacion?

Lautier y Tutiaux Guillon afirman que las bases de un pensamiento histérico escolar son:
“periodizacion como dominio progresivo de las temporalidades (uso de mapas geograficos
e historicos); una reflexion alrededor de un razonamiento analdgico que permita distinguir
lo que es comparable de lo que no lo es de un periodo a otro (manejo de categorias

analiticas y vocabulario especifico); un control razonado de las posibilidades reales de
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generalizacion de una situacion histdrica (saberes argumentados, saberes expertos) ; la
distincion de diferentes niveles de escritura y lectura de un documento histérico (Pages,
2009, p.7).

Asi mismo, junto a la produccion de conocimiento historico, la conducta, las actitudes
frente a los compafieros y docente, el esfuerzo y la responsabilidad serén tenidos en cuenta

para la calificacion trimestral y anual.

La propuesta de ensefianza se ird reajustando en funcién de los avances, retrocesos,

marchas y contramarchas que generen estas actividades.

Eje de la Asignatura®: “América Latina, una unidad diversa: del capitalismo

oligarquico a la Desestatizacion(1870-1990)”

Unidad didéactica 1: EIl Capitalismo Oligarguico en América Latina (1870-1920/30)

¢Una o muchas Latinoamericanas? Multiplicidad de abordajes y periodizacién propia

(Cavarozzi)

El mundo transformado: los cambios en el sistema capitalista mundial y su impacto en las

sociedades latinoamericanas. “Centros vs. Periferias”.

¢Independencia politica, dependencia econémica? Frivola y casquivana: la Revolucion
Pasiva en los Estados Oligarquicos a través de las Estrategias Liberales de Exclusion vy el

Racismo Antiindigenista. Los casos de Argentina, Brasil y Perd.

*®Susana Barco sugiere organizar el programa en torno a un eje. Este surge con la idea de estructurar los
contenidos de un programa en torno a un tépico o concepto central, (eje o idea basica) que organiza los
distintos temas que abarca cada unidad, vinculandolos entre si, de modo que puedan advertirse las
relaciones entre ellos. Esta forma de organizacidon permite al estudiante captar de un modo general las
problematicas de cada unidad, visualizar e identificar en los procesos histdricos las principales
caracteristicas sociales, politicas y econdémicas, que puede facilitar comparaciones entre las épocas
estudiadas y relacionarlas con problemas actuales, mas cercanos a los intereses de los estudiantes.
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Unidad 2: La Matriz Estado Céntrica (1930-70°/80")

Cambios geopoliticos: principales transformaciones en el rol del Estado.

a) Los Populismos (1930-1955) ¢Politicas hibridas? ¢Democracias o Autoritarismo?
Del castigo a la recompensa. Nacionalismo econémico y bienestar social. Los casos

de Brasil y Argentina.
b) La Epoca (1955-75) el reparto del mundo: La Guerra Fria en América Latina.

Entre la Pluma y el Fusil: politica, revolucion y lucha armada. Los casos de Cuba,

Argentina, Brasil y Uruguay.

Unidad didactica 3: Ameérica Latina y La Desestatizacion (1980-90°...)

El recetario de Washington: el Neoliberalismo, la Desintegracion del Ciudadano y la

Desubicacién de los Politicos

a) El Terrorismo de Estado. “El silencio es Salud”: la dictadura contra la politica.
b) Las fragiles democracias “La casa estd en orden”: Profundizacion de las

privatizaciones y los conflictos sociales.

Cronograma:
1° trimestre: unidad 1 (marzo a mayo)
2° trimestre: unidad 2(junio a agosto)

3° trimestre: unidad 3(septiembre a noviembre)
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SECUENCIA DIDACTICA N° 1

Tiempo: 1° trimestre
a). Tema: tiempo y espacio Latinoamericano.

- Presentacion del video clips Calle 13, “Latinoamérica”, y ficha de catedra “Latinoamérica:

(Unidad o Diversidad?”
Proposito: problematizar el concepto de Latinoamérica, y periodizar el siglo XX.

Metodologia y Actividades: se trabajaran las representaciones sociales y saberes previos de los
estudiantes en las primeras clases, y se construird una linea de tiempo a partir de los tres periodos
de Cavarozzi. Se dedicaran clases para el armado de un glosario de conceptos que generen dudas o

vayan surgiendo de los mismos estudiantes esclarecer, o abordar. Ej: Oligarquia.
b). Tema: El Capitalismo Oligarquico en América Latina (1870-1920/30)

Proposito: abordar con los/as estudiantes las relaciones entre Estado y Mercado en la dialéctica

exclusion-inclusién en el contexto latinoamericano.

Metodologia y Actividades: lectura compartida en clase con instancias individuales y
grupales; uso del pizarron en instancias de conceptualizacion con aportes de los estudiantes.
El trabajo con la linea de tiempo serd una constante de cada clase. Al cierre del trimestre,
deberan elaborar en grupos una presentacion del tema y defensa oral (en formato a eleccién
—power point, afiches, informe, etc)

SECUENCIA DIDACTICA N°2

Tiempo: 2° trimestre

Tema: La Matriz Estado Céntrica (1930-70/80")

a) Los Populismos

Proposito: analizar y problematizar el concepto de populismo durante la Matriz Estado Céntrica
Metodologia y Actividades: abordar a partir de fuentes histdricas (escritas y audiovisuales) algunas

caracteristicas de la relacidn inclusion-exclusion durante este tipo de gobierno. Se solicitara la
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eleccion de un caso (Argentina o Brasil) para investigar individualmente los aspectos politicos,
econdmicos, sociales e ideoldgicos, durante los populismos. Posteriormente, se realizard una puesta

en comun con caracteristicas de debate sobre la tematica.
b) La Epoca
Propdsito: analizar y problematizar el concepto de época durante la Matriz Estado Céntrica

Metodologia y Actividades: a partir de la imagen presentada (ver Materiales de trabajo), se indagara
en las representaciones de los jovenes, respecto a los personajes, ideologias y procesos que
representan. Luego se conceptualizara con la docente el término época, y en él, la relacidn politica-
lucha armada-revolucién. Luego, en forma grupal, se repartiran los siguientes casos para investigar:
el Cordobazo argentino, el Movimiento de Sacerdotes del Tercer Mundo en Brasil, la Revolucion
Cubana o los tupumaros uruguayos. Se evaluard a cada grupo con la solicitud de un blog o
Facebook que podran construir con las Tics.

SECUENCIA DIDACTICA N° 3

Tiempo: 3° trimestre
Tema: América Latina y la Desestatizacion.

Propositos: analizar y problematizar el concepto de Desestatizacion desde los aspectos politicos,

econdmicos y sociales.

Metodologia y Actividades: a partir de las representaciones sociales de los estudiantes sobre las
Gltimas cuatro décadas, se abordara la linea de tiempo y se presentara el material de Explora, y el

Material de Trabajo N°3 con el cual deberan subperiodizar los momentos Ay B a través de:
- la construccioén de una red conceptual individual desde las categorias de andlisis de esta unidad.

-la indagacion sobre un movimiento social latinoamericano que contemple origen, objetivos,

acciones y repercusiones.
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Materiales de trabajo: UNIDAD 1

1- Ficha de catedra “Latinoamérica: ;Unidad o Diversidad?”

Textol: “Me parece que hay ciertas uniones indudables: el idioma, la geografia y, desde luego, la
sensacion de un pasado comun. Si se han derrumbado cosas, se han derrumbado para todos nosotros
y son consecuencia que estan sufriendo todos los pueblos del mundo en estemomento. Yo siempre
me he sentido, relativamente latinoamericano y nunca me he sentido demasiado latinoamericano”
(JOSE DONOSO, NOVELISTA'Y CUENTISTA CHILENO)

Texto 2: “Es América Latina la region de las venas abiertas. Desde el descubrimiento hasta nuestros
dias, todo se ha trasmutado siempre en capital europeo o, mas tarde, norteamericano, y como tal se
ha acumulado y se acumula en los lejanos centros de poder. Todo: la tierra, sus frutos y sus
profundidades ricas en minerales, los hombres y su capacidad de trabajo y de consumo, los recursos
naturales y los recursos humanos. ... ” (EDUARDO GALEANO, LAS VENAS ABIERTAS DE
AMERICA LATINA)

Texto 3: “defendemos la posicion de pensar, comprender y explicar América Latina como una
totalidad. Pero totalidad no es igual a homogeneidad ni a generalizacion abusiva. Creemos...que
América latina es una realidad compuesta de muchas diversidades. Esas diversidades deben ser
justamente explicadas a partir de grandes problemas que las engloben, devolviendo la diversidad a
la unidad” (ANSALDI, W. Y GIORDANO, V., AMERICA LATINA LA CONSTRUCCION DE
UN ORDEN. TOMO I).

2- Selva LoOpez Chirico (1985) TRES FORMAS DE DOMINACION OLIGARQUICA
LATINOAMERICANAS: ARGENTINA, BRASIL, PERU (Avance de investigacion), Mexico.
Link:

http://148.206.53.230/revistasuam/dialectica/include/getdoc.php?id=308&article=329&mode=pdf

Material para los estudiantes. Ficha N°1.1

Para abordar esta unidad deberés investigar n biblioteca sobre los siguientes temas y realizar

apuntes:
* Caracteristicas de la segunda revolucién industrial y la division internacional del trabajo.
* Principios ideologicos del liberalismo

Se sugieren los siguientes textos:
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http://www.udel.edu/leipzig/depende/venas.htm#Link935939Context
http://148.206.53.230/revistasuam/dialectica/include/getdoc.php?id=308&article=329&mode=pdf

*AAVV, Pensar la historia, Editorial Plus Ultra.
* Alonso y Otros, (2005), Historia. del mundo contemporaneo. Ed. Aique.

Entendemos por CAPITALISMO OLIGARQUICO, al primero de los tres periodos en que
Cavarozzi (1996) divide al siglo XX latinoamericano. Aqui, el Estado ocup6 un rol fundacional y
fue la herramienta de transformacion de las sociedades en su camino hacia la formacién de Estados
nacionales y en su incorporacion al sistema capitalista mundial como economias dependientes. estas
sociedades fueron creadas y reorganizadas desde el Estado. La politica actud en sentido incluyente
(sector burgués dominante) y excluyente (asalariados, sectores medios, pobres urbanos y
campesinos). Se evidencia una situacion contradictoria; aunque prometié una expansion de la

ciudadania, de hecho excluy6 a grandes segmentos de la poblacién.

Al mismo tiempo, el Estado construyd y promocioné los intereses de la clase dominante, es decir,
hubo una formaciéon “desde arriba” de las burguesias que en asociacidon con el capital extranjero,
organizaron y explotaron los recursos econdmicos vinculados a las actividades primario

exportadoras.

Para abordar este periodo, trabajaremos las categorias de “Revolucion pasiva”; “Racismo
indigenista” y “Estrategias liberales de exclusion”. El objetivo es generar interrogantes sobre la
dialéctica inclusién — exclusion y realizar una mirada critica sobre la historia “oficial” de los

Estados modernos latinoamericanos y 1os supuestos tedricos en que se sostiene.

Waldo Ansaldi (1992), reconociendo el caracter dependiente de las sociedades capitalistas
latinoamericanas (y su propia historicidad), resignifica desde Gramsci el concepto de “Revolucion
Pasiva”. Afirma que es una combinacion de continuidades y cambios; que modifican la sociedad sin
transformarla radicalmente; que es un proceso de transformacién capitalista que resulta del acuerdo
entre clases o grupos dominantes y la exclusiéon de los sectores subalternos. Es una construccion
desde arriba, elitista. En este proceso, el Estado interviene en todos los ambitos; es el dirigente del
proceso. Para que esta revolucién tenga éxito, Ansaldi afirma que es necesario un contexto
internacional favorable a su consolidacion, ya que las fuerzas locales que la provocan, son

estructuralmente débiles.

Al pensar el rol de la politica en la dialéctica exclusion — inclusion trabajaremos con la categoria de
“Racismo antiindigena” propuesta por Nelson Manrique (1999) quien sostiene que los Estados
oligérquicos construyeron esa imagen como herramienta de dominacién social, para legitimar la

construccion de un poder politico de pocos. La construccion de la imagen del indio llevé consigo a
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muchos significantes. Pero tanto para los sectores excluyentes como para los incluyentes, este
sector es visto como naturalmente incapaz, como inferior, como sujeto que necesita una tutela para

desarrollarse.

Con el paso del tiempo el “racismo antiindigena” se complementa con el racismo hacia el mestizo
que persiste hasta la actualidad, en las actitudes cotidianas, en las no racionalizadas imponiendo
practicas discriminatorias legitimadas por el grupo dominante y con un alto grado de violencia
social que lleva a propuestas de cambios objetivos. Como afirma Cavarozzi, aunque el mercado
proveyé caminos de incorporacion, también destruyd las modalidades de vida de la sociedad

campesina y genero nuevas desigualdades.

Al analizar el caracter excluyente del liberalismo en el proceso de construccion estatal, Uday
Metha (1993-94) evidencia las contradicciones de una teoria que se define como incluyente y
universalista y su aplicacion en procesos historicos como herramienta sistematica de exclusion

politica de varios grupos y “tipos” de personas.

Para justificar tal afirmacion el autor concluye que detras de las bases universalistas del liberalismo
se esconde un impulso excluyente sostenido por “estrategias” que lo hacen viable y demuestran la
ambivalencia entre teoria y realidad. Asi, partiendo de la premisa segin la cual todos los hombres
nacen libres y racionales, se le adscriben a la humanidad un conjunto de facultades que constituyen
las bases de la inclusién politica y se presume que éstas son suficientes. la exclusién liberal
funciona modulando la distancia entre los intersticios de las facultades humanas y las condiciones
para su concrecion politica. El contenido de estos intersticios es lo que determina quien esta
incluido y quién no. A estas distancias entre condiciones y posibilidades el autor las llama

“estrategias de exclusion”.

Al realizar un profundo andlisis sobre los textos de Locke, Metha afirma que este discurso se
sostiene sobre un conjunto de normas culturales basadas en préacticas sociales jerarquicas y
excluyentes que determinan inscripciones y sefiales sociales. “Se trata de un terreno que el
individuo natural, equipado con facultades universales, debe negociar antes que esas facultades

asuman la forma necesaria para la inclusion politica”.

Una reaccion a éstas estrategias de exclusion en América Latina, estuvo dada en la conformacion de
formas de protestas a fines del siglo XIX. En términos de Mirta Lobato y Juan Suriano (2003) en
el caso argentino, las huelgas y la protesta obrera en términos generales (...) fueron percibidas
como una amenaza contra el orden social y politico por parte de las elites gobernantes. En un primer

momento reacciond con la represion policial (...). Sin abandonar estas politicas, lentamente
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comenzaron a articulare respuestas que buscaban integrar a los trabajadores los mecanismos
institucionales, entre los que deberia agregarse la sancion del sufragio obligatorio y secreto
masculino en 1912.

El ESTADO es entendido en términos de Oscar Oszlak (1997) como un instrumento de dominacion
de la clase dominante para obtener beneficios a costa de la explotacion sobre la clase dominada.

El MERCADO es, por su parte, un sistema (a veces también un lugar) donde las personas negocian
e intercambian bienes y servicios. EI mercado se rige por la La ley de la oferta y la demanda: ésta
es una relacion positiva entre el precio de un bien o servicio y la cantidad ofrecida del mismo en el
mercado. Indica que al aumentar el precio de un bien o servicio, los productores estaran dispuestos
a ofrecer mas cantidad del mismo. El mercado es parte inherente al sistema capitalista. En el
sistema capitalista el mercado fija los precios en funcion de la oferta y la demanda. Cobran

importancia las grandes corporaciones o multinacionales.

Bibliografia: Marcelo Cavarozzi, (1996), EI capitalismo politico tardio y su crisis en América
Latina, Homo Sapiens. Ediciones. Rosario.

Oscar Oszlak, (1997) La formacion del estado argentino,Ed. Planeta. 1997

Waldo Ansaldi, (1992).”;Conviene o no convienen invocar al genio de la lampara? El uso de las
categorias gramscianas en el analisis de las sociedades latinoamericanas”, Revista Estudios

Sociales .Santa Fe. N°2.

METHA, Uday. “Estrategias liberales de exclusién” en Revista El cielo por Asalto. Buenos Aires,
Imago Mundi, 1993-94. Afio 111, N°6

LOBATO, Mirtay SURIANO Juan (2003), La protesta social en la Argentina, FCE, Buenos Aires.
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Materiales de trabajo. UNIDAD 2

Parte a)

e Discurso de Juan Domingo Perén a los trabajadores:
https://www.youtube.com/watch?v=P9IuD66G-8lI
e Discurso de Getulio Vargas, 1940:

— Atravesamos, nosotros, la humanidad entera traspone, un momento histérico de graves
repercusiones, resultante de rdpida y violenta mutacion de valores. Marchamos hacia un futuro
diverso de cuanto conociamos en materia de organizacidén econdmica, social o politica y sentimos
gue los viejos sistemas y férmulas anticuadas entran en declinacién. No es, sin embargo, como
pretenden los pesimistas y los conservadores empedernidos, el fin de la civilizacidn, sino el inicio
tumultuoso y fecundo, de una nueva era [..] En vez de este panorama de equilibrio y justa
distribucidon en la Tierra, asistimos la exacerbacion de los nacionalismos, las naciones fuertes
imponiéndose por la organizacion basada en el sentimiento de la patria y sosteniéndose por la
conviccidon de la propia superioridad. Pasé la época de los liberalismos imprudentes, de las
demagogias estériles, de los personalismos inutiles y sembradores de desérdenes. A la democracia
politica sustituye la democracia econdmica, en que el poder, emanado directamente del pueblo e
instituido en defensa de su interés, organiza el trabajo fuente de engrandecimiento nacional y no
medio de camino de fortunas privadas. No hay mas lugar para regimenes fundados en privilegios y
distinciones; en cambio sélo hay lugar para proyectos que incorporen toda la nacién en los mismos

deberes y ofrezcan, equitativamente, justicia social y oportunidad en la lucha por la vida.

Parte b)

“A mis hijos,

Queridos Hildita, Aleidita, Camilo, Celia y Ernesto:

convicciones.

Carta de Ernesto Guevara, 1967
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Si alguna vez tienen que leer esta carta, serd porque yo no esté entre ustedes.
Casi no se acordaran de mi, y los mas chiquitos no recordaran nada.

Su padre ha sido un hombre que actia como piensa y seguro, ha sido leal a sus

Crezcan como buenos revolucionarios. Estudien mucho para poder dominar la
técnica que permite dominar loa naturaleza. Acuérdense que la Revolucion es
importante y que cada uno de nosotros, solo vale nada. Sobre todo , sean siempre
capaces de sentir en lo mas hondo cualquier injusticia cometida contra cualquiera
en cualquier parte del mundo. Es la cualidad mas linda de un revolucionario.

Hasta siempre hijitos, espero verlos todavia. Un beso grandote y un gran abrazo”


https://www.youtube.com/watch?v=P9luD66G-8I

Material para los estudiantes. Ficha N° 2

Para trabajar en esta unidad, deberas investigar en biblioteca sobre los siguientes temas y realizar

apuntes:

. Revolucién Rusa. Principios ideoldgicos.

. Origen e impacto de la 1° y 2° Guerra Mundial.

. Crisis Econdmica Mundial de 1929. Cambios en el mundo capitalista
. Crisis de las democracias liberales.

. El mundo bipolar.

. Crisis del petréleo. “70.

Se sugieren los siguientes textos:
. Alonso y Otros (2005) Historia. EI mundo contemporaneo. Ed Aique.
. Vézquez y Otros. (2009). Ciencias Sociales 9.Ed Kapelusz- Norma.

Entendemos por Matriz estadocéntrica al segundo de los tres periodos en que Marcelo Cavarozzi

divide al siglo XX Latinoamericano. Este abarca temporalmente los afios 1920/30 y 1970/80, y no
fue ajeno a los procesos que estaban desarrollandose a nivel global. Se inicié con la crisis
econdémica mundial que puso en jaque al sistema capitalista y al modelo de democracia liberal que
venia cuestionandose desde la 1° gran guerra. Y concluy6 con la llamada crisis del petrdleo de la
década del "70.

Para abordar esta etapa se puede realizar una “subperiodizacion” desde las siguientes categorias de

analisis: Los Populismos. (1940/ 1955); La “Epoca” (1955/ 1960 — 1975).

Primer recorte temporal (1940-55)

Se caracteriz6 por una mayor intervencion y regulacion del Estado en la mayoria de los espacios
sociales. En términos de la dialéctica inclusion — exclusion, los sectores medios y populares se
incorporan a la politica generando un particular modo de relacion personalizada entre el Estado y
sus organizaciones por un lado y entre cada uno de los sectores y grupos sociales. Este modo de
hacer politica a través de canales mutuamente excluyentes generd una red que carecié de reglas
universales que hicieran perdurar la estabilidad institucional a través de los partidos politicos y los

mecanismos parlamentarios.
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Esta combinacién entre inclusion de sectores hasta el momento ignorados y practicas “politicas
basadas en recompensas y castigos segun particularismos” genero una” formula politica hibrida

“«

.. "que combiné aspectos democrdticos y autoritarios.”’(Cavarozzi, 1996: 9)

Aun asi, para Cavarozzi, en esta etapa, el Estado continué respondiendo a los intereses y problemas
de los grupos capitalistas, al mismo tiempo que incorpordé demandas econdmicas y politicas de los
sectores medios y trabajadores. Pero las instituciones y reglas democraticas solo tuvieron una
importancia secundaria. En este sentido, el autor concluye” el capitalismo politico latinoamericano

en la etapa estado-céntrica fue a la vez inclusivo y no democrético” (Cavarozzi, 1996: 1)

Una de las caracteristicas de los estados latinoamericanos durante este periodo fue el
establecimiento de politicas de nacionalizacién econdémica, de medidas de redistribucion de los
ingresos en favor de los sectores populares y el ascenso al poder de lideres carismaticos que
contaban con la simpatia y el apoyo electoral de los sectores trabajadores; las “masas”; el “pueblo”.
A este tipo de gobiernos de los denominé populistas. Existe un extenso debate académico acerca de
este concepto. Ernesto Laclau (2005) entiende que el_populismo es una forma de construccién
politica donde la vaguedad discursiva, la sistematizacion de diferentes intereses contradictorios en

boca del lider carismatico es una condicién necesaria para la l6gica populista.

El autor realiza una reflexion sobre la relacion entre representacion y democracia en el contexto del
populismo. Esta relacion se asienta en la dialéctica representado- representante y en el proceso que
se da entre ambos: La representacion simbolica. No se trata solo del carisma del lider y su
capacidad para producir simbolos de identidad y pertenencia. Laclau afirma que primero debe
existir una voluntad popular (las sociedades, atravesando una crisis de representacion politica,
buscan condensar una identidad popular que albergue una amplia cadena de demandas y
reivindicaciones en torno al lider que encarna esas imagenes y valores) capaz de recepcionar dichos
simbolos, la vacuidad, entendida esta como “un tipo de identidad, no una ubicacién estructural”.
(Laclau. 2005: 211). Este marco simbdlico que es el que sostiene a un régimen determinado no
puede estar vacio. Entre la encarnacion total y la vacuidad total existe una variedad de
encarnaciones parciales y éstas son las formas que toman las précticas hegemonicas, generando

particularidades propias de cada experiencia populista.

En lineas generales, durante los gobiernos populistas, la particular relacion que establecieron los
Estados con los organizaciones implicaron, segin Lobato y Suriano, una tension permanente entre
las demandas de los trabajadores, los intereses de los lideres sindicales y la iniciativa de los

gobiernos, oscilando entre politicas de, en palabras de Cavarozzi (1996) “castigos y recompensas”.
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2° recorte temporal (1955-75)

Analizaremos las relaciones entre politica e intelectualidad. Gilman propone considerar esas
décadas en Ameérica latina como una “época”, entendida como “un campo de lo que es
publicamente decible y aceptable en cierto momento de la historia”. (Gilman, 2003: 12) y signada
por caracteristicas singulares que marcan una diferencia con los bloques temporales entre los que se
encuentra. Esta es una época atravesada por la nocion de cambio radical; los sucesos histéricos
evidencian cambios rapidos y la politica se muestra como dadora de sentido a las practicas, incluida
la tedrica.

El ascenso de las teorias de izquierda, propuestas como nuevas alternativas progresistas, (alejadas
de la experiencia de la URSS) para interpretar los sucesos histdricos que se estaban produciendo en
las regiones del “tercer mundo” (vistas como el escenario donde se iniciaba la revolucion mundial),
le otorgd una singular impronta a los afios donde se percibié al socialismo como una racionalidad

histérica.

Para la autora en estos afios se pasd de una postura eurocéntrica a una policéntrica. Las categorias
de explotadores vs. explotados; socialismo vs. capitalismo son reemplazadas por otras donde los de

color, los perseguidos por su raza, los desempleados hacen posible la idea de una revolucion.

Alejandose de los criterios de autoridad indiscutidos emanados desde la URSS, los militantes e
intelectuales de izquierda del “tercer Mundo” concluyen que solo una revolucion violenta puede
conducir a un socialismo auténtico (en respuesta a la violencia que venia de los paises del “Primer
mundo”). Esta centralidad de la violencia como motor de los cambios conté con el consenso de
amplios sectores sociales latinoamericanos. La relacién entre politica, revolucion, lucha armada y

contraviolencia revolucionaria fueron las bases de la izquierda latinoamericana de esta época.

En este contexto, Lobato y Suriano hacen referencia a la radicalizacion de la protesta social entre
1955 — 76, por la complejizacion de los conflictos sociales, los vaivenes econdmicos, la
inestabilidad politica y la incorporacién de nuevos actores sociales como los estudiantes
universitarios. En el caso argentino, los gobiernos post “55 prohibieron todo tipo de manifestacion
del partido peronista. (2003:88)En el resto de América Latina, se restringieron las actividades de los
partidos politicos y los sindicatos, al igual que cualquier manifestacion de orientacion socialista y
comunista., por lo que la protesta se vehiculizd hacia acciones directas de sectores urbanos. La
represion violenta hacia los trabajadores fue otra constante en estas décadas, 10 que no hizo méas que

reforzar la identidad contestataria de muchos de ellos y sus reivindicaciones. La Resistencia- no
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solo peronista, sino también de indole comunista, socialista, cardenista, varguista, entre otras- en

estos afios combino sabotajes, comités clandestinos y atentados (2003: 91-92).

La huelga y la reconstitucion de los sindicatos y asociaciones en los 60 profundizaron la protesta y
la rebelion popular que a fines de esta década se manifesto en la incorporacion de nuevos actores a
la movilizacion, como estudiantes secundarios y curas tercermundistas alcanzando su maxima
expresion con el Cordobazo en el caso argentino, el Movimiento de Sacerdotes del tercer mundo, la
revolucion cubana y otras resistencias latinoamericanas como la mexicana. El caso cubano
contribuyd al surgimiento de la izquierda revolucionaria en varios paises, donde la protesta toma
tintes violentos. Asi surgen junto a los ya existentes partidos comunistas, fracciones de izquierda
guerrillera como el Ejército de Liberacion Nacional Colombiano; los tupumaros uruguayos, las
fuerzas armadas peronistas y los montoneros argentinos. En algunos casos se tratd de frentes

armados de campesinos y en otros, de la combinacion de lucha rural y urbana.

¢Cuando finaliza esta época? ¢Por qué no se produjo la revolucion mundial anunciada? Por un lado,
la evidencia historica muestra, en los afios “70 el ascenso de dictaduras militares en América latina
que derrocaron a gobiernos apoyados por la izquierda.Retomando su definicion del concepto época,
Gilman afirma que se produjo una redistribucion de los discursos y una transformacion de los
objetos de los que se podia hablar y de los que no. El discurso autorizado se impuso por la fuerza y

se silenci6 violentamente aquellos objetos que ya no formaban parte de esa época.

En segundo lugar, la autora advierte que no toda crisis lleva a una revolucion, ya que la toma de
conciencia de una clase no siempre lleva a una conciencia revolucionaria y que las clases
subalternas y los intelectuales no estan en las mismas condiciones de reorganizarse y orientarse que

las clases dirigentes.

Gilman afirma que en la época de los afos sesenta y setenta la izquierda internacional leyo el clima
de politizacion y violencia como una crisis y un momento de cambio radical. Pero esta etapa
finaliz6 con una recomposicion del viejo modo de dominacion hegemdnico que dio por tierra las
expectativas revolucionarias con las que se inicié y concluye que se clausuré cuando la crisis se

dio por terminada.

Bibliografia:CAVAROZZI, Marcelo (1996). El Capitalismo politico tardio y su crisis en América Latina,
Homo Sapiens. Ediciones. Rosario; GILMAN, Claudia. (2012) Entre la pluma y el fusil. Debates y dilemas
del escritor revolucionario en América Latina. Buenos Aires, siglo XXI, (2003). Cap. I; LACLAU, Ernesto.
(2011) La razon populista. Buenos Aires, FCE, (2005). Cap. 1 y 6.;LOBATO, Mirta y SURIANO Juan
(2003), La protesta social en la Argentina, FCE, Buenos Aires.
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Material de trabajo. UNIDAD 3

e http://escritorioalumnos.educ.ar/datos/recursos/pdf/historia/democracia_america.pdf

(Tics: Escritorio. Alumno. Actividades. Historia. “La democracia en A. Latina.” W.

Ansaldi.Explora)

Material para los estudiantes. Ficha N°3

Para abordar esta Gltima unidad, se sugiere buscar informacion en biblioteca sobre los siguientes

temas:

-Globalizacion

-Neoliberalismo

- Intervencion de EE.UU en Irak y Guerras del Golfo.

LA DESESTATIZACION: Es el tercer periodo propuesto por Cavarozzi para analizar el siglo XX
latinoamericano. refiere al achicamiento del Estado a partir de los afios 70" y hasta los 90", en las
actividades productivas, la reduccion de politicas publicas y la desregulacion econémica. Los
postulados del neoliberalismo son asumidos por el Estado como los ejes a partir de los cuales se
implementan las politicas estatales, desmantelandose los mecanismos de intervencion estatal. Se
profundiza una crisis que llevard a el remplazo de la matriz estado - céntrica a otra de
desestatizacion econémica (desregulacion del mercado; flexibilizacion laboral y privatizacion del
patrimonio estatal) y politica (desintegracién del ciudadano y desubicacién de los politicos). La
funcion que asume el Estado es el de administrar la crisis estado - céntrica donde la exclusion social
opera desde los canales politicos tradicionales (en crisis de representacion) hasta la més aberrante

violacioén a los derechos humanos.

La década 70" estd marcada por el ascenso de gobiernos militares en la mayoria de los paises de
Latinoamérica, caracterizados por la implementacién de politicas autoritarias. En este doble proceso
de desintegracion del ciudadano y desubicacion de los politicos, la politica como medio para
resolver conflictos, pierde sentido, pierde capacidad de contribuir decisivamente en la vida de los

individuos.

En el caso argentino son pertinentes los aportes de Hugo Vezzetti (2009), quien trabaja la categoria

de “Terrorismo de estado” al abordar la dictadura militar de 1976 — 1983, como una situacion
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diferente a las dictaduras anteriores, donde la criminalizacion del Estado llevd a la sociedad a un
alto grado de desintegracion y alienacion cuyo mas espantoso ejemplo fue la desaparicion de
personas. Vezzetti propone que esta categoria debe ser abordada desde las representaciones
existentes; la experiencia social frente a tanta violencia y el estudio de la construccion de la
memoria social . Esto le permitiria llegar a la trama, al marco de las condiciones que sostuvieron la
accion dictatorial ya que al hablar sobre la accion de la organizacion militar, afirma que “no
hubiera sido posible la barbarizacion de la politica y la degradacion del estado sin el compromiso, la
adhesion y la conformidad de muchos” . En esta situacion, los dictadores tenian la ventaja de

disponer con el aparato del Estado para imponer un “orden “que consagraba el poder redencional de

la violencia y justificador del terrorismo.

Otra cuestion a tener en cuenta es la existencia de las diversas memorias sobre esta dictadura,
algunos ejemplos son el juicio a las juntas ; los juicios realizados en 2012 en nuestra region; las
reaccion de los medios frente a la muerte de Videla. Esto evidencia cambios de posicién frente al

pasado.

La protesta social es otra cuestion a tener en cuenta, luego de la implementacion de gobiernos
neoliberales. Esta estuvo marcada por una politica represiva que diezmo a las organizaciones de
base y a los trabajadores mas combativos. La magnitud de la violacién de los derechos humanos en
todo Latinoamérica marcd en las sociedades un simbolo de represion brutal por parte de las fuerzas
armadas e instaur6 la palabra “desaparecidos” en Argentina, que motivo desde fines de la década
de 1970 y especialmente en los afios 807, la conformacion de organizaciones de denuncia de
violacién de los derechos humanos y la aparicion con vida de los jovenes como el caso las Madres

de Plaza de Mayo.

Con la vuelta de las democracias, y mas ain en los afios 90" en Argentina y otros paises del cono
sur, la huelga vuelve a caracterizar la protesta social, pero adoptando nuevas modalidades como los
cortes de rutas. Sin embargo, las movilizaciones de trabajadores se vieron debilitadas debido a los
limites impuestos a las direcciones gremiales y la precarizacion de las condiciones de vida y del

mundo del trabajo, generalizando una profunda crisis econdmico-politica y de representacion.

En este contexto, la politica como medio para resolver conflictos, entra en crisis y da lugar a la
configuracion de nuevos actores: los desocupados, quienes ingresan al espacio publico a través de
organizaciones que van por fuera de los canales tradicionales de expresion, como los movimientos
sociales —cocaleros en Bolivia, piqueteros en Argentina, los “sin tierra” en México y Brasil, entre

otros-.
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MOVIMIENTOS SOCIALES refiere a una nueva realidad caracteristica de los 90", definida como
un proceso de construccion social de la realidad, por el cual situaciones de exclusion individuales
de las identidades colectivas las voluntades politicas que actian en una sociedad en un momento
dado (la perdida de referentes para la constitucion de la identidad individual y colectiva , ya sea
por la modificacion en las preferencias o por reduccion de las expectativas) se resuelven en
procesos de (re)constitucion de identidades colectivas como proceso de reapropiacion del sentido
de la accionl...] puede significar una erosion de la legitimidad de los partidos politicos y de los
actores g participan en la conformacion de las voluntades colectivas, puesto que, cromo proyecto
alternativo de identificacion , pone en evidencia la existencia de sectores que no se reconocen en

los proyectos politicos.

Por otro lado, Perry Anderson (2004) plantea los cambios en las formas ideoldgicas de dominacién
del Neoliberalismo en los Gltimos tiempos. Destaca el posicionamiento que adquiere dicho
fendmeno luego del fin de la Guerra Fria como Gnico modelo deseable. La nueva hegemonia

mundial esta basada en dos transformaciones fundamentales:
La autoafirmacion del capitalismo como “Unico” sistema y modo de organizar la vida moderna;

La abierta anulacion de la soberania nacional (lo que algunos autores Ilaman la crisis del estado
nacional) como clave para entender las relaciones internacionales entre los estados en nombre de los

derechos humanos.

Con el fin de la URSS, en los 907, se amplié la hegemonia norteamericana bajo el lema del
“humanismo militar”, en pos de un marco politico universal para justificar la invasion a Irak, la
guerra de los Balcanes en 1999, las guerras del Golfo, entre otros, con un discurso que apela a favor

y en defensa de los derechos humanos.

Sin embargo, Anderson sostiene que existen tres grandes focos de resistencia a la hegemonia
norteamericana. En primer lugar, el centro de gravedad del movimiento pacifista internacional se ha
manifestado en terreno europeo, en contra de las guerras que ha emprendido la nueva hegemonia
mundial, pero constituye una resistencia débil politicamente, ya que no hay una oposicion al poder
estadounidense sino mas bien “una aversion de etiqueta” contra su mandatario actual sin dejar de
mencionar la cercania cultural entre los europeos y el modelo hegemonico, a la subordinacion a los

productos de Hollywood como refiere el autor.
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En segundo lugar, en Medio Oriente el escenario es mucho mas complejo ya que la resistencia en
armas ha presentado el apoyo masivo de la opinién puablica &rabe. EI contraste cultural con la
hegemonia occidental, radica especialmente en que se sostiene en una religion milenaria que es el
Islam, que lo hace mucho méas impermeable a la penetracion de la cultura norteamericana.
Asimismo, la zona se ha caracterizado por gobiernos tiranicos y corruptos, sin propuestas

alternativas a lo que EEUU quiere imponer.

El tercer foco de resistencia se sitla en América Latina, con factores mas fuertes y prometedores
que el resto. Aqui se conjuga lo cultural con lo social y nacional y una historia continua de procesos
revolucionarios y de luchas politicas en el siglo XX a partir de la Revolucion Mexicana. El
Sandinismo en Nicaragua, la revuelta aprista en Perd, la insurreccion en El Salvador, el gobierno
de Allende en Chile, son algunos ejemplos de las resistencias latinoamericanas, que fueron
aplastadas por gobiernos dictatoriales. Tampoco se puede dejar de mencionar los movimientos
sociales mas radicalizados como los zapatistas en México, el MST en Brasil, los cocaleros en
Bolivia y los piqueteros en Argentina en el contexto de gobiernos neoliberales.(Aunque, el autor
destaca limitaciones a la resistencia en esta region: la falta de alianzas entre movimientos sociales
que sustenten gobiernos inclusivos en lo politico, lo econdmico, lo social y lo militar, con una

negativa a aceptar los dictdmenes del FMI y el Banco Mundial.)
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Capitulo 10. A modo de cierre

Volver a estudiar periodos historicos para construir una propuesta alternativa ha sido un
gran desafio que parecia al principio casi inalcanzable por la voragine propia de la vida

cotidiana, personal y profesional.

Sin embargo, volver a tomar los apuntes, revisar lo ya hecho y comenzar a reflexionar en
ello ha sido un camino arduo pero también de redescubrimientos: en primer lugar, que a
pesar de que ya tenemos esquemas conceptuales y tedricos aprendidos, de los cuales nos
resulta dificil corrernos para pensar otros, obliga a buscar y a rastrear recursos y materiales,
pero también -y esto es lo significativo para mi-, a repensar mis propios marcos de
referencia y de accion. Por otro lado, y en segundo lugar, repensar una propuesta sobre
Latinoamérica, y superar las restricciones que a veces nos ponemos y reflexionar desde esta
region destacando sus culturas, sus identidades, sus formas de expresion y manifestacion,

es también repensar el mundo desde su periferia, desde donde vivimos.

Apostar por construir futuros posibles, con jévenes que intervengan en la esfera politica y
luchen por lo que creen correcto no es un mero objetivo o finalidad que se desprende de
esta propuesta. Es también un deseo de cambio bajo la certeza que la reflexion de nuestras
propias practicas puede ayudar a generar otra forma de conectarnos con nuestros

estudiantes, otras formas de ensefiar mas inclusivas y mas democréticas.
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