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INTRODUCCION

El presente trabajo est4 pensado para los/las estudiantes practicantes del profesorado
en historia de la Facultad de Humanidades (Universidad Nacional del Comahue). A través
de mismo, me interesa contribuir a su formacion inicial a partir de una propuesta
conceptual centrada en la ensefianza de la historia desde de la perspectiva de la historia
politica (en adelante HP). En particular, con el propdsito de orientar en el ejercicio de
construccion metodolégica (Edelstein G., 1996) de temas/problemas de la historia politica
de la argentina reciente. En este sentido, la propuesta se inscribe en el marco de tres
aspectos que considero significativos.

En primer lugar, se concentra en la asignatura Practica Docente del Profesorado en
Historia. Deviene de la consideracién de la misma como un espacio curricular clave en la
formacion inicial de los/las estudiantes del profesorado. En tanto espacio de intervencion
didactico pedagogica en el aula escolar, defino la Practica Docente como una actividad
intencional atravesada por la necesidad de una permanente reflexion sobre lo que se
ensefia, como se ensefa y para qué se ensefa de la disciplina de referencia.

En este sentido, aspiro a la formacién de los/las estudiantes del profesorado en historia
como futuros/as profesores practicos reflexivos (Pagés J., 2013). Profesores/as que a
futuro promuevan practicas docentes trazadas por la toma de decisiones coherentes
sobre multiples aspectos de la tarea docente. Entre esos aspectos, los referidos a la
seleccién y organizaciéon de contenidos historicos, a la definicion de materiales de
ensefianza adecuados a sus situaciones didacticas, y al disefio de actividades
generadoras de aprendizajes significativos. Pero ademas -y fundamentalmente- a las
intencionalidades que han de orientar esa toma de decisiones adecuadas a la ensefianza
de temas/problemas relevantes del pasado. Todo ello no solo para superar la arcaica
pretension de practicas centradas en la simple transmisién de hitos significativos del
pasado sino para favorecer la accidbn de ensefiar para la comprension historica de
aqguellos problemas del pasado que son propios del presente.

En segundo lugar, la propuesta pretende dar cuenta de una elaboracion subsidiada por
mi ocupacion y dedicacion como docente formador en el area de la didactica especifica.
En la carrera del Profesorado en Historia, soy docente del 5to afio en las céatedras de
Didactica General y Especial (durante el 1°cuatrimestre) y de la Practica Docente (durante
el 2° cuatrimestre)!. En ambos casos, trabajo con estudiantes avanzados en su trayecto
formativo e iniciandose por primera vez en el campo de la didactica especifica y en sus
primeras experiencias en la ensefianza de la historia en particular. En el caso de la
practica docente, con la presente aspiro a mejorar y fortalecer mi rol de formador en
términos de colaboracién y de orientacion en el despliegue de construcciones
metodoldgicas para los actuales contextos educativos.

Por ultimo y en tercer lugar, se trata de una propuesta cuyo propdsito se centra en la
inclusion de temas/problemas especificos en la ensefianza de la historia.
Temas/problemas vinculados a la historia politica reciente que a menudo no son
considerados en el curriculum formal y real de ensefianza de la historia escolar. Y que -
pensados en clave didactica- puedan favorecer al enriquecimiento formativo de los/las
estudiantes y al curriculum real enseilado en sus futuras clases de historia en el nivel
medio.

! Desde el afio 2009 ejerzo como docente en la catedra Practica Docente y desde el afio 2013 en Didactica
General y Especial. Desde el afio 2003 hasta la fecha ejerzo como investigador en el campo de la didactica
de las ciencias sociales y la historia participando en 4 sucesivos proyectos de investigacion dirigidos por la
Dra. Alicia Graciela Funes.
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Introduccién

Me interesa indagar entonces en las posibilidades que se abrieron y se pueden abrir
desde la perspectiva de la HP. Perspectiva que, enfocada sobre el estudio de la historia
reciente de nuestro pais, ha ganado terreno en el campo historiografico y educativo, pero
gue aun no es fértil como problema didactico en el marco de la formacion inicial.

Indudablemente, estos tres aspectos involucran una tarea desafiante si atendemos a
las dificultades que presentan nuestros/as estudiantes del profesorado al momento de
realizar sus practicas docentes. Dificultades que, en gran medida, emergen de las
tensiones vivenciadas ante tal experiencia pero también de otros condicionantes. Entre
ellos: a) los derivados de la organizacion planteada por el propio plan de estudio de su
carrera; b) los que se vinculan al trayecto cumplido en su formacion al momento de
iniciarse en el campo de la practica docente; y c) los vinculados a las representaciones
predominantes sobre las practicas (Jara M. y Salto V., 2009).

Respecto a la organizacion de la carrera, las dificultades se vinculan al acotado margen
formativo ofrecido al espacio de la practica. El trazado del plan de estudio combiné
durante 29 afios el desarrollo de dos carreras en simultaneo: el profesorado en historia y
la licenciatura en historia. Situacion que propicia condiciones mas fuertemente ligadas a
una competencia en la formacion disciplinar y con orientacion en investigacion
historiografica que a una mirada centrada en la formacién docente?.

La misma estructuracion del plan, en base a las areas del conocimiento disciplinar de
referencia (historia antigua, americana, europea y argentina), marca un fuerte predominio
e impronta en la realizacion del trayecto formativo. El cual se pretende que concluya con
un Ultimo tramo destinado al cursado de las llamadas “catedras pedagdgicas™. Hasta
entonces, el estudiantado no cuenta con ninguna céatedra vinculada especificamente al
campo de la pedagogia en general y al campo de la didactica de la historia en particular.
Lo cual, genera inconvenientes que considero significativos respecto a la trayectoria
formativa que cumplen al momento de iniciarse en éstas ultimas.

Un primer inconveniente deviene del predomino de un planteo pragmético en la mirada
gue tiene el estudiantado sobre la practica docente. La practica docente es mirada como
mero campo de aplicacion de conocimientos de otras areas ya aprendidas del campo
historiografico y que pareciera alimentar la opcion de que “basta con saber historia para
saber ensefiarla”. Cuestion que condiciona las decisiones sobre el qué ensefiar en la
historia escolar y desecha la nocion del profesor en historia como intelectual reflexivo y
protagonista en el disefio y desarrollo curricular de propuestas de ensefianza casuisticas
y singulares. Es decir, la posibilidad de asumir el reto de nuevas configuraciones
conceptuales y metodologicas a partir de la problematizacion de los saberes que ya
asimilaron en su formacion disciplinar.

> Es importante destacar que tanto la carrera del profesorado en historia como la licenciatura en historia
recién fueron separadas a fines de 2014. Sin embargo, esta separacion en dos carreras distintas fue al
parecer mas de caracter politico administrativo que formativo. Cabe destacar ademas que esta separacion
no se realizé sobre la base de modificaciones de espacios curriculares y de distribucion de carga horaria de
los mismos. En este aspecto, la estructura curricular que ordena la carrera del profesorado en historia se ha
mantenido intacta. Asimismo, puede decirse que seria muy aventurado aun evaluar los alcances y el
impacto de esta separacion.
% Con algunas reformas, el plan de estudio actual organiza la carrera en las mencionadas cuatro areas de
conocimientos disciplinares e historiogréaficas dependientes del departamento de historia de la Facultad de
Humanidades. El plan contempla un total de 29 asignaturas de las cuales solo cuatro corresponden a las
denominadas “catedras pedagdgicas”. Estas ultimas son: Psicologia General y Evolutiva, Didactica General
y Especial, Problemas Fundamentales de la Educacion, y Practica Docente. Todas éstas se ubican en el 5to
afo de la carrera y sus profesores/as formadores/as dependen de la Facultad de Ciencias de la Educacion.
Asimismo, son catedras cuyo cursado es cuatrimestral.
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Introduccién

Vinculado a este aspecto, otro inconveniente se hace evidente respecto a la
construccion de contenidos histérico escolares. Esto es, inconvenientes “mas qué en el
como ensenar en la decision de qué contenidos ensefar” (Jara M. y V. Salto, 2009).
Problema didactico metodoldgico pero también epistémico en la medida en que demanda
orientar en nuevas racionalidades para la ensefianza de la historia.

En este marco, los/las practicantes deben “confrontar” de manera integral la
competencia disciplinar lograda hasta entonces. Y para una perspectiva anclada
fuertemente en lo disciplinar y en una vision pragmatica sobre la practica, la confrontacion
con la complejidad de la ensefianza se presenta entonces como un inconveniente
esencial. La formacion disciplinar historiografica asumida es tensionada por el caracter
complejo 'y  multidimensional de las practicas  docentes en  tanto
construcciones/creaciones/opciones que los practicantes deben asumir como posibilidad y
apertura a nuevos horizontes.

Finalmente, habia dicho que otro inconveniente nos remite a las representaciones del
estudiantado sobre las préacticas. Sostienen Gloria Edelstein y Adela Coria (1995) que a
menudo persisten representaciones e imagenes generalizadas sobre la docencia que no
se corresponden con lo que constituye su trabajo real. En este sentido, es recurrente una
representacion inadecuada sobre la docencia que condiciona toda posibilidad inicial de
revision y re-construccion de su propia formacion profesoral. En ello se incluyen las
experiencias de construccion metodoldgica que deben abordar, que generalmente se
enmarcan en pensar que alcanza con saber lo que debe ensefiarse, otras veces pareceria
gue ademas se puede ensefar lo que no se sabe.

Todo trayecto formativo en la profesion demanda de otros saberes ante cuales los/las
estudiantes del profesorado se sienten “extrafios”. Asi, avanzar en una vinculacion real
entre la formacion disciplinar y la practica docente implica convalidar una instancia en la
gue la formacion profesoral no sea un afiadido a su formacion cientifica. La formacion
profesoral demanda mas que un saber disciplinar. Y ese algo mas, ese ensefiar a ensefar
historia, consiste de alguna manera en “educar a un profesional para que tome
decisiones, sepa organizarlas y llevarlas a la practica, sobre los conocimientos histéricos
gue debe ensefiar en un aula de un centro determinado” (Pagés J., 2004). Tarea compleja
y problemética a la vez en la medida en que la formacion inicial se configura a partir de
innumerables influencias ademas de las ya mencionadas.

Estoy convencido de que “no basta con saber historia para saber ensefarla”. Y que no
se resuelve con “recetas” sobre modos y maneras estandares de ensefiar ni con calcos
de otras experiencias profesorales. Podemos encontrar mejores posibilidades de ensefiar
si nos reconocemos como intelectuales y profesionales de un oficio necesariamente
atravesado por un permanente ejercicio de reflexién y construccion metodolégica a la vez
(Edelstein G., 1996). En esto, la formacién y la permanente reflexiébn didactica se
constituyen en un importante soporte para el cambio y la revision de las experiencias
propias y ajenas. Soporte que permite, en diferentes escenarios y contextos escolares la
recreacion del sentido constructivo que tiene ensefiar historia.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, y orientado por la conviccion de que es
posible alentar modificaciones desde la formacion inicial del profesorado, organicé el
presente trabajo en dos partes. Una primera parte referida a aquellos aspectos teorico-
metodoldgicos en los cuales se enmarca la propuesta y el tema especifico de la misma.
Una segunda parte vinculada a la ensefianza de la historia politica reciente en el aula de
la Practica Docente. La primera parte esta compuesta por los capitulos 1y 2. La segunda
parte por los capitulos 3 y 4 respectivamente.



Introduccién

El capitulo 1 esta organizado en cuatro puntos. El punto 1.1, “De la historia reciente y
su ensefianza”, hace referencia a aspectos considerados centrales en lo tedrico y
metodologico respecto a la historia reciente y sus posibilidades para el campo de la
enseflanza. El punto 1.2, “De la historia politica (reciente) y su ensefianza”, pone en
consideracion algunos avances que (realizados dentro del campo historiografico y
didactico) alientan mejores condiciones para la enseflanza de la historia desde esta
perspectiva. En el punto 1.3, “Lo politico y la politica: desarmando conceptos”, se abordan
los vinculos y las distinciones de dos conceptos que dan cuenta de dos enfoques
analiticos distintos con sus respectivas consecuencias para la ensefianza. Mientras que el
punto 1.4 se organiza en torno a una reflexion especifica sobre “El sentido de lo politico
de la ensefianza de la historia (reciente)”, con el propdsito de distinguir sus alcances
formativos en los escenarios educativos actuales.

Estos cuatros puntos del capitulo 1 no contienen una revision sistemética de la
produccion sobre cada punto ni un tratamiento exhaustivo de los problemas planteados.
Se trata mas bien de considerar algunos aportes a partir de los cuales poner en evidencia
una idea mas acabada sobre el proposito general de la presente propuesta.

En el capitulo 2 abordo algunas matrices para considerar “La ensefianza de la historia
politica reciente en la formacion inicial” en perspectiva y la importancia de las finalidades.

El capitulo 3 se organiza a partir del desarrollo de tres claves para pensar en la
construccion de propuestas de ensefianza de la HP. En este sentido, en el punto 3.1,
“‘Ensefiar en clave de problemas socialmente relevantes”, recupero la pretension de
pensar en la organizacion de contenidos para la ensefianza desde la HP desde
temas/problemas sociales. En el punto 3.2, “Ensefiar en clave de época”, se presentan
consideraciones en torno a criterios para la configuracibn de recortes temporales
organizadores de los problemas socialmente relevantes. Y en el punto 3.3, “Ensefiar en
clave conceptual”’, se destaca el potencial y la importancia de los conceptos explicativos
claves para la ensefianza de la HP.

Finalmente, en el capitulo 4 se presenta la organizacion de un plan de trabajo
orientador destinado a los/las estudiantes practicantes del profesorado en historia de la
Facultad de Humanidades, de la Universidad Nacional del Comahue, que facilite pensar
en la ensefianza de la historia politica reciente en el marco de sus practicas docentes. En
este sentido se presentan los tres momentos de trabajo en los puntos 4.1, 4.2y 4.3.

En términos generales, presento una propuesta que considero de caracter
epistemoldgica en el sentido de que todo problema de ensefianza, y de la historia politica
en particular, implica una enunciacién de problemas para la ensefianza y aprendizaje de
la historia. Y que estos problemas epocales y conceptuales nos permiten pensar
estrategias de ensefianza adecuadas a nuestras intencionalidades docentes. Me interesa
también “articular lo didactico con su dimension politica, ya que la accion de ensefiar es
siempre un acto intencional en el terreno ético politico.” (Funes A. G., 2013). En nuestra
historia politica reciente nos encontramos con diversos indicadores de una sociedad
atravesada por altas dosis de exclusion, de desigualdad social, y con una cultura politica a
en la que cuesta construir consensos Yy deliberar con respeto por la palabra y la dignidad.
Y también con un escenario en el que “buena parte de la ensefianza escolar perpetua un
curriculum residual pensado en y para otros tiempos. En este contexto, es conveniente
gue volvamos a preguntarnos qué ensefilamos y qué deberiamos ensefiar; para qué
ensefiamos y para qué deberiamos ensefar” (Siede I., 2010). En este horizonte he
focalizado la necesidad de compartir el contenido de este trabajo.



PRIMERA PARTE

1. FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS

Asi como no se ensefia ciudadania solo cuando ensefiamos educacion civica o formacién ciudadana,
tampoco se ensefia historia a secas. Entre otras cuestiones no menores, ensefilamos historia

para ensefiar a ser ciudadanos/as.

Salto Victor, 2014.

1.1. DE LA HISTORIA RECIENTE Y SU ENSENANZA

Gracias a la renovacion historiografica y memorativa los historiadores
asumen el trabajo de duelo de un pasado en si y hacen su aporte

al esfuerzo reflexivo e interpretativo actual de las ciencias humanas.
Dossé Francoise, 2003.

En la actualidad, la historia reciente (HR) no es un campo de estudios desconocido
para cientistas sociales e historiadores/as. Mas bien, puede decirse que se trata de una
parcela temporal que forma parte de sus preocupaciones epistemoldgicas y temas de
investigacion. Y que su consideracion -aproximadamente desde la década del ‘80 del siglo
XX en nuestro pais- se dio a partir de la notable expansion de la produccién historiografica
desplegada. (P

En efecto, cuando la democracia de inicios de
los '80 era todavia mas una aspiracion tan
profunda como precaria, se asisti6 en el campo
historiografico a una floreciente ampliacion sobre
los temas y problemas entre los que se han
incluido aquellos de la HR. Desde aquel clima de
renovacion que “impregno el quehacer intelectual”,
se tratd -por un lado- de corroer las hermenéuticas
tradicionales dentro del campo historiografico y -
por otro- posibilitar un territorio extenso y dinamico
hacia teméticas hasta entonces no reconocidas
como propias de la disciplina.

Indudablemente, aquel “viraje historiografico” derivaba —entre otras cuestiones- del
ingreso en la “presentificacién™ del mundo contemporaneo en el que vivimos.
Presentificacion a partir de la cual las sociedades actuales han modificado su “relacion
moderna con el pasado” (Dossé F., 2003), y el campo de los estudios sociales se ha visto
interpelado a leer el pasado ya no por el pasado mismo. A partir de la biusqueda en la
ruptura con el tiempo Unico y lineal, se han pluralizando los modos de racionalizar ese
pasado. Y, en este viraje, la HR también comienza a ser parte de la ampliacién de las
preocupaciones, temas y problemas de la historiografia. De las nuevas incursiones que se
alientan al calor del avance de otras perspectivas dentro del campo, como la historia
cultural, la microhistoria, la sociologia histérica, la historia de las mujeres, la historia de la
vida cotidiana y la historia desde abajo, entre otras.

* La categoria es acufiada por Dossé F. (2003) pero también se vincula con aquello que Hartog F. (2010)
define como mundo presentista, donde el presente se habria vuelto la categoria mas globalizante y mas
explicativa.
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De la historia reciente y su ensefianza

Historia reciente, historia del tiempo presente, historia coetanea o historia actual, segun
las multiples denominaciones versadas, dan cuenta de esa incursion por los problemas
del pasado mas cercano. Denominaciones que no reflejan una simple cuestion
taxonomica sino que también advierten sobre los debates y desafios tedrico-
metodologicos que —en parte de sus indagaciones- historiadores/as y profesores/as
decidieron asumir en su profesion. Para los/las historiadores/as de la HR implica un
‘problema que excede a la simple reconstrucciéon histérica del acontecimiento, y se trata
ademas de un problema politico, filoséfico y ético”. Para los/las profesores/as se trata de
‘exponer junto a las jovenes generaciones la necesidad de un examen amplio y
desprejuiciado de la historia reciente [que posibilite] la comprension de las sociedades
como producto del desarrollo y de las luchas historicas” (Funes G., 2013).

En el marco de estas formulaciones, se reconoce entonces el abordaje de una parcela
temporal en la que cohabitan multiplicidad de formulaciones. Y méas alla de los
argumentos a favor y en contra de la posibilidad de reconstruir histéricamente el/los
pasado/s reciente/s y de su ensefianza en la escuela®, se trata de una/s historia/s de
corta/s distancia/s temporal/es que se extiende hasta nuestros dias.

Temporalidad/es caracterizada/s por lo inacabado, por lo aun vigente, por lo que esta
aun siendo en su devenir. Pero también de una parcela cuyos comienzos se suele
identificar con tiempos clausurados: para algunos la segunda guerra mundial (1939-1945),
para otros el inicio de los procesos de descolonizacién (1955) o el fin de la experiencia
comunista (1991), entre otros, que permiten configurar conjuntos inteligibles de procesos
acabados a nivel global. Mientras que en nuestro pais otros acontecimientos también se
constituyen en citas inevitables para abordar la experiencia como un campo politico:
‘contestatario en el caso de la vasta movilizacion politica y social de las décadas del '60 y
'70; traumatico en la nefasta dictadura de 1976 a 1983; de erosion social en la
hiperinflacion de 1989; de profunda exclusion en la crisis de 2001(...)" (Funes G., 2008).

De esta manera, en ambos casos se trata de un movimiento epistémico metodolégico
en busqueda de nuevos rumbos®. Uno que reafirma una ampliacién en el campo de la
indagacion histérica subsidiada por el dialogo de ésta con otras disciplinas sociales, y que
“le permite compartir con ellas el estudio del presente concebido en su caracter dinamico,
continuo y sin cesura con el pasado” (Soto Gamboa, A.: 2004). Asi, “lo reciente” se
reconoce entonces como una categoria heuristica mévil en la definicion de sus propios
marcos temporales sin responder necesariamente a prefijados limites cronoldgicos. Y la
definicion de sus limites temporales seria en todo caso una derivacion de la densidad
temporal que considera un/a historiador/a al momento de reconstruir ese/esos pasado/s a
partir de las preguntas que le formula desde el presente.

® Para este aspecto del tema en particular, se pueden consultar entre otros Dossé F. (2003), Soto Gamboa
M. A. (2004), y Funes G. (2004; 2008; 2013).

® Cabe aclarar que dicho movimiento no lo planteo como un continuo proceso arménico. Las discusiones
también estan presentes en las consideraciones aqui mencionadas. Un ejemplo concreto se visualiza en el
debate sostenido en torno al uso, manejo y construccion de las fuentes dentro del proceso de aproximacion
a los temas-problemas de la historia reciente comin a otros campos que se proyectan sobre un arco
temporal relativamente coincidente.

8



De la historia reciente y su ensefianza

Se trata también de una historia del tiempo reciente que ubica el trabajo del/la
historiador/a bajo la lupa de testigos de los acontecimientos que aborda y que contribuye
a invertir la relacién clasica entre historia y memoria. Ahora la memoria también se
historiza a partir de la modificacion de la relacion con el pasado, su vision y su estudio. De
manera que se asiste a una cierta “desfatalizacion de la historia” (Dossé F., 2003), es
decir, se relativizan las causas clasicas y Unicas como ejercicio prefabricado que a
menudo realizan los/as historiadores/as en la reconstruccién del/los pasadol/s.

Sin embargo, esto no debe confundirse con el abandono de la duracion. La historia
reciente se inscribe en ella y no limita su objeto de estudio al instante. No se trata de una
historia simplemente événementielle. Sino de una historia como discontinuidad, donde el
presente en su duracion es tratado por quien lo aborda como la presencia de una
ausencia. Lo que orienta la investigacion histérica es tanto la busqueda de sentido como
el rechazo de lo efimero. Entendiendo sentido no como sin6nimo de Telos (una
continuidad preconstruida) sino como reaccion a la acronia contemporanea (a aquello que
no puede entenderse por su coetaneidad).

Esa acronia contemporanea ¢no es contradictoria con la caracterizacion a escala
planetaria de que vivimos en sociedades permeadas por la cultura digital?’
Indudablemente no. Entiendo que el ingreso a lo que se dio en llamar —para algunos-
sociedad de la informacién (Santisteban A., 2011) o del Cartel (Ranciere J., 2010) no es
sinbnimo de que estemos en una sociedad del conocimiento. La acronia contemporanea
se debe a la modificacion significativa de nuestras practicas culturales y de sus sentidos y
significados. De tal modo que “la cultura liquida moderna ya no siente que es una cultura
de aprendizaje y acumulacion, como las culturas registradas en los informes de
«historiadores» y «etnografos»”. Su semantica parece estar inscripta en “una cultura del
desapego, de la discontinuidad y del olvido” (Bauman S. y Mazzeo R., 2013). Entonces, el
acceso casi radical a la informaciéon no necesariamente se traduce en posibilidades de
comprensién de lo coetdneo en las sociedades actuales. Y sin embargo, la fuerte
demanda de conocimientos sobre lo coetaneo pareciera consolidarse cada vez mas.

En contextos de cultura digital, donde se impone la circulacion de informacién por
encima de la comprensién histérica y social de esos datos, es imperioso superar el cerco
cognitivo planteado por quienes siempre estan al filo de la espectacularizacion de las
tragedias del pasado y el presente, y otros/as a favor de la demonizacién de la desmesura
de aguellos/as. Especie de antinomia cognitiva, mediada fuertemente por la influencia de
los medios de comunicacion, que se expresa en un marco de tension permanente entre
multiples narrativas acerca del pasado reciente. Antinomia que no se circunscribe al
campo académico y que tiene presencia en los medios, en publicidades y en las
conversaciones cotidianas sobre temas/problemas de generalizada opinion publica.

" Entiendo aqui a la cultura digital, siguiendo a Doueihi (2010), como “un conjunto de tecnologias

conjugadas que han producido y siguen produciendo practicas sociales que al menos por el momento
amenazan o cuestionan la viabilidad o incluso la legitimidad de determinadas normas socio-culturales
establecidas y de los marcos juridicos ligados a ellas (...) la cultura digital esta compuesta por modos de
comunicacion y de intercambio de informaciones que desplazan, redefinen y remodelan el saber en formas
y formatos nuevos y por métodos para adquirir y transmitir dicho saber.”
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Tensiones que se plantean abiertamente en términos de “combates” simbdlicos por la
memoria prevaleciente, por la forma en que se evoca el pasado, por la manera en que se
debe o puede percibir el presente y por los imaginarios sociales que se quieren o anhelan.
Y que nos recuerdan que historiadores/as y profesores/as en historia ya no pueden
reclamar con éxito un monopolio en el papel de mediadores entre el presente y el pasado.
Y no sélo eso. También que no pueden vedarse la posibilidad de contribuir a la
comprension histérica de esas mediaciones temporales.

Se puede advertir ademas que esta situacion confrontativa no es novedosa. Se
corresponde, de alguna manera, con lo que Carlos Barros (1999) reconocié en algun
momento como “la aceleracién de la historia que estamos viviendo (...)". Proceso de
rupturas y recomposiciones en el espacio y en el tiempo en el que la historia “entra en
crisis” por causa y consecuencia “de la ‘ocupacion’ por parte de escritores, y otros no
profesionales de la historia, del espacio que °‘corresponde’ a los historiadores como
intermediarios ‘oficiales’ entre el pasado, el presente y el futuro”. Y en el que se deja
abierto el problema de fondo concerniente a los riesgos de ficcionalizar la historia y
permitir la manipulacion politica de la misma. Situacion que Hartog (2010), poco mas de
una década después, sigue advirtiendo como ese terreno de lo contemporaneo, donde el
historiador no es mas que un recién llegado, “en un tiempo mediatico de historizacion
rapida, casi cotidiana del presente”. ;Cual es el impacto de este contexto en las practicas
concretas de ensefianza de la historia? Posibles respuestas a esta pregunta exceden los
propdésitos de este escrito pero su planteamiento no puede ser desconocido.

Por esto, contribuir a la comprension del régimen de historicidad actual (Hartog F.,
2010), demanda del reconocimiento de las condiciones en las que historiadores/as y
profesores/as deben asumir sus practicas investigativas, de ensefianza y de construccion
de conocimientos. Pero también de repensar el ¢para qué estudiar el pasado? ¢Qué
respuestas podemos ofrecer para que las personas puedan reflexionar con otras lentes
sobre su tiempo y sus sociedades?

Asi, la historia reciente nos ubica en el campo de experiencia de las generaciones
vivas y en la consideracién de sus horizontes de expectativas (Koselleck R., 1993), cuyo
régimen de historicidad se haya fuertemente presentificado. Y plantea una forma de
indagacion en la que se pueden reconocer al menos tres aspectos importantes. En primer
lugar, la impronta generacional del historiador como observador participante de los
acontecimientos historicos que investiga y ensefia. En segundo lugar, las perspectivas
con las que se contempla el pasado pueden cambiar a medida que avanza la historia. Y
en tercer lugar, el historiador se enfrenta al problema de cémo librarse de los supuestos
de la época que comparte la mayoria (Aréstegui J., 2002). Se trata entonces de un
ejercicio acuciante, complejo y desafiante, en relacion a la consideracion de otras épocas,
en la medida en que se trata de “bucear analiticamente en la propia época” (Funes G.,
2013).

Teniendo en cuenta lo dicho hasta aqui, indagar en las posibilidades de la ensefianza
de la historia reciente requiere al menos de un doble ejercicio. Por un lado, analizar las
perspectivas historiograficas subyacentes a fin de fundamentar esta parcela de la historia.
Por otro, examinar en los sujetos de la ensefianza la fertilidad y factibilidad de la misma a
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la hora de pensar en la distribucién, circulacion y construccion de contenidos y
aprendizajes histéricos (Jara M.A., Salto V. y A. G. Funes, 2006). A ello se agrega,
cuando hablamos de historia reciente, la necesidad de trabajar en una interseccion de
disciplinas. Interseccion o ambito de confluencias entre marcos tedricos y criterios
metodologicos provenientes de disciplinas diversas, que le dan sentido al proceso de
construccion del objeto de ensefianza. ¢ Cuales de estas perspectivas pueden subsidiar el
trabajo del/la profesor/a en historia? Las opciones no son unicas. Y en ello la formacion
disciplinar y la intencionalidad profesoral juegan un rol fundamental.

Otro de los aspectos a tener en cuenta reside en que en esta parcela de la historia se
“‘juegan” diferentes conflictos. Poner en cuestion la ensefianza de los sentidos del pasado,
permite el analisis de consideraciones politico sociales probleméaticas y se convierte en
lugar controvertido, de disputas, ya que las luchas por el pasado son en realidad luchas
por el presente®. Asi como en el campo historiografico numerosas investigaciones
comienzan a desbrozarlo, también existe desde la década de los ‘90 un boom editorial de
textos escolares, publicaciones de corte periodistico y testimonial, que dan cuenta de la
necesidad de conocer y comprender qué sucedid. Avances que superaron incluso los
limites del &mbito estrictamente académico y sirvieron al impulso e interés de algunas
lineas editoriales desde los afios 90°°.

Con lo dicho hasta aqui, resulta inevitable reconocer el debate sobre la responsabilidad
de la sociedad por los hechos ocurridos en el pasado y el rol del Estado en la
incorporacion de la historia reciente en materia de politicas educativas. En este sentido, la
reconceptualizacion del sentido atribuido a la “transmisién”, al sistema educativo, al
ambito cultural y al aparato judicial pueden ser algunos espacios para llevar adelante una
estrategia de incorporaciéon de ese/esos pasado/s.

® Nuestro pasado reciente esta entrecruzado por experiencias traumaticas que en mayor o menor medida
nos marcaron en nuestra subjetividad individual y social. No todos hemos sido, directamente, victimas de
procesos de violacién de los derechos humanos en la Argentina de la ultima dictadura civico militar, sin
embargo existe una “memoria colectiva de denuncia” que permite librar un pasado reciente cargado de dolor
y violencia. Asimismo permite una memoria activa que sigue influyendo en las identidades. Si bien la
memoria es la presencia del pasado, no es el pasado mismo sino que es lo que de ese pasado queda
todavia vivo en las personas. La paradoja de ello es que la memoria es la presencia de una ausencia, el
pasado ya ha pasado pero sigue estando presente a través de la memoria. Una posibilidad es interrogarse
sobre el tratamiento y construccién metodolégica sobre estas experiencias que circulan en las clases de
historia y en los espacios institucionales de las escuelas.

° Durante el primer lustro de la década del “90, la ensefianza de la historia reciente experimento un fuerte
impulso desde la produccién editorial destinada al area de ciencias sociales y la historia de nivel medio.
Desde entonces, se reconoce en todo el pais una importante de produccién de libros de textos escolares
con una clara participacion y definicién de los contenidos por parte de reconocidos historiadores/as y una
casi exclusiva dominancia de las editoriales en las definiciones de disefio e imagen de dichos libros. Este
impulso se dio a la par y como complemento del proceso de reforma educativa iniciado con la Ley Federal
de Educacion (1993) a nivel nacional. Es decir, se recurrié a los “expertos” del campo historiografico para la
elaboracion de producciones destinadas a un nivel escolar sin la participaciéon de investigadores/docentes
dedicados al campo de la ensefianza especifica de ese nivel ni de los propios/as docentes que a partir de
sus experiencias pudieran al menos marcar limites y posibilidades de este tipo de producciones textuales.
Finalmente, se tratdé en general de libros centrados fuertemente en un abordaje descriptivo e interpretativo
de hechos y procesos histéricos considerados significativos de la historia. Un sugerente andlisis sobre
algunos de estos aspectos puede verse en el trabajo de Maria Reta y Carlos Pescader (2002) sobre las
representaciones del pasado reciente en los textos escolares de nivel medio.
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En este contexto, algunas investigaciones dieron cuenta de que la historia reciente se
ensefia’’. En algunas ocasiones esta parcela de la historia se recontextualiza a partir de
otros contenidos en los que sélo se parte de lo reciente a modo de efeméride. En otras
experiencias se piensa como contra lugares y contra historia y se tejen construcciones
definiendo otros espacios de interaccion con el pasado. Es decir, se reconoce como una
historia potencial para pensar la compleja construccion de temporalidad/es. Para la
construccion de contranarrativas a la temporalidad dominante, reconociendo los multiples
espacios de experiencia, los distintos alcances de los presentes e imaginando otros
futuros posibles.

Ensefar HR plantea entonces un compromiso que excede a una simple reconstruccion
didactica de transposicion de formas y contenidos. Se trata de ver algo mas, de dar
cuenta de planteos disciplinares, politicos e ideologicos, filoséficos y éticos. Factores que
determinan la singularidad del objeto pero que también reafirman la complejidad inherente
a la propia préactica del ensefiar historia.

En este ejercicio de ver la historia mas contemporanea®! resulta muy complejo evaluar
y discriminar cuales son los hechos, fendmenos y procesos verdaderamente histéricos —
es decir, cargados de implicaciones relevantes hacia el futuro, cuando somos parte del
proceso mismo-. Pero se trata sélo de una dificultad suplementaria, que se agrega a todas
aquellas que enfrenta el/la historiador/a o el/la profesor/a de historia cuando estudia o
ensefia cualquier otra época y que por lo tanto no justifica ni disculpa la evasion del
presente. Y promover su ensefianza plantea otros desafios y responsabilidades por
afrontar. Cuestiones que tienen que ver con la formacion, las preocupaciones, y los
puntos de vista proximos de los que podemos dar cuenta desde el ambito de la
ensefianza de la historia.

Ahora bien, en una sociedad de comunicacién de masas, la percepcion de los sujetos
sobre el hoy y la realidad que viven no sélo se ofrecen como una sucesién sino como una
modificacion continua y vertiginosa de las texturas de lo cotidiano. Adolescentes y adultos
bombardeados por los mass medias estan, como decia antes, imposibilitados de cimentar
y fundamentar esa avalancha informativa ya que no hay hermenéutica capaz de seguir el
ritmo de la noticia y de la influencia global de los acontecimientos en el mundo del hoy*2.
La apuesta reside en la ensefianza de la percepcion de un presente que es historico,
buscando continuidades/discontinuidades/rupturas con los temas/problemas de una
historia de la cual somos protagonistas.

% pos proyectos de investigacion dirigidos por la Dra. Alicia G. Funes dan cuenta de esta posibilidad en las
escuelas de nivel medio de nuestra region. Estos son: “Lo reciente/presente en la ensefianza de la historia”
y “Profesores y ensefianza de la historia reciente/presente”. Proyectos que se desarrollaron sobre escuelas
ubicadas en distintas ciudades de Neuquén y Rio Negro y en las que a partir del reconocimiento de una
pluralidad de propuestas curriculares se afirma que las ensefianzas de la historia reciente/presente se
despliegan en un abanico que muestra facetas creativas, plurales y diversas respecto a: finalidades
pedagodgicas y posicionamientos historiogréaficos; tematicas y problematicas, interacciones y acciones de
autonomia estudiantil, formas, fuentes y materiales de la ensefianza.

™ Para Julio Aréstegui (2002) la historia de lo coetaneo es la construccién y por tanto la explicacion de la
historia de cada época, desde la perspectiva de los propios hombres que la viven, esto es la historizacién de
la experiencia.

2 Esto es, el registro meramente descriptivo de “datos” de la realidad/ actualidad.
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1.2. DE LA HISTORIA POLITICA (RECIENTE) Y SU ENSENANZA

“La politica sdlo existe por la accién de sujetos colectivos,

pero la propia consistencia de los mundos alternativos que estos construyen
depende de la batalla incesante de las interpretaciones

—estatales, mediaticas, cientificas y otras- que se apropian de ellos”
Ranciére Jacques, 2010.

En nuestro pais -como he apuntado
anteriormente- en las Ultimas décadas se han
hecho evidente las renovadas luchas por la
representacion del pasado reciente. Luchas
que se expresan ampliamente en el ambito
publico y en el politico-educativo, impregnando
el campo de la historia escolar. En el marco de
estas luchas, el profesorado en historia se
puede ver reflejado incluso en el lugar que en
los tiempos actuales debe asumir el propio
historiador. Me refiero a aquel lugar en que
Francoise Dossé (2003) ubica al historiador
como “(...) cada vez mas solicitado por una
demanda social acuciante que, en medio de la
urgencia, le atribuye una cantidad creciente de
funciones”.

Ello no solo en virtud del hecho de compartir un mismo presente histérico y sus
exigencias. Sino también por la necesidad no menor de asumir “un esfuerzo reflexivo
acerca de la naturaleza de su practica, puesto que el escollo nunca esta lejos y los
cortocircuitos potenciales son particularmente peligrosos y pueden provocar resbalones
descontrolados” (Dossé F., 2003). De esta manera, la ensefianza de la historia también
sigue siendo “un campo de batallas” en el que no se juega tanto el pasado en si mismo
como si lo hacen las elecciones que podemos realizar y promover en el presente.

Entre otras cuestiones, esas luchas promueven una reconsideracion de la relacion
entre la representacion del pasado y la identidad (nacional o local). Aspecto que se ve
acentuado por la pérdida de centralidad de las instancias estatales nacionales para la
produccién de identidades y sentido social. En otros casos, es mas fuerte la demanda de
historias y ensefianzas “mas objetivas y menos miticas” alimentadas por la inclinacion
hacia la construccion de un pensamiento “mas critico”. Y por ultimo, la marcada y
persistente necesidad de generar una comparacion entre versiones histéricas alternativas
de un mismo pasado para otorgar sentido al presente. Todo esto en el contexto de la
caida de los socialismos realmente existentes y las ya abatidas previsiones teleoldgicas
gue proclamaron desde los 90’ el “fin de la historia”.

En todo caso, considero que estas cuestiones confirman, una vez mas, el rol especifico
que continda jugando la ensefianza de la historia en la escuela. Ambito donde estas
tendencias se expresan de manera mas o menos acentuada. Y donde la construccion de
esos otros vinculos con el pasado reciente en particular es demandada con mayor
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intensidad y amplitud. En particular para la comprension del mismo, pero también en torno
al sentido del aprender historia en la escuela®.

La complejidad del acto de ensefiar historia, e historia politica reciente en particular, en
contextos cambiantes, dinamicos y desafiantes cuenta sin embargo con otros logros.
Algunos de ellos devenidos de los avances realizados en algunas disciplinas de referencia
y otros del campo de investigaciones de la didactica de la historia que al menos desde
fines de los afios 80’ viene proliferando en nuestro pais.

Al menos en los ultimos veinticinco afios hemos asistido por parte de numerosos
historiadores y cientistas sociales (sociélogos, politdlogos, entre otros) a una abundante
produccion de trabajos de historia politica (en adelante HP) abocada al estudio del pasado
reciente argentino. En particular, aquellos que problematizan y tienden a redefinir el
puente que conecta procesos historicos traumaticos con la textura de la cotidianeidad
social del presente. Los mismos, han permitido una mayor discusién, comprension y
explicacion de problemas que mantienen vigencia en la realidad actual del pais y de la
region.

Las posibilidades que dieron lugar a este proceso de renovacion dentro del ambito
académico a partir de los aflos ochenta se encontraron en gran medida abonadas por
tiempos en que los paradigmas, las metodologias y las corrientes historiogréaficas
afrontaron cambios importantes. Tiempos en los cuales se abandonan los intentos de
construccion de explicaciones totalizadoras, para por otra parte retribuir el protagonismo
quitado a los individuos expulsados del gran relato. Pero también en los que es posible
distinguir la permanencia de varios puntos de contactos con algunos de los postulados
pregonados por los enfoques estructurantes. Entre ellos, la HP se continda evocando
como una historia problema, pero ahora acotada también a situaciones puntuales en
tiempo y espacio.

En el caso particular de la HP, se han realizado producciones enriquecedoras para la
comprension de nuestro pasado reciente que se distancian de un planteo tradicional.
Trabajos que, tal como lo abordaré en el capitulo siguiente, avanzan en cierto ejercicio de
reconceptualizacién de la politica. Especie de traslado conceptual en el que, retomando a
L. Aguiar (2003), se pasa “del término ‘la politica’ que remite a un espacio limitado a lo
publico estatal a ‘lo politico’, término mas ambiguo y, por eso mismo, mas abarcativo (...)
entendiendo que el concepto hace alusion a tres grandes esferas que se articulan entre
si, tres grandes tradiciones que constituyen puertas de acceso a su comprension: el
Estado, lo Publico y el Poder”.

La nocion misma que es puesta en debate y discusion tiene que ver ahora con un
concepto de politica ya no solo como negociacion y conflicto manejado exclusivamente
por los intereses y acciones de los sectores dirigentes sino también como actividad social
gue incluye a un conjunto mas amplio de sujetos sociales. Perspectiva que tiende a

* Muchos/as de nosotros/as con diferentes tramos de experiencia en la docencia, tarde o temprano, hemos
debido afrontar en algdn momento esa pregunta visceral de nuestros/as jévenes estudiantes de nivel medio:
“profe ¢para qué me sirve aprender y estudiar historia?”. Esa pregunta que conmueve pero que invita a
repensar nuestra profesién en contexto.
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superar una concepciéon patrimonial de la politica y que amplio con mayor detenimiento en
el desarrollo del capitulo 2.3 denominado “Lo politico y la Politica: desarmando
conceptos”.

Sepultada la arcaica definicion (de raigambre incluso marxista) de la HP como “simple
reflejo de la estructura socio-economica” y entendida a partir de su ampliacion hacia
“‘instituciones, grupos e interacciones multiples de la esfera societal’, el retorno de lo
politico permite renovadas miradas sobre heridas no cicatrizadas de nuestro pasado. Abre
espacios de indagacion sobre cuestiones centrales en el debate publico contemporaneo,
dentro de otros movimientos mas generales vinculados al ambito de la disciplina historica.

Asi, los avances realizados dentro del campo de la propia historiografia nos ubican
actualmente en mejores condiciones que otros tiempos. No solo porgue aportaron nuevas
claves interpretativas y explicativas sobre el pasado reciente. También incentivaron
nuevas busquedas y la exploracion sobre tematicas aun no abiertamente indagadas o
revisadas. Direccion en la que, con una fuerte comunicacién interdisciplinar
particularmente con la sociologia y la teoria politica, “la historia politica en cualquiera de
sus dimensiones, nacional o provincial, deja de ser la narrativa factual para convertirse en
un campo que propone nuevos conceptos, enfoques, métodos, contenidos y fuentes”
(Favaro O., 2005).

Algunos de estos indicadores generales pueden rastrearse en la profusa lista
bibliografica que se ha desarrollado en las Ultimas décadas y en los trabajos monogréficos
y ensayisticos que, de gran variedad, abordan desde determinados espacios de reflexion,
un mismo terreno problematico: el de la recurrente inestabilidad politica auspiciada por la
consagrada antinomia Autoritarismo-Democracia en la Argentina. Trabajos en los que las
FFAA (Rouquié A., 1984; 1986), los sindicatos y los trabajadores durante el peronismo
historico (Torre J. C., 1990; James D., 1990), la familia y las mujeres peronistas (Bianchi
S., 1993; 1996), los partidos politicos (Acufia M., 1984; Gallo R., 1983; Tcach C., 1991,
Vidal G., 1994; Favaro O., 1995; 1999; entre otros tantos), la iglesia (Frigerio J. O., 1990;
Bianchi S., 1990; 1992), la prensa (Spinelli M. E., 1995; Sidicaro R., 1993; Cataruzza A.,
1993), y las organizaciones politicas armadas (Gillespie R., 1998; Carnovale V., 2011), se
han constituido en objeto privilegiado de los analisis realizados. Dentro de los cuales, “el
tema del poder, de la representacion, de la interpelacion a los actores, del imaginario
social y politico, de las préacticas, son entre otros, los temas-problemas presentes en
muchos de los trabajos que se realizan en la actualidad, en los que cobran protagonismo
los actores sociales, en tanto sujetos individuales y colectivos responsables de su accion”
(Favaro O., 2005).

En estas condiciones, planteo conveniente y necesaria la posibilidad de volver a
repensar nuestras practicas de ensefianza y las funciones sociales de la historia escolar
apelando a las contribuciones que la HP promueve en la actualidad. Su “retorno”, en el
sentido enunciado por Jaume Aurell (2005), plantea consideraciones que pueden
alimentar “nuevas” configuraciones didacticas ante los problemas del “educar en historia”
hoy.
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Asi, en la HP -frente a la impronta tradicional- se afade “la conciencia de la
complejidad de lo real, lo que exige un analisis poliédrico desde un punto de vista
disciplinar” (Aurell J., 2005). Renovando conceptos nodales “como poder, espacios
publicos, estado, nacion, actores, elites, mitos o simbolos politicos”, la HP retorna para
‘renovar-se” en el marco de la historia que busca reencontrarse con el sujeto pensante,
viviente, activo y diverso que escapa a las estructuras modelizantes. Y con ello, a las
visiones institucionalistas historicamente cristalizadas en los discursos y representaciones
sociales de varias generaciones.

Ahora bien, estos avances no deben desconocer algunas dificultades. Persisten
todavia experiencias de ensefianza de contenidos historico-politicos que esconden la
diversidad de problemas o conflictos de la realidad social actual. Practicas ancladas en la
preocupacion por la ensefianza de “elementos culturales comunes” a partir de una historia
comun centrada en “un modelo de historia patria, nacional, [que] conlleva, como es sabido
y la investigacion se ha encargado de demostrar, unos programas cargados de
contenidos definidos por las autoridades politicas que casi nunca pueden terminarse y
gue el profesorado transmite con el apoyo de libros de texto y el alumnado se limita a
memorizar y repetir’ (Pagés J., 2011). Reconstrucciones cotidianas exentas de cualquier
analisis de conflictos y actores politicos, que obturan “la posibilidad de una relacién
original con lo publico” y que “induce a una aceptacion acritica y formalista de la
democracia y a una naturalizacion de la pasividad y de la actitud delegativa de la
ciudadania” (Dussel I. y Pereyra A., 2006).

Otra de las dificultades se vincula con la bibliografia disponible. De Amézola (2003)
advierte en este sentido que “no es que no exista bibliografia sobre los afios 70’ en la
Argentina sino que ésta se caracteriza por su heterogeneidad”. Sin duda, dicha
heterogeneidad dificulta cualquier intento de sistematizacién donde el tiempo necesario
para su consideracion y para establecer los temas/problemas tratados, cuales ponderar y
coémo desplegarlos en determinadas construcciones metodoldgicas, se evidencia como
una limitacién importante.

También deben considerarse las dificultades vinculadas al tratamiento de ciertos
temas-problemas. En ocasiones puede caerse en el grueso error incluso de considerar
cierta apoliticidad en las jovenes generaciones. Idea desacertada que tiende a establecer
gue asistimos a un proceso de despolitizacibn o que estamos en presencia de la
desaparicion de la politica y de “lo politico” como “instancia constitutiva de la asociacién
humana”. Por el contrario, considero que asistimos a una redefinicion de lo politico y de lo
publico donde la resemantizacién de estos conceptos puede promover percepciones y
nociones diferentes y mas precisas al respecto (Portantiero J.C., 1997). Lo que es seguro
es que no retornaremos en todo caso a las mismas formas de politizacion y de valoracion
de lo publico que se dieron en otros momentos caracterizados por una alta dosis de
“militantismo” social y compromiso politico con ciertos “ideales”.

Frente a este estado de situacion se han manifestado algunas lineas de investigacion
en el campo de la didactica de las ciencias sociales y la historia. Algunas de estas lineas
han advertido ya que “muchos problemas que aquejan a la practica politica en nuestro
pais son un tema fundamental de la ensefianza de la historia” (Funes G., 2011). Y que “la
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educacion politica no puede quedar limitada al conocimiento de las instituciones politicas,
de su historia y de su funcionamiento. Aunque estos aspectos son muy importantes, no
podemos ignorar la trascendencia de la participacion democratica en todos los ambitos y
experiencias de nuestra vida (Pagés J., Santisteban A. y Gonzalez G. A., 2010).

Se trata de avances que, dentro del campo de la didactica de la historia, tienden a
poner en cuestion una dimension epistémica que abre multiples caminos a la ensefianza y
marcan la exigencia de transitar en las fronteras disciplinares y reconocer un campo de
indagacion mas amplio (Salto V., 2005). Aportes entre los que se destacan -entre otros-
los trabajos de L. Aguiar (2003; 2008), G. Amézola (1998; 2003; 2008), y V. Salto (2008;
2014). Producciones centradas en un reconocimiento explicito de las posibilidades y
limites que los avances disciplinares le aportan a la ensefianza de la Historia politica en el
actual contexto, y elaborados desde metodologias propias de la disciplina escolar. Y que
en base a esta orientacion alientan nuevas construcciones metodoldgicas para su
incorporacién en las clases de historia del nivel medio™*.

Estos indicios me orientan a pensar en que son posibles “otras formas”, con otra
semantica, a partir de la cuales abordar las preocupaciones comunes por los temas
politicos de la “polis” y considerar lo que puede aportar la ensefianza de la HP a las
expectativas de las generaciones jovenes. Parafraseando a Humberto Eco, para no dar
margen a la “espectacularizacién de los acontecimientos recientes (que) los entrega a un
pasado mitolégico, una ocasion para entretener, no un espacio para reflexionar”. He aqui
uno de los motivos necesarios del acceso a los temas/problemas de las practicas politicas
de la historia reciente desde la perspectiva de la HP.

¢,Cuales serian algunas derivaciones de esa posible espectacularizacién? L. A. Romero
plantea la cuestion en estos términos: “No hay dudas de que el pasado es de todos: un
campo conflictivo y un lugar para la politica, pues moldear una determinada imagen del
pasado supone siempre definir una posicion en el presente y proponer una opcién a
seguir” (Romero L. A., 2003). La respuesta arroja mas luz al respecto. Remitiéndose a la
década del 80°, aduce la dificultad existente en su momento en torno a lograr “los
consensos en un conjunto de contenidos especificos, a los que asignar un “espacio
curricular”, asi como la renuencia a hacer de la letra de la ley un tema de aprendizaje”.
Las deficiencias estaban en la construccion de un relato organico que permitiera
fundamentar la democracia, mas alla de poder ensefiar el pasado reciente despegado del
‘pasado pasado” con eje en el mal llamado Proceso de Reorganizacion Nacional. Aquel
gue fuera fuertemente objetivado como etapa aborrecida de nuestra historia.

En ese entonces, la apertura de un “combate subterraneo” parecia atravesado por un
accionar medido por el compromiso civico y posicionamientos remisos en su abordaje. En
el balance del autor, la condena del Proceso se construia en un tema valido, central o
periférico del curriculo escolar, en estrecha relacion con la democracia que, por otros
fundamentos, carecia practicamente de tradiciones reconocibles. Esta politica de la

4 Centrado en un recorte histérico diferente, el periodo temprano-colonial rioplatense de los siglos XVI y
XVII, Dario Barreira (1999) refleja también esta tendencia, poniendo de manifiesto problemas, limites y
posibilidades que, en algunos aspectos, me parecen comunes al abordaje de lo politico en la historia
reciente.
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memoria, como la llama el autor, se tradujo sin embargo en la construccion de un pasado
de espanto, de aborrecimiento sobre “el tiempo del proceso” segun el célebre titulo del
libro de Hugo Quiroga. Construccién que fue lograda pero no asi la comprension del
mismo. Las desavenencias creadas por la recreacion del Proceso de forma demonizada y
convertido en algo ajeno a la sociedad y a la experiencia histérica argentina, el
manigueismo expresado en las actitudes, juicios y practicas que se desarrollaron al calor
de esa imagen, actuaron como importantes conductores de la mencionada
incomprension.

Es quizas en esta linea, que los mencionados avances en la investigacion histérica y
educativa puedan conocer porque el ambito académico tiene muchas cuentas que rendir
aun a su pasado reciente, y a los procesos politicos que encuentran destino de
continuidad en el presente. Pero las practicas de ensefianza tampoco pueden quedarse a
contramano. El trayecto para ambos campos no es sencillo. Las dificultades y limitaciones
son varias. Pero sus posibilidades también son potenciales. Porque la ensefianza de la
HP del pasado reciente resulta un conocimiento valioso para la formacion ciudadana de
nuestros/as estudiantes. Y al mismo tiempo porque pueden permitir un terreno fértil para
explicar-se y comprender la situacion politica actual de forma interdependiente con otras
dimensiones de analisis sobre la sociedad.
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1.3. LO POLITICO Y LA POLITICA: DESARMANDO CONCEPTOS

“Las cuestiones propiamente politicas siempre implican decisiones
que requieren que optemos entre alternativas en conflicto”
Mouffe Chantal, 2007.

Habia subrayado en el capitulo anterior que algunas lineas de investigacion dentro del
campo historiografico y de la didactica de la historia han avanzado con otras lentes sobre
diferentes temas referidos a lo politico. Y que ello se emparenta con cierta
reconceptualizacion de la politica. Quisiera agregar ahora, como plantea Mouffe (2007),
gue ello también se corresponde con una tendencia a contrarrestar cierta concepcion
“pospolitica” consistente en aceptar una vision optimista de los procesos de globalizacién
actuales y un clima intelectual y cultural de época que tiende a negar la dimension
“antagonica” de las relaciones sociales. Tal ceguera respecto de la dimensién conflictual
de la politica no solo no es nueva sino que también es -en los actuales contextos- errénea
y peligrosa.

Existen, desde la antigliedad, dos concepciones sobre lo politico y la politica que —
producto del analisis de la ciencia politica y la filosofia politica- nos aportan claves para
repensar la realidad social actual desde la historia y su ensefianza. Me refiero a una
concepcién premoderna y otra emergente con la modernidad. Una que sostuvo una
definicién de la politica que comprende y propone un significado restringido a partir del
cual se la reduce a un cierto tipo de relacion social (aquella asociada comunmente a las
practicas de quienes gobiernan). Y otra definicion, que pone el acento en una idea
generalizada de lo politico a partir de la cual se lo entiende como una relacion bésica y
presente en todo tipo de relaciones humanas. En ambas casos, se trata de dos
concepciones y usos diferentes de esta categoria que han contribuido a la resignificacion
de la palabra “politica” (Campillo Meseguer A., 2004).

La politica Lo politico
Concepcién premoderna Concepcién moderna
Significado restringido Idea generalizada

Accion exclusiva de los
sectores dirigentes y
las instituciones desde
las que gobiernan

Relacién basica y
presente en todo tipo
de relaciones humanas

Como “espacio de
libertad y deliberacion
publica”

Como “espacio de
antagonismo”

(Fuente: Elaboracion propia.)
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La primera definicion es subsidiaria de las culturas grecorromanas antiguas, las cuales
consideraban que quienes no eran pertenecientes a una “clase” politica no poseian la
facultad de ejercer politica ni considerarse ninguno de sus actos como propiamente
politicos. Asi, las mujeres, los esclavos, los nifios, entre otros, no eran pensadas/os como
sujetos politicos en la medida en que no pertenecian a una clase social como tal y, por
ende, al mundo de la intervencién publica de la polis o de la res publica.

En la practica, esto se traducia en el hecho de que solo las instituciones establecidas y
regidas por los miembros de las clases dirigentes eran politicas, mientras que otras
instituciones no podian serlo. Por lo tanto, era claro identificar de algdn modo qué
instituciones eran politicas y cuales eran entendidas como simplemente “sociales”,
‘econdmicas”, o “educativas”. Se trata de una concepcidn que entiendo puede
caracterizarse de segregacionista respecto de las diferentes dimensiones que concurren
en la configuracion de la realidad social. Concepcion cuyas preocupaciones se expresan
en diferentes definiciones sobre lo que Agnes Heller (1991) identifica como el problema de
quien es el Estado: en la formula de Aristételes el Estado es la suma total de sus
ciudadanos, para los aristécratas romanos el “Estado solo son los patricios”, en Luis XVI
el “Estado soy yo”. En estas expresiones, subyace una definiciéon o uso de lo politico
identificable con determinados sectores o estratos sociales bien predefinidos.

La segunda definicion se refiere a una concepcién que —desde los inicios de la
modernidad- se propone una extincion de la(s) clase(s) politica(s) en la medida en que se
comienza a cuestionar la politica en tanto accién o gesto exclusivo de los sectores
dirigentes de la sociedad. Con esto, la modernidad altera todo el planteo en torno al
problema de quien es el Estado y lo traslada a la preocupacion sobre qué es el Estado.
En esta linea, la mayoria de los avances teéricos realizados desde Kant y Hegel hasta
Marx y Weber, nos indican -con mayor o menor precision- que el Estado, al igual que las
demas instituciones politicas, esta conformado por una red de relaciones humanas. Y que
éstas promueven ciertas légicas internas a sus instituciones que comunmente han sido
explicadas en términos de “sistemas”, es decir, a partir de categorias cosificadas que
permiten entender su funcionamiento.

Asimismo, avanzado el siglo XX, también se sumaron otras versiones alternativas a la
inicial definicién tedrica schmittiana sobre “lo politico”*®. Entre Lukécs y Heidegger, Sartre
y Hannah Arendt, se desagregan concepciones en las que el momento mas grande de “lo
politico” es la revolucién. Concepciones que sin embargo, al parecer de Agnes Heller, no
logran superar el malestar que acompafia al concepto de lo politico: la exclusién social.
En este sentido, en la medida en que el concepto de lo politico no puede resolver la

'* En efecto, suele adjudicarse a Carl Schmitt el haber realizado en este sentido una primera aproximacion
filosofica conceptual a lo que podria entenderse como un uso conscientemente generalizado de lo politico.
Segun el planteo de Schmitt el acto supremo de lo politico reside en la categoria binaria “amigo y enemigo”.
La politica seria entonces la lucha constante por y en contra de “alguien” y no por y en contra de “algo”, la
accion directa a partir de la cual “amigos” se movilizan en contra de “enemigos”. De esta manera, el valor
inherente de lo politico no estaria en la diversidad de instituciones politicas sino en el lugar de las acciones
directas y concretas que se llevan a cabo en contra de alguien. Objeciones a esta version Schmittiana
pusieron el acento en el caracter excluyente de este uso en la medida en que se trata de una formulacion
tiranica justificadora de la no posibilidad de consensos —o del pluralismo democratico segun Mouffe- e
incluso de aquellas acciones tendientes a “favorecer algo” sin estar en contra de algo. Ver Heller A. (1991) y
Mouffe (2007).
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dificultad de ser excluyente no se podria avanzar sobre la complejidad de la red politica
montada con la modernidad y superar las ambigtiedades y en ciertos casos también las
peligrosas connotaciones del famoso concepto de lo politico sobre todo después de la
segunda guerra mundial.

Ubicado en este punto, entre ambas definiciones o usos (una que considera la politica
como una parcela de la vida humana y otra que considera que la vida humana es
constitutivamente politica), entiendo que
no es posible una division tajante entre
ambas versiones. Las experiencias
histéricas nos permiten pensar que ambos
conceptos se han imbricado mutuamente
en su devenir historico. Y que nuestra
historia contemporanea presenta procesos
histéricos en los que ambos conceptos
evidencian sus huellas.

Podria decirse de hecho que ambos

conceptos son parte de una misma definicién, y tanto uno como el otro son necesarios
para una dimension mas precisa de lo politico como antagonismo y la politica como
practica had doc. Y que en definitiva la afirmacion de Agnes Heller (1991) sigue
conservando una fuerte vitalidad, cuando advierte que “la controversia en el concepto de
lo politico es mas seria que cualquier otra discusion familiar entre paradigmas”.
Controversia que se refiere a lo que puede ocurrir y ocurre en la practica politica y en la
vida de hombres y mujeres. Ya que hay necesidad de un concepto de lo politico, este es
para Heller el que “vincula la politica y la vida cotidiana de las personas” (Heller A., 1991).
En cualquier caso, entiendo que se trata de buscar un equilibrio posible entre ambos y no
derrapar en sus extremos.

No ha habido ni considero que haya en la actualidad unanimidad de sentidos sobre
este debate. Algunos tedricos conciben lo politico como un espacio de libertad y
deliberacion publica (Hannah Arendt por ejemplo), mientras otros lo consideran un
espacio de poder, conflicto y antagonismo (Mouffe Ch., 2007)*®. Entre tales concepciones,
me ubico en la segunda linea. Y asimismo, considero que este debate no sélo revitaliza la
necesidad de una resemantizacioén de lo politico sino que, ademas y a partir del mismo,
alienta una resemantizacion comprensiva de los actuales escenarios sociales, educativos
y de ensefanza.

En una sociedad permeada por las politicas de un sistema social conformista, donde el
Estado transfiere competencias a determinadas organizaciones sociales, culturales,
deportivas, o grupos de presion. Diferentes esferas en las que la accién politica encuentra
una tensidén importante y cotidiana con el planteo de una concepcién que tiende a

® para Mouffe (2007) “lo politico” es concebido como la dimensién de antagonismo que considera

constitutiva de las sociedades humanas, mientras que entiende a “la politica” como el conjunto de practicas
e instituciones a través de las cuales se crea un determinado orden, organizando la coexistencia humana en
el contexto de la conflictividad derivada de lo politico”.
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concebirla como facultad exclusiva de profesionales y técnicos capacitados para gestionar
y administrar el bien publico.

En esta tensidn, juega un papel importante el ambito publico y en particular lo publico
escolar (y con ello la ensefianza de la HP en particular). Se juega en una puja constante
entre una concepcion que define lo politico a partir de su sentido transformador y otra
concepcion que tiende constantemente a despojarla de ese sentido en tanto accién social
(Roitman Rosenmann M., 2003). Las consecuencias de este proceso derivan segun creo
de jugar en los extremos de estas concepciones, una patrimonial de la politica y otra
basada en la ética de la conviccion. Y en la que se demuestra que la pretendida pérdida
de centralidad de la politica, tal como la denuncia Mouffe, si no es imposible es al menos
de presencia vital en las acciones humanas y en las instituciones en las que éstas se
despliegan. La escuela publica puede ser vista claramente entonces como “un lugar de lo
politico” y la ensefanza de la HP un espacio de formacion potente en este sentido.

De esta manera, un punto fuerte adoptado en el presente planteo teérico metodologico
reside en el presupuesto de que en la actualidad asistimos a un proceso de
resemantizacion de la nocion de lo politico. Y que este proceso —por un lado- obedece a
las condiciones mismas que impone el nuevo régimen histérico politico de la sociedad
global contempordnea (Campillo Menseguer A., 2004) e influye —por otro-
significativamente en los escenarios educativos actuales. En particular, influye
redefiniendo sensiblemente las nociones y acciones de sus agentes dentro del ambito
publico escolar, y provoca consecuencias significativas en las condiciones de posibilidad y
de oportunidades de aquellos agentes y sus practicas de ensefianza cotidianas. Las
transformaciones actuales no pueden entonces entenderse —entre otras cuestiones- fuera
de los procesos asociados al ambito estatal en un contexto de exclusion y polarizacién
creciente (Feldfeber M., 2003).

En tiempos de modernidad liquida (Baumann S., 2009 a: 2009 b), donde la realidad
actual se orienta por un régimen de historicidad centrado en la configuracion de un mundo
presentista, es decir, desmesuradamente interesado por el presente (Hartog F., 2010), los
establecimientos escolares asisten a una redefinicion de lo publico y con ello de lo
escolar. Diferentes y variadas influencias intervienen en las condiciones y acciones a
partir de las cuales docentes y estudiantes intervienen en la actividad educativa y en la
configuracion del sistema educativo actual.

Profesores, estudiantes, directivos (sin olvidar que también éstos cuentan con una
trayectoria docente), pero también el contexto comunitario familiar/social politico,
conjugan sus intervenciones sobre el escenario educativo permeando sensiblemente la
realidad escolar cotidiana. En este marco juega un papel decisivo la intervencién estatal
en materia educativa y en las condiciones de posibilidad a partir de las cuales
incluye/excluye, iguala/desiguala sobre el escenario de lo publico escolar. En este sentido,
me refiero a aquellas intervenciones estatales a partir de las cuales se construye y
redefine lo publico escolar en un contexto de cambios profundos y vertiginosos y que
atraviesan a las instituciones educativas, sus practicas docentes y a sus colectivos.
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Estas intervenciones pueden identificarse en diferentes escalas pero casi siempre
acorde a un marco de tension y reconfiguracion entre las decisiones e intervenciones
macro y micro. Intervenciones que a mi criterio son de caracter politico segun la
concepcidn antagonista adoptada y a partir de las cuales es posible identificar un proceso
de redefinicion de lo publico escolar. Proceso en el cual también se encuentran las huellas
presentes y vigentes de esas intervenciones politicas. Observar entonces el alcance de
estas intervenciones desde nuestros escenarios educativos cotidianos implica, entre otras
cuestiones, focalizar la mirada analitica en lo que el Estado define y no define en materia
educativa. Visibilizar los sentidos y logicas a partir de los cuales redefine lo publico
escolar desde el momento en que asigna o no asigna determinados roles/finalidades a las
escuelas publicas.

Me interesa destacar, desde estas intervenciones, las intensidades en las que se
despliegan las posibilidades de ensefiar HP en el &mbito escolar. Y que este proceso se
inscribe en la tensién permanente entre ciertas concepciones de la politica y de lo politico
gue es necesario resemantizar para el beneficio de la formacién escolar que se puede
ofrecer.
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1.4. EL SENTIDO POLITICO DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA (RECIENTE)

“No se trata de multiplicar los demonios sino de evitar las angelizaciones,
porque los angeles no hacen la historia”
Siede Isabelino, 2007b.

¢, Qué sentido tiene ensefar historia desde lo politico en los actuales contextos? ¢ Cémo
formar en un sentido politico a las jovenes generaciones? ¢Qué se ensefia de lo politico
de nuestra historia reciente? Estos interrogantes orientadores no tienen respuestas Unicas
y absolutas. Podria decir que la construccion de una didactica especifica concentrada en
estos planteos es aun débil. Curiosamente, a pesar de la larga tradicion que la formacion
politica tiene en la pedagogia argentina y en el sistema educativo.

De hecho, desde los inicios del sistema educativo formal, la ensefianza de la historia ha
estado presente en los curriculos escolares y ha cumplido un papel determinante en la
formacion politica y ciudadana de las jovenes generaciones. Sin embargo, en lo que
interesa a este trabajo, el problema no reside en ese dato sino en el sentido politico al que
ha contribuido a formar en cada contexto histérico. Ya he contemplado en el capitulo
anterior que dependiendo de la concepcién de lo politico de la que se parte se construyen
unas miradas de las cosas y no otras. Ahora bien, puede advertirse que en uno y otro
caso se construye un sentido politico, es decir, un modo de ver, vincularse y proyectarse
en el mundo y la cultura politica en la que nos toca vivir.

Los cambios historicos, desde la conformacion
definitiva del Estado centralizado y su nacion hasta los
actuales escenarios, demuestran que esos sentidos
existieron en las practicas de enseflanza y que
algunas de sus raices se sostienen hasta la
actualidad. Aun cuando el sentido politico de ellas no
sea el esperado. O al menos, y en el peor de los
casos desde una concepcién patrimonial de la politica,
esas practicas queden mancas o no colmen las
expectativas de nuestros/as estudiantes. Practicas
cuyo sentido politico, en un primer momento, se
destinaron a la creacién del/la ciudadano y el “yo
argentino” desde fines del siglo XIX; y, en un segundo
momento, a “peronizar’ y con ello gestar un sentido
politico partidario sobre ese sujeto/ciudadano a
mediados de siglo XX*".

¢, Qué pasa con el sentido politico de esas practicas
desde entonces? Si tenemos en cuenta la
entronizacion definitiva de las dictaduras civico
militares posperonistas, en nuestra historia reciente
esas practicas de ensefianza se han redirigido para
brindar herramientas que permitan leer el presente al
calor de las tensiones generadas y reavivadas desde
aquellas experiencias. A partir de la ultima dictadura civico militar en argentina, se
tensiona la demanda de una formacion cuyo sentido politico (inscripto en un

" Asi, “a través de la historia, las practicas de la ensefianza han apelado a estimulos positivos y negativos
para moldear conductas especificas, propiciaron ritos de identificacion para generar emociones colectivas
vinculadas con la nacionalidad o recurrieron al adoctrinamiento para formar a los estudiantes en un
conocimiento declarativo” (Siede I., 2007a).
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proceso histérico signado por innumerables conflictos derivados de esa experiencia)
evite las heredadas transmisiones “moralizantes” —presentes en los dos momentos
anteriores- en las practicas de ensefianza de la historia politica de la argentina reciente.

En esta linea, el sentido politico de ensefar —parafraseando a Pilar Calveiro (2005)-
deberia vincularse con cierta historizacion del pasado entendido como un doble
movimiento: recuperar el sentido que tuvo en su momento para los protagonistas y al
mismo tiempo revisitar el pasado como algo cargado de sentido para el presente. La
autora se pregunta sobre las circunstancias que llevaron al momento de mayor violencia
politica en la Argentina —los afios del llamado Proceso de Reorganizacion Nacional-, y el
papel que les cupo en ellas a las organizaciones armadas. Se trata de entender que paso,
desde el lugar que cada uno ocupé y ocupa en la sociedad actual, de entender
sinceramente el pasado para “abrir’ el futuro. Es decir, abrir el pasado “como nueva
fuente de sentido, en relacién con la necesaria recuperacion de la politica en el mundo del
presente” (Calveiro P., 2005).

¢, Qué tanto hemos cambiado en el mundo y como pais desde entonces para tener que
avanzar en la formacion en este sentido politico? Entre otras cuestiones o saltos que ha
dado la historia desde hace mas de treinta afios, hemos cambiado en la reestructuracion
de la politica, de los imaginarios y del mundo como mundo de sentidos. Lo cual demanda
para quienes pretendemos ensefiar una repolitizacion de la ensefianza. Sobre todo si
tenemos en cuenta algunos aspectos que la historia reciente nos permite establecer en
clave de época.

La organizacién bipolar de la guerra fria se anclaba en una constelacién de valores y
principios que reivindicaban lo estatal, lo publico y lo politico como “puntos de
condensacion” (Remond R., 1996), es decir, como aquello que no tiene fronteras.
Constelacion que admitia la lucha, la confrontacion y la revolucion, como formas validas
de la politica. Y que se expresaban en formas de organizacién binarias —explotados y
explotadores, dominantes y dominados, justo-injusto, entre otras-. Elementos que de
alguna manera organizaban la vision del mundo y sus experiencias politicas. Vision frente
a la cual los militares imponen su concepcion unicista en la que el conflicto es entendido
como guerra. Como consecuencia, el estado se confunde con las fuerzas armadas, la
politica aparece como guerra, los adversarios como enemigos (Calveiro P., 2005).
Evidentemente, una concepcién patrimonial de lo politico impuesta, valga decirlo, por un
clima de época fuertemente estructurado por los intereses de los sectores
neoconservadores dominantes.

Constelacion en la que lo politico se reduce a lo militar. Tanto en el pensamiento militar
de la época como en el del peronismo y la guerrilla lo politico se considera una extensién
de lo militar y que no se puede independizar de la militarizacion del Estado y del
desplazamiento de sus funciones eminentemente politicas.

Esa constelacion es hoy del todo diferente. La reorganizacion global valora la sociedad
civil y lo privado, por oposicion al Estado y el sistema politico, casi siempre satanizados.
Se reivindica hipdcritamente la concertacion y se condena toda forma de violencia abierta
(como si todas respondieran a los mismos parametros) y en particular a la violencia
politica. Los sujetos reivindican la personalizacion de todo, la individualizacion, el
sentimiento y el disfrute personal. Por lo tanto, se busca a los jovenes alejados de lo
politico. Sin duda que se trata de construcciones diferentes que corresponden a
momentos distintos del poder y de las resistencias. Dotar de sentido politico a las
practicas docentes actuales —desvinculado de transmisiones moralizantes o partidarias-
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implica tender un puente necesario e inevitable para analizar criticamente ambas
constelaciones.

Esto no solo porque el componente politico de nuestras précticas sociales esté siempre
presente. Sino porque evocar el sentido de ese componente politico se realiza para
enlazarlo con los sentidos del presente. Sin embargo, pretender reivindicar las
experiencias y constelacion de principios/valores de una época no debe hacerse para
repetirlas (en el sentido politico partidario). Ello impide el analisis, la valoracién de
aciertos, de errores, y con ello la posibilidad de revisar la préactica y actuar en
consecuencia. Eso también es una forma de sustraccion de la politica como idea
generalizada hacia una concepcidn segregacionista tal como lo desarrolle en el capitulo
anterior. Historizar lo que fue y lo que es, reconocer las violencias pasadas en las
presentes, las violencias politicas previas y durante el terrorismo de Estado con las
violencias en democracia (gatillo facil, asesinato de militantes sociales) da cuenta de
continuidades. Pero también es necesario romper esas continuidades para indagar
diferencias y cambios (de otro modo, se correria el riesgo de volver a caer en la
promocion de un sentido politico moralizante). Y dificilmente realizariamos un ejercicio de
historizacion.

Cuando ensefiamos contenidos que consideramos propios de la HP reciente, sea en el
marco del cursado de la asignatura historia o de la conmemoracion de alguna efeméride
escolar, se ensefia a observar algunos eventos de una manera y no de otra, a convivir
con argumentaciones a favor y en contra de esos problemas, entre otros. En la actualidad,
los tradicionales sentidos politicos en los que se encolumnaron las practicas docentes se
han relativizado y criticado con cierta agudeza. Mas alla que —como ya dije- algunas de
sus huellas sigan intactas. Pero, si esos sentidos ya no satisfacen las expectativas de la
sociedad actual y sus jovenes generaciones, ¢ por dénde pasaria la alternativa?

Sin pretender agotar el conjunto de opciones posibles, el sentido politico en la
ensefanza de la HP reciente compromete lo colectivo, constructivo y orientador, desde un
enfoque que, como sostiene Siede (2007c), “facilite la problematizacién” y dé un anclaje a
los conceptos que plantean los programas de estudio.

En efecto, las intencionalidades en la ensefianza interpelan a la produccion disciplinar
para definir la relevancia de los contenidos a ensefiar. Estos son complejos y se
reconocen en la interseccién entre las disciplinas y la didactica. Algo de esto ampliaré
més adelante en el capitulo 3.

Me interesa, desde un enfoque en torno a lo politico (tal el titulo del sugerente libro de
Chantal Mouffe), la construccion de criterios para intervenir en las practicas sociales y las
relaciones de poder (Siede I., 2007a). En esto reside el sentido politico de ensefiar HP
reciente en la escuela. Horizonte que oriente en una actividad pedagogica que brinde
herramientas para actuar en sociedad, en el reconocimiento y resolucion de conflictos, en
la construccién de proyectos que involucren posibilidades de una vida social mas justa y
democratica, articulando voluntades individuales con acciones colectivas. Como
plataforma para seguir promoviendo la participacion en los ambitos colectivos -en
sociedades fuertemente crispadas por el individualismo extremo y la carencia de
voluntades-.

Una ensefianza pensada para trabajar temas/problemas adn no clausurados en
nuestra cultura politica actual. En la que el sentido politico “de” y “en” la ensefianza de la
HP reciente se define por la intencién docente de plantear situaciones didacticas en las
que se:
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e aprenda a ejercer su propio poder;

e se enfrente a su propio potencial y a la necesidad de formular estrategias de
alianzas con otros para lograr propésitos personales y comunes;

e piense como vivir mejor y hallar herramientas de concrecion de ese deseo
colectivo.

En esta Optica, la clase de historia es transformada en herramienta de los/las
estudiantes para un aprendizaje autonomo, cooperativo y solidario. Para pensar en
construir la cultura politica en la que quieren vivir, a partir de preguntas claves vinculadas
“a qué tipo de sociedad estamos promoviendo en nuestras pedagogias cotidianas, qué
herramientas ofrecemos para que cada estudiante se integre a la vida social en funcion de
sus propios proyectos y de proyectos que lo trascienden en el tiempo y en el espacio”
(Siede 1., 2009).

El sentido politico de la ensefianza y de la ensefianza de la HP reciente tiene que
ponerse entonces sobre el tapete. Implica ensefar algo de esa historia no como algo
anodino o desfasado, ajeno o irrelevante, sino algo valioso y que tiene relevancia para el
mundo de las generaciones actuales. Conocer la relevancia de esos proyectos comunes
posibilita pensar alternativas para los problemas del presente. Se trata, pues, de invitar a
la comprension de esa historia, de sus problemas y conflictos, ni demonizando a sus
actores ni construyéndolos en angeles. Sino recuperando los deseos y proyectos, las
experiencias y luchas, que caracterizan toda accion politica.

28



2. LA ENSENANZA DE LA HISTORIA POLITICA RECIENTE EN LA FORMACION
INICIAL

“entre la improvisacion total y la aplicacion de recetas,

hay lugar para un proceso reflexivo e iluminado

por un conjunto de conocimientos pertinentes y rigurosos” .
Antoine Prost, 1990.

Me interesa abordar esta probleméatica y su perspectiva desde el lugar que ocupo como
investigador y profesor formador en esta area especifica. Una cuestion de perspectiva en
la medida en que demanda trabajar desde un enfoque particular sobre un conjunto de
ideas, préacticas y contextos de los actos de ensefianza concretos. Esto demanda pensar
entonces en las claves explicativas que la ensefianza de la historia aporta a la
comprension de la realidad social. Desde un enfoque didactico, la HP reciente articulada
en contextos singulares y casuisticos no implica una sola manera de ensefar los
temas/problemas de esa historia. Al contrario, alienta diferentes, posibles e inagotables
construcciones metodoldégicas.

Esta es una propuesta para trabajar con Ios y las practicantes y formar al profesorado

: R ey " para que aprenda a ensefar historia”
(Pagés J., 2004). Donde juega un rol
primordial su trabajo Intelectual y reflexivo
sobre el qué, para qué y cdmo ensefiar
unos contenidos histéricos, en la medida en
gue el/la practicante del profesorado nunca
actia y construye metodologias de
enseflanza de manera simplemente
receptiva de otros ambitos de produccion
del conocimiento historico.

Sabido es que esas iniciales experiencias de practicas docentes estan entrecruzadas
por una multiplicidad de dimensiones que denotan su complejidad. Se entrecruzan con
cuestiones de diverso orden (histérico, epistemoldgico, psicolégico, ético-politico, socio
antropoldgico, entre otras). Situarse frente a dicha complejidad demanda una toma de
decisiones permanente inscriptas en el marco de su aplicacion institucional, de las
incumbencias del conocimiento del campo disciplinar, y de la distincibn de cuestiones
relevantes del fluyente tiempo presente. Mirada amplia, que demanda una mayor apertura
hacia la problematizacion de la enseflanza como practica social contextualizada, que
excede lineamientos estrictamente pedagdgicos y que requieren de soluciones oportunas
y fundamentadas.

Esta situacion debe pensarse entonces mas como un campo de posibilidades multiples
gue como un conjunto de dificultades insoslayables. De otra manera, ¢cuales serian las
condiciones ideales para la ensefianza de la historia —en caso de que sean posibles- sino
aqguellas en las que un profesor/a puede determinar qué ensefiar, para que ensefiar lo que
ensefia y como ensefarlo? Indudablemente avanzar en este aspecto demanda de una
nueva racionalidad generada a la luz de la reflexion didactica.
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En el enfoque didactico de la HP reciente se trata de lo que Dario Barrera (1999)
enunciara como “nuevas preguntas a viejos problemas”. En el que la ensefianza de la
historia orienta las practicas docentes no solo para permitir disipar aquellas dificultades
sino también avanzar en nuevas incursiones que posibiliten abordar las multiples aristas a
partir de las cuales se puede complejizar y comprender las experiencias sociopoliticas
como “espacio de antagonismo”.

Los/las practicantes del profesorado no desconocen, en términos generales, los
alcances de las producciones sobre de la HP reciente de Argentina. Pero ¢cdémo
recuperar el contenido de ellas desde un enfoque integrador, coherente y problematizador
para su ensefianza? ¢Qué cuestiones resultan claves orientadoras para la construccion
de propuestas de ensefianzas desde la HP sobre el pasado reciente? Antes de avanzar
sobre estos interrogantes considero necesario establecer algunas consideraciones
complementarias.

Si -como he apuntado en el capitulo 2.3- lo politico nos reubica en una concepcién que
recupera los espacios de antagonismo de las practicas sociales, indudablemente la
enseflanza de la historia reciente desde el enfoque de la HP demanda un ejercicio de
revision de los saberes desde la disciplina escolar y de sus practicas. En este ejercicio,
como ya lo he planteado, las finalidades para la ensefianza juegan un rol fundamental.
Sobre ellas debe versar el trabajo intelectual y reflexivo de quien tenga por propésito
ensefar historia. Y “estas cobran fuerza en tanto se considera que la ensefianza de la
historia es necesaria para la contribucién a una cultura compartida y para la reflexion y la
accion social y politica” (Funes A. G., 2011).

Como enuncia Santisteban “la reflexion y el debate sobre las finalidades es la base
para la introduccién de cambios en la ensefianza” (Santisteban A., 2011). Ya que las
mismas influyen en la seleccion de contenidos, en las estrategias de ensefianza, en los
materiales curriculares, en las actividades y la evaluacién que establecemos para ensefiar
historia. Determinado el terreno y el alcance de las finalidades estaremos entonces en
condiciones distintas para pensar y generar construcciones metodolégicas alternativas a
las tradicionales respecto a qué y como ensefiar.

¢, Qué finalidades politicas pueden ser orientadoras en este sentido? Desde el enfoque
de la HP, considero que esas finalidades se vinculan a “la construccién de la democracia,
con la creencia de que podemos transformar las ideas sobre el futuro y que es posible un
cambio social a partir de la intervencion responsable de la ciudadania” (Hursh y Ross:
2000). Finalidad ultima del conocimiento histérico escolar que se propone, desde este
enfoque, formar para la intervencion social (Pagés J., Santisteban A. y G. Gonzalez,
2010), ensefiando a dar una opinibn o0 a emitir un juicio argumentado para ensefar a
hacer politica y para ensefiar a participar politicamente en democracia. EI conocimiento
histdrico politico escolar deberia ponerse al servicio entonces de esta finalidad.

De esta manera, la importancia de la intencionalidad reside en dar sentido explicito a la
enseflanza de la historia en la escuela. Finalidades que, mas que resultados concretos a
alcanzar, indican un camino en el trabajo escolar. En ello, el/la practicante tendra en
cuenta qué temas, problemas y conceptos seran claves en ese horizonte. Tener una
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lectura sobre la realidad politica actual a partir de la cual identificar cuales son los
cambios sociales mas significativos que se estan produciendo. En esto es importante el
reconocimiento de los mecanismos de participacion social, las relaciones de poder y los
conflictos que se juegan en el presente candente para poder revisitar el pasado que se
quiere enseiiar.

En este sentido, las finalidades desde el enfoque de la HP deben ser una enunciacién
gue a modo de clave explicativa nos permita comprender y explicar el presente de cara al
futuro. Y que dote de cierta orientacion y organizacion en las multiples decisiones sobre
las cuales el/la practicante debe definir qué y como ensefar en historia. Establecer ese
enunciado demanda incurrir no solo en el ¢qué, donde, cuando y cdmo ocurrieron ciertos
procesos y eventos histéricos? Es necesario avanzar en los por qué, en el ¢por qué
ocurrié lo que ocurrio?, y en ello no existe elaboracion de explicaciones unicas y
neutrales. Sino opciones de enfoques disciplinares y definicion de perspectivas para la
ensefianza ya que los problemas del presente son lo que nos interpelan en esta
basqueda.

Este ejercicio intelectual y reflexivo es determinante. No porque se trate de una mera
cuestion o ejercicio de diagramacion sino principalmente porque altera la concepcion
misma desde la cual organizamos y posibilitamos condiciones de posibilidad para la
enseflanza de la historia. Entiendo que “los contenidos de una disciplina escolar - en
sentido amplio- suponen la presentacién no de un saber degradado, simplificado para su
divulgacién, sino una construccion diferente en la que intervienen consideraciones
provenientes de la indole del conocimiento a ensefar y aprender; de la concepcion de
aprendizaje de que se eche mano, de la légica del aprendiz; del grado de conflictividad
gue el conocimiento presenta respecto de aquel del que ya dispone el sujeto; de la forma
de organizar, secuenciar y presentar el conocimiento de los procesos de integracién u
oposicién en los marcos conceptuales disponibles en el sujeto, todo esto y ain mas,
guiados por los propésitos que la escuela sostiene al presentar el recorte disciplinar.”
(Barco S., 1992).

Promover una formacion
democratica y ciudadana.

desde

a partir de La enseianza de la a partir de
Historia Politica Reciente

a partir de —
Problemas politicos Conceptos explicativos de

socialmente relevantes la Historia Politica Reciente

Temas relevantes de época

(Fuente: Elaboracion propia.)
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En el marco de estas consideraciones, los/las practicantes del profesorado en historia
estarian en otras condiciones para la definicién del qué y como ensefiar HP reciente. En
continuidad con una finalidad centrada en la formacién democrética y ciudadana, avanzar
en la definicion de qué problemas politicos y sociales de la historia reciente resultan
relevantes para pensar en como seria posible abordarlos y a partir de qué temas/
problemas. Lo cual exige realizar un ejercicio de construccion atravesado por lo que
considero tres claves importantes que ampliaré en el capitulo 4. Esto es, ensefiar
pensando en: clave de problemas socialmente relevantes, en clave de época, y en clave
conceptual.
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SEGUNDA PARTE

3. CLAVES PARA PENSAR EN LA CONSTRUCCION METODOLOGICA DESDE LA
HISTORIA POLITICA

3.1. Ensefar en clave de problemas socialmente relevantes

“Ensefar es promover que los nifios se planteen nuevos problemas
gue no se hubieran planteado fuera de la escuela”
Lerner Delia, 1996.

¢ Qué son los problemas socialmente relevantes? ¢ Qué problemas politicos pueden ser
considerados socialmente relevantes en la historia reciente de la argentina? Cualquier
posibilidad de construccion metodolégica de practicas docentes centradas en la
ensefianza de la HP reciente no deberia evadir posibles respuestas en este aspecto.

La consideracion de problemas socialmente relevantes en el &mbito de la ensefianza
de la historia y de las ciencias sociales no es reciente. Este enfoque surge en el mundo
anglosajon y cuenta con una amplia y rica tradicién ligada a la perspectiva critica en la
ensefianza de las ciencias sociales y la historia, aunque su aplicacion en la préactica del
profesorado sea minoritaria. Entre sus finalidades se propone una formacion para la
ciudadania democratica en la que “el alumnado aprenda a examinar cuestiones
significativas y poder participar en la vida publica de manera reflexiva y critica. El
alumnado ha de aprender a resolver problemas cotidianos de sus vidas y a desarrollar
una fundamentacion ética de sus relaciones personales y sociales” (Pagés J. y
Santisteban A., 2011).

Ensefar y organizar la ensefianza a partir de problemas socialmente relevantes refiere
a un enfoque que tiene en cuenta que los hechos no son neutros, que estan adscriptos a
un determinado sistema de valores y manera de interpretar el mundo. Y que adscribir a
una determinada manera de ver la realidad puede modificarse. Un enfoque que da mas
importancia a la comprensién de los fenbmenos que a una constatacién de los mismos.
Que focaliza en algunos aspectos de una cierta complejidad para poder abordar
comprensivamente una determinada parcela temporal. Asi, se trata de un enfoque que
implica una formacién permanente centrada en el desarrollo de un pensamiento autbnomo
entre el estudiantado.

En esta concepcion, la construccion de conocimientos es fundamental. No solo como
aspiracion sino como modus operandi de las practicas docentes de ensefianza de la
historia. Sobre todo para los actuales contextos en los que “el alumno suele desarrollar un
pensamiento basado en rutinas, en la aplicaciébn mecanica y puntual del conocimiento, y
en la desvinculacion entre lo que aprende y piensa fuera de la escuela, y lo que aprende y
le hacen pensar en ella” (Pagés J., 1997). En la modificacion de esta situacion el
profesorado es fundamental. Y el planteamiento de problemas sociales una oportunidad
para este cambio.

Algunas investigaciones han propuesto que una de las condiciones para esto es
‘comprometer a los estudiantes en los problemas que deben resolver, guiarles en la
manipulacion y el tratamiento de la informacion, apoyar sus esfuerzos, y ensefarles a
comunicar los resultados a los demas, y aplicarlos tedrica y practicamente” (Pagés J.
1997). Y que otra de las modificaciones necesarias consiste en el analisis de los
contenidos que se ensefian desde el convencimiento de que se puede actuar de otra
manera.
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De esta manera, ensefar a partir de problemas socialmente relevantes es una apuesta
“en favor de los llamados temas de controversia social (Soley, 1996) o temas polémicos
(Stenhouse, 1987). Aquellos que se vinculan con realidades sociales que de alguna
manera estan ligadas a las experiencias de nuestros/as estudiantes, que son reales para
ellos, sobre los que tienen alguna informacién, porque los han visto o porque
probablemente los han vivido. Temas/problemas que, ademas, “permiten, pues, aprender
a pensar sobre los hechos conocidos y no limitarse a la simple repeticién de contenidos
disciplinares” (Oller M., 1999).

Los problemas socialmente relevantes son temas socialmente conflictivos de candente
actualidad. Cuya relevancia el profesorado puede hacer visible en diferentes coordenadas
temporales (en este caso hurgando en lo reciente) y espaciales (a escala global, nacional,
nacional, regional o local). Problemas que irrumpen en la vida social y también en la
escolar, que suelen ocupar un lugar en los medios de informacibn o en las
conversaciones e interrogantes cotidianos de nuestros/as estudiantes. Asi, hablar de
problemas socialmente relevantes implica identificar aquellos nudos o “asuntos que
generan conflicto y dividen a la sociedad en un determinado momento dando lugar a
opiniones contrapuestas, que se expresan con cierta vehemencia y generan algan tipo de
confrontaciéon” (Lopez Facal R., 2011). En su abordaje, el/lla practicante del profesorado
deberia definir su identificacion en las coordenadas temporales y espaciales que -entre
las enunciadas- considere apropiadas.

Tal como recuperan de la teoria critica, para Pagés y Santisteban (2011) “el conflicto es
un rasgo esencial de las relaciones de la sociedad, es un producto social que se produce
como consecuencia de la interaccion humana. El conflicto es el punto de partida del
cambio y, en consecuencia, es la realidad de la sociedad (...)". Avanzar en su analisis nos
permite demostrar que tanto en el pasado como en el presente existen realidades
inmutables y que los procesos historicos se construyen sobre la base de una serie de
acciones, decisiones y opciones que podrian haberse dado en diferentes direcciones. De
esta manera, su abordaje exige problematizar el contenido e invitar a los estudiantes a
recorrer un proceso parecido al que realizan los historiadores y cientistas sociales.

Entre los problemas que son considerados socialmente relevantes para el ambito de la
enseflanza de las ciencias sociales y la historia se encuentran aquellos vinculados a la
justicia social, los procesos legales, la interculturalidad, el género, las clases sociales, y
toda situacion social, politica, econdmica y cultural que no esté desligada del pasado, del
presente y tenga derivaciones a futuro. Entonces, si lo politico puede considerarse desde
la ensefianza de la historia como contenido en términos de problema socialmente
relevante (Pagés J. y Santisteban A., 2011), ¢ Cudles serian esos problemas politicos en
la historia de la argentina reciente?

Si tenemos en cuenta la investigacion en torno a qué saben y que deberian saber de
politica los estudiantes de nivel secundario al finalizar su nivel, algunos de sus resultados
nos permiten trazar pistas en respuesta al interrogante planteado. Asi, aquellos problemas
deberan tener en cuenta que una franja importante del estudiantado de nivel medio:
desconoce el sistema politico actual y su funcionamiento; desconoce que vivimos el
periodo mas largo de vigencia de la democracia; que posee una cultura politica devenida
basicamente de la familia y que recibe muy pocas experiencias escolares que los formen
en este sentido; y que al alumnado le cuesta diferenciar hechos de opiniones (Pagés J.,
2004Db).

Asi, particularmente en nuestro pais, la cuestion de la democracia como problema
politico socialmente relevante es una pista interesante para pensar desde el enfoque de la
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HP. La preocupacion por los derechos de los/las ciudadanos/as y los derechos humanos
también ocupan un lugar central en la ensefianza de la HR. Y por ultimo, sin pretender
agotar otras opciones posibles, la cuestion de las practicas politicas en la tensién entre
igualdad de hecho e igualdad de derecho, y las formas de expresion y participacion
politico social en la argentina reciente se plantean también como un problema urticante. Y
gue pensados en clave de problemas politicos socialmente relevantes permiten construir
desde otra légica aquellas “miradas con sentido critico respecto al mundo en que vivimos;
responder a las preguntas del mafana; brindar oportunidades para ocuparse de uno
mismo y de los otros” (Funes A.G., 2011).

3.2. Ensefar en clave de época

“(...) el passat va cap a on les nostres interpretacions del present i les nostres projeccions de futur”
Pagés J.-A. Santisteban, 2011.

Es sabido que la ensefianza de la temporalidad histérica no es tarea sencilla para
guienes se inician en la docencia de la disciplina. A menudo son recurrentes las
dificultades que evidencian los/las estudiantes del profesorado en este aspecto. Estos/as
reconocen habitualmente la existencia de las dimensiones temporales que,
fundamentalmente desde la escuela francesa de annales, dan cuenta de los diferentes
ritmos y duraciones imbricados en los procesos histéricos que toda indagacion historica
debe considerar: estructura, coyuntura y acontecimientos®®. Sin embargo, ¢,c6mo ensefiar
esas dimensiones? ¢como pensarlas desde la ensefianza de unos contenidos que sean
socialmente relevantes para la historia escolar? ¢ como se ensefia el tiempo histérico y la
temporalidad de lo politico?

Algunas de estas dificultades han sido ampliamente consideradas por Joan Pagés en
diferentes y enriquecedoras producciones sobre el tema. En las mismas se ha subrayado
que el tiempo historico “no es tan solo un concepto relacionado con el pasado o con el
recuerdo de determinados acontecimientos, sino que reclama el pasado como aprendizaje
para la construccion del futuro” (Pagés J. y Santisteban A., 2008). Por esto, su ensefianza
es fundamental y se vincula con la generacion de consciencia histérica y con la educacion
para la ciudadania. La consciencia histérica es consciencia temporal, configurada a partir
de las relaciones que establecemos entre el pasado, el presente y el futuro. Y ensefar a
establecer esas relaciones coadyuva a la construccién de la convivencia democratica y
ciudadana en la medida en que nos ayudan a afrontar la experiencia vital de las personas
y de los pueblos.

Estas nociones, ubican la ensefianza de la temporalidad en la comprension del
presente, en la toma de decisiones respecto del pasado, y a partir de las anteriores en
pensar el futuro. Lo cual estimula definitivamente las tan mentadas posibilidades de
generacion de pensamiento critico y creativo. Critico para realizar valoraciones del
pasado, comparaciones y relaciones con el presente. Creativo para imaginar futuros
alternativos en la evolucién de los problemas sociales actuales (Martineau R., 2002).

De manera que, una ensefianza de la historia para la reconstruccion conceptual, para
la formacion del pensamiento historico y para la educacion democratica de la ciudadania,
debe basarse en una concepcién del tiempo que no se limite a la cronologia (Pagés J. y
Santisteban A., 2008). La historia de la enseflanza de la historia demuestra que las

'® Sobre todo a partir de la gran obra de Fernand Braudel, El mediterraneo y el mar mediterraneo en la
época de Felipe Il.
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opciones y alternativas para ello no han sido pocas. Se han alentado diferentes enfoques
(el método regresivo, el método retrospectivo, el temético sincronico, los mapas
temporales, entre otros) producto de la propia evolucién de la concepcion del tiempo
histérico en la historiografia. Y aun asi los problemas han persistido. La impronta que el
profesorado da a la cronologia sigue siendo importante, aun cuando algunas
investigaciones demuestren la capacidad de los estudiantes para identificar o explicar los
cambios.

Para Pagés y Santisteban (2008) es necesario considerar entonces el tiempo histérico
como un concepto de conceptos. Es decir, un metaconcepto que no se confunde con la
cronologia (aunque esta sea una categoria necesaria para su aprendizaje) y que incluye
otros conceptos temporales que a menudo no son tenidos en cuenta en la practica
concreta. Estos son: la temporalidad humana (pasado, presente, futuro), el cambio y la
continuidad (crisis, ciclos, épocas), la gestion del tiempo (dominio de la cronologia y
periodizacion, de la sucesion y la simultaneidad) o la construccion del futuro (intervencion
social).

Los/las estudiantes del profesorado han de saber entonces que no se puede ensefar
historia sin enfrentarse a la cuestion de como ensefiar la temporalidad historica. Es decir,
de la complejidad de las experiencias sociales que se quieren recuperar para la
construccion de futuros posibles. Por ello, considero que pensar la construccién
metodoldgica en clave de época puede concretar la ensefianza de lo temporal.

¢En qué consistiria pensar la ensefianza en clave de época? Pensar en clave de
época refiere a un ejercicio didactico necesario y una opcién fértil para la ensefianza de la
temporalidad histérica en general y de la HP reciente en particular. Se puede decir que se
trata de un ordenador temporal a partir del cual podemos ensefiar el tiempo historico
dando cuenta de sus diferentes dimensiones (sean estructural, coyuntural, vy
acontecimental)*® y ritmos.

Construir este ordenador implica recuperar la densidad de un contexto temporal,
considerando posibles respuestas a algunas preguntas orientadoras que nos permitan
avanzar en este ejercicio: ¢Qué eventos y hechos historicos contextuales en su
contemporaneidad dotan de sentido una parcela temporal determinada? ¢Qué hechos
historico politico nos permiten distinguir un clima de época como reciente? Y en definitiva
¢, Qué experiencias sociopoliticas han de recuperarse para dar cuenta de una época?

Asi, pensar en clave de época es un ejercicio didactico para distinguir la riqueza de los
principales acontecimientos, hechos y procesos historicos que -seleccionados para su
enseflanza- nos permitan dar cuenta de sus dimensiones temporales. Algunas de estas
son: la sucesion, la simultaneidad y contemporaneidad, duracion, ciclo, periodizacion y
cronologia:

19 Pagés y Santisteban (2008) sefialan que existen diferentes dimensiones del tiempo histérico que pueden
ser utilizadas como herramientas para la ensefianza y el aprendizaje de los ritmos temporales. Entre ellas,
la cronologia, la duracién, la simultaneidad/contemporaneidad, los cambios, entre otros.
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Pensar en — Su orden, en términos de
Clave de Epoca Sucesion anterioridad y posterioridad, en el
marco de los fendmenos observados
Implica B 3 —
estaplecer la Simultaneidad/ “t:“"_’_ ,QEEDS'C'“? 0
Contemporaneidad contiguidad con otras
experiencias historicas
Hechos y Su extensién como experiencia vivida,
procesos En funcidn de su: Duracién la cual puede involucrar a uno o mas
historicos acontecimientos, hechos y procesos
histéoricos

Su perduracién en la relacién con otros
acontecimientos, hechos y/o procesos
histdricos

Ciclo

Su ubicacion convencional e intencional en una

Periodizacidn sucesion de cambios y continuidades, de

duracidn y simultaneidades, que atraviesan a
una o varias experiencias

Su identificacion métrica para dar cuenta de inicios y

Cronologia . St
g finales de una o varias de las experiencias vividas

(Fuente: Elaboracién propia en funcion de los aportes de Pagés y Santisteban, 2008)

Planteado en otros términos, un/a practicante docente en historia debe resolver sobre
la relevancia de unos acontecimientos, hechos y procesos histéricos en funcion de su
sucesion, simultaneidad, duracién, extensién, durante un periodo que puede ser ordenado
(cronologia) en inicio/s y cierre/s posibles y afines a los intereses de su propuesta de
ensefianza. Ejercicio que, de alguna manera, colabora en la organizacion comprensiva de
toda una experiencia sociopolitica y que aqui entiendo como época. Y en este ejercicio, la
puesta en definicion de un/os problema/s sociopolitico/s relevante/s orientador/es actlian
como facilitadores para seleccionar la rigueza de las experiencias que se quieran
ensefar.

Por otro lado, y en términos de formas, recuperar la densidad temporal de un contexto
a partir de los procesos historicos que le son contemporaneos, nos permite reconsiderar
la tradicional periodizacion a partir de la cual ordenamos la comprension de ciertos
contenidos. Aqui, el concepto de época se torna entonces por demas sugerente para el
siempre implicito problema disciplinar y didactico de la periodizacion histérica, tal como lo
sugiere la provocativa propuesta de la obra de F. Jameson (1998): ¢cémo marcar los
cortes de un periodo histérico?

En esta linea, los aportes del ensayo de Jameson intentan reflejar una apuesta
tentativa y provisional, entendiendo el periodo de los afios '60 como cierto estilo de vida o
vivencia compartida segun el término acufiado por Koselleck (2001). Experiencia
compartida que se presenta como omnipresente y uniforme, como un modo de pensar o
actuar, pero sobre todo como una situacion objetiva respecto de la cual son posibles una
enorme gama de respuestas e innovaciones creativas (Jameson F.: 1998).

De esta manera, una época seria esa experiencia compartida y sus manifestaciones
multidimensionales. Por lo que, al decir de Claudia Gilman (2003), una época se configura
en tanto:
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“se define como un campo de lo que es publicamente decible y aceptable -y goza
de la mas amplia legitimidad y escucha- en cierto momento de la historia, mas que
como un lapso temporal fechado como un mero recurso ad eventa” 20

Segun la autora, el problema no es solo conceptual sino que reside en la necesidad de
conferir una articulacion a objetos que han sido ya pensados y descriptos pero que no
pueden dialogar entre si. Esto es, relacionar ideas politicas, experiencias, expectativas y
actores sociales. De esta manera, se trata de recuperar un lapso relativamente breve a
partir del cual el desencadenamiento de ciertos procesos histéricos contemporaneos
permiten elaborar una periodizacion sustantiva de una parcela temporal en que convergen
coyunturas politicas y expectativas sociales que modifican los parametros institucionales
hasta entonces realmente existentes.

En otros términos, pensar en clave de época invita a recuperar “las vivencias [que] se
derivan de acontecimientos en los que se ven envuelto los afectados o los actores. [y que]
Pueden ser tan numerosas como las personas que las han experimentado.” (Koselleck R.,
2001). Y quedard a criterio de los interesados en transmitir parte de esas experiencias la
efectividad de ese ejercicio. Situaciones tipicas que, a modo de semejanzas y aspectos
comunes, generan segun Koselleck disposiciones similares de la conciencia. Es decir,
disposiciones que se pueden denominar acontecimientos estructurados o estructuras de
acontecimientos, los cuales llevan a configuraciones de la conciencia semejantes en una
época determinada. Acontecimientos singulares ensamblados en una estructura comdn y
gue presentan un modo comun de influir en la conciencia.

A mi entender, algunas de las potencialidades de pensar en clave de época para la
organizacion y seleccion de contenidos historico-politicos residen en que:

e Nos permite reconstruir temas problemas de la historia a partir de la consideracién
de procesos contemporaneos que dotan de una carga semantica mas amplia para
Su comprension.

e Nos permite poner el énfasis en lo coetaneo de los hechos y procesos histéricos
gue, problematizados como socialmente relevantes, contribuyen a un analisis y
abordaje multicausal de la historia.

e Nos brinda la posibilidad de apertura a otras claves contextuales y contemporaneas
gue doten de mayor precision al marco explicativo sobre el curso de los
acontecimientos que habitualmente se plantean como caracteristicos del periodo
considerado.

e [Favorece una reorientacion alternativa en los cortes temporales que comunmente
se establecen para marcar la comprension histérica de determinados contenidos en
la ensefianza de la historia escolar. Nos permite revisar sus fronteras, sus cortes, y
con ello los mismos hechos historicos considerados fundantes para la comprension
de la misma?’.

% |a autora, pensando sobre la relacién entre literatura y politica durante esta época, advierte que el
periodo necesitaba ser pensado en un marco internacionalista “que habia sido una de sus marcas mas
especificas”, y sin el cual esa época no hubiese generado mejores posibilidades para su comprension
gGiIman C., 2003).
! Considero que si las periodizaciones o dataciones cronolégicas son necesarias no deben ser sin embargo
fijas y estéticas. De otra manera suspenderian la posibilidad de considerar lo coetaneo y lo contemporaneo
mismo precisamente porque en sus contornos no cabria la posibilidad de comprender e incluir esas
experiencias histéricas. Esto nos advierte sobre la necesidad de cierta flexibilidad en la delimitacion de
ciertos procesos contemporaneos para poder alentar claves interpretativas y de comprension de ciertos
procesos y contextos histoéricos.
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“El saber (lo que un sujeto sabe) es inseparable de su apropiacion”
Valérie Haas, 2006.

Otra clave ineludible para la ensefianza de la historia reside en la conceptualizacion.
¢,Que ha de saber un/a practicante del profesorado respecto a cual es la potencialidad de
los conceptos explicativos en la historia y su ensefianza? ¢ Qué conceptos explicativos de
la HP son claves para la ensefianza de problemas politicos de la historia reciente? Ya que
los conceptos organizan la explicacion de un problema socialmente relevante y su
comprension historica en clave de época, es fundamental reconocer que:

“No se puede narrar ningun suceso, describir ninguna estructura, ni exponer proceso
alguno sin utilizar conceptos histéricos que ayuden a «comprender» el pasado”
(Koselleck R., 1986).

Asi, los conceptos contribuyen a la organizacion y seleccidbn de unos contenidos
histéricos a ensefar en la medida en que son conceptos explicativos de la relevancia de
una experiencia epocal. El estudiantado del profesorado necesita establecer conceptos
organizadores basicos que en su conjunto den cuenta de la realidad temporal a ensefar y
de sus problemas. Y la eleccion de esos conceptos -sin ser simplificaciones del saber
historiografico- debe sin embargo tomar como referencia aquel saber de referencia. Ello
demanda establecer conceptos clave, los cuales implican una interpretacion de la
sociedad y de sus problemas y supone unas preferencias ideolégicas (Benejam P., 1997).
En esto, el/la practicante en historia también debe afrontar un desafio importante.

Esta claro entonces que los conceptos explicativos no pueden separarse de una
determinada seleccién de problemas o temas epocales. Asi, definir y seleccionar qué
conceptos explicativos seran claves en nuestras propuestas de ensefianza es una tarea
siempre necesaria y para nada sencilla.

Ivo Mattozzi, retomando a R. Koselleck, realiza algunos aportes en este aspecto.
Reconoce que los conceptos juegan un papel estratégico en la construccion de
conocimientos en la medida en que de ellos depende la concepcién que se tenga de las
cosas. Y retoma la diferenciacion entre lo que es un concepto de aquello que no lo es,
valga decir, de una simple palabra. Asi, para Koselleck (1986):

“Una palabra se vuelve concepto cuando toda la riqueza de un contexto politico-
social de significados y experiencias cabe, en su conjunto, en la misma y Unica
palabra. Por ejemplo, la palabra estado puede convertirse en un concepto porque
comprende toda una serie de requisitos: soberania, territorio, ciudadania, legislacion,
justicia, administracién, hacienda, ejército (por citar so6lo los requisitos mas
corrientes). Todas estas situaciones con su intrinseca multiplicidad, con su
terminologia especifica y con su conceptualidad, estan incluidas en la palabra estado
y son portadoras de un concepto comun. Ello quiere decir que los conceptos
concentran muchos contenidos semanticos. El significado de una palabra y las cosas
designadas pueden pensarse separadamente. En el concepto, los significados y lo
que se quiere dar a entender con ello coinciden en cuanto a que la multiplicidad de la
realidad y de la experiencia historica entra a formar parte de la polisemia seméantica
de una palabra, de forma que adquiere un sentido y puede encuadrarse mediante
una unica palabra. Una palabra contiene varias posibilidades de significado, mientras
que un concepto retne en si mismo todo un compendio de significados...Un
concepto recoge toda la multiplicidad de una experiencia histérica y, ademas, un
conjunto de relaciones teéricas y practicas en un contexto que no sélo es un
indicador del conjunto de relaciones que lo forman, sino también de sus factores.
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Con cada concepto se ponen limites a determinados horizontes, asi como a una
posible experiencia y a una teoria pensable.”

Teniendo en cuenta esta distincion, “ensefar” es “alentar la formulacion de
conceptualizaciones necesarias para el progreso en el dominio del objeto de
conocimiento, es propiciar redefiniciones sucesivas hasta alcanzar un conocimiento
proximo al saber socialmente establecido” (Lerner D., 1996). Lo cual exige pensar en
propuestas conceptuales que no signifiquen proponer un saber tedrico que luego tiene
aplicaciones practicas. Sino un saber construido desde el andlisis de diferentes
situaciones de la vida politica que puedan ser leidas desde determinados marcos
conceptuales.

El/la practicante en historia ha de saber entonces que los conceptos no son abstractos,
gue no son conceptos autocontenidos. Ha de saber que los conceptos son en cierto modo
semejantes a herramientas cuyo significado no puede ser comprendido sino a través de
su uso, lo cual supone también adoptar el sistema de creencias de la cultura en la que
son empleadas. Cuando eso no sucede se transforman en conocimientos inertes. En
otros términos, “las disciplinas académicas, las profesiones y los oficios son culturas. Los
estudiantes no pueden aprender los conceptos sin aprender las culturas. El aprendizaje
es un proceso de enculturacién. Pero la forma en que se ensefian los conceptos en la
escuela, por lo general, es muy diferente de la forma en que los que practican esas
culturas utilizan esos mismos conceptos. Los estudiantes pueden aprobar los examenes
pero no ser capaces de usar sus conocimientos en situaciones de practica auténtica”
(Camilloni A.W., 2007).

Existe en la ensefianza una tendencia a promover trabajos intelectuales centrados en
la identificacion y reproduccién de informacion (Audiger F. y Basuyau C., 1987), que poco
se emparentan con los propésitos de una formacion conceptual que aporte a la re-
construccion de determinados saberes. ¢Se puede aportar a esta reconstruccion de
conocimientos solo a partir de la disposicién de informaciones? Aun con las mejores
intenciones, las situaciones didacticas que se promueven en la practica no siempre
favorecen las operaciones de historizacion que implican un distanciamiento de las
iniciales fuentes de informacién que se tiene sobre un tema y que estdn cargadas de
memoria y sentido comun.

Considero que “no hay linealidad en la construccion de un saber mas experto” (Lautier
N., 2006) y que no alcanza solo con ofrecer un enfoque descriptivo-interpretativo. En la
construcciéon de conocimientos, las operaciones del pensamiento proceden por idas y
vueltas, anclajes en una memoria social, re-anclajes, ajustes y reajustes sucesivos. Y, en
nuestra experiencia cotidiana, esta claro que nunca se aprende de la misma manera en la
gue se ha ensefiado. De hecho, “lo que los estudiantes recuerdan, afios después de su
paso por la escuela, no es lo que la docente decia ensefiar, sino lo que efectivamente
comunicaba en sus decisiones metodologicas y recortes teméaticos” (Siede I., 2010).

Es preciso considerar entonces que los conocimientos escolares son el producto de
una construccion social sometida a ajustes sucesivos del/lla docente y de los/as
estudiantes. En los establecimientos escolares, las culturas disciplinares, verdaderas
costumbres didacticas engendran habitos y reglas implicitas que se respetan sin pensar
mucho en ellas. Por su parte, en una clase de historia, los/as estudiantes recurren
espontaneamente al pensamiento natural o de sentido comun, pero también los/as
docentes lo hacen y, por eso mismo, deben marcar la diferencia. Para Lautier, la
observacion de algunas practicas de enseflanza muestra el lugar abrumador reservado a
la presentacién de una historia lineal y descriptiva mientras que en los discursos se
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espera que los/as estudiantes produzcan problematicas, que tomen parte activa en el
analisis critico de los documentos. Si no aceptamos que una se nutre de la otra, que la
historia escolar se apropia en parte segun procesos poco legitimados de la memoria
colectiva, nos privamos de una poderosa palanca de reflexiébn sobre el aprendizaje de
esta disciplina.

En este marco, hay que considerar los conceptos claves o explicativos como
fundamentales no solo para la organizacion del saber a ensefiar sino también para la
generacion de oportunidades comprensivas de ese saber. Esto implica reconocer al
menos tres aspectos en la ensefianza de la historia a partir de conceptos claves:

e El conocimiento de hechos y descripciones es necesario para la construccion de
conceptos. Es decir, es necesario conocer diferentes situaciones histéricas que
permitan reconstruir y enriquecer la utilizacion de un concepto histérico;

e Reducir la ensefianza a la presentacion de hechos y descripciones es, sin
embargo, insuficiente para la comprension de una/s experiencia/s histéricas. Y en
esto los conceptos claves suplen una dificultad esencial.

e Los conceptos histéricos claves permiten realizar avances progresivos en el
dominio comprensivo de un objeto de conocimiento.

Dicho esto, la identificacidn de conceptos claves es fundamental tanto para generar
oportunidades de “reconstruccién de esos conceptos como para comprender y reconstruir
problematicas y sus explicaciones historicas complejas” (Aisenberg B., 2011). De manera
que, un/a practicante -desde el espacio de la formacién inicial- puede pensar la
enseflanza en clave conceptual. Es decir, en el ejercicio de definicibn de aquellos
conceptos que permitan “analizar los hechos y procesos histéricos como posibilidades y
no como fatalidades” (Ansaldi W. y Giordano V., 2012). Y que esas posibilidades pueden
leerse en términos de construccion de mapas conceptuales. Punto sobre el que volveré
en el capitulo 5.3 en el marco de un plan de trabajo en el que presento un ejercicio
didactico que permita pensar en la elaboracién de propuestas de ensefianza de la HP
reciente en clave de problemas socialmente relevantes, de época y conceptual.
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4. PROPUESTA DE TRABAJO: La Ensefianza de la Historia Politica Reciente
Argentina

“La historia me interesa por razones ‘politicas’, no objetivas”
Gramsci Antonio, 1975.

En este capitulo presento una propuesta de trabajo para pensar en la ensefianza de la
historia politica reciente desde las elaboraciones conceptuales y didacticas sobre las que
he avanzado. El recorrido esta organizado en tres momentos de trabajo con estudiantes
practicantes del profesorado en historia con la intencionalidad de generar un ejercicio
introductorio para la elaboracion de propuestas de ensefianza sobre la historia politica
reciente. Es decir, un ejercicio inscripto en la instancia de la pre-practica, en la cual los/las
practicantes piensan y elaboran propuestas de ensefianza de la historia para su posterior
puesta en accion.

Es sabido que en historia no se puede saber todo y que no se puede pretender
ensefarlo todo. Asi como también, que la historia escolar no esta para formar jévenes
historiadores/as sino para formar en el ejercicio de una mejor ciudadania y democracia.
La enseflanza de la historia concentrada en estas finalidades aporta desde
construcciones metodoldgicas centradas en lo que el conocimiento historico tiene de
significativo para tales propadsitos. Por ello, hay que tomar la decision fundamental sobre
el qué ensefar y como organizar su contenido en funcion de aquel horizonte. Y en su
organizacion los/las practicantes tienen que elaborar recortes tematicos (Gonnet M. y O.
Gutiérrez: 2009) que expresen una seleccién de contenidos que es siempre intencional.

Aqui se pretende estimular entonces un ejercicio didactico en clave de problemas
socialmente relevantes, de época y conceptual, con el propdsito de favorecer
elaboraciones de recortes tematicos para la ensefianza de la historia politica reciente. Es
decir, criterios epistemolégicos que estimulen y colaboren en las decisiones en torno al
para qué, qué, como y a quienes ensefiar historia en contextos escolares. Por lo tanto, en
lo que sigue no planteo recortes tematicos a modo de ejemplos o0 modelos a seguir. Mas
bien, en esta propuesta se presentan ejercicios epistemoldgicos que -desde la reflexion
compartida- habiliten otras condiciones de posibilidad para realizar sus construcciones
metodoldgicas.

En este sentido, he seleccionado -para su presentacion a los/las practicantes del
profesorado esta temética para la ensefianza de la historia politica reciente, desde la cual
avanzar en los ejercicios propuestos:

¢Por qué plantearles a los/las practicantes del profesorado esta teméatica para la
ensefianza de la HP reciente? ¢ Es una tematica exclusiva de esta parcela de la historia?
La violencia politica no es un tema nuevo en la historia. Y en efecto, es un fenomeno
caracteristico de la historia argentina contemporanea cuya consideracion puede
plantearse también para diferentes periodos de la historia argentina del siglo XIX y XX. O
bien para otras escalas y latitudes que exceden nuestros limites nacionales. Sin embargo,
en los afios '60 y ‘70, considero que la misma adquiere en nuestro pais connotaciones
inéditas respecto de experiencias anteriores e incluso de las de nuestro presente. Y que
esas connotaciones no solo son inéditas en las practicas politicas especificas de
determinados actores sociales involucrados en experiencias de confrontacion social
(organizaciones sociales, sindicales, partidarias, entre otras) sino también en las propias
practicas politicas de quiénes ejercen el poder desde el Estado en un momento historico
determinado.
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Al plantear el abordaje de los afios '60 y '70 entiendo que se trata de una época porque
concurren ciertas experiencias cuya complejidad y multidimensionalidad son
determinantes para la cultura politica vivida por entonces. Experiencias con cierta
espesura temporal que marcan huellas importantes en el curso de la vida politica del pais
y que nos permiten dar cuenta de cambios y continuidades con nuestro presente. Entre
ellas y sin &nimo de agotar el conjunto de variables que se pueden considerar, se trata de
una época marcada por:

e Las caracteristicas que asume el régimen politico estatal vigente (en términos de
represion, disciplinamiento social, censura, entre otros),

e Un intenso y violento ejercicio del poder en el marco de situaciones centrales para
la vida politica del momento (en particular, las demandas populares sobre el
retorno del peronismo proscripto tanto en las urnas como en sus posibilidades de
representacion politica);

e La influencia que otras ideas y experiencias revolucionarias (como la Revolucion
Cubana, Revolucion China y la Guerra de Vietnam) ejercen para un conglomerado
de formulaciones y creencias politicas del momento. En particular, aquellas que
orientaron las practicas de las nuevas organizaciones politicas armadas, las cuales
emergen para “hacer politica por otros medios y mecanismos”;

e El contexto de la guerra fria (expresadas en la polarizacion entre EEUU y la URSS
y sus “zonas de influencias”);

e Las practicas de resistencia social frente al autoritarismo y las arbitrariedades de
un sistema politico excluyente (expresadas en forma de estallidos, revueltas e
insurrecciones, y de movimientos de protesta social como el Cordobazo); entre
otros.

En la interseccion de estas experiencias -a partir de las cuales se pueden evocar
ciertos hechos y procesos historicos para configurar una época- creo que reside la
posibilidad de plantear desde otras lentes la enseflanza de esta parcela. Y entre ellos,
aquellos temas problemas que —como dice Gramsci- nos interesan mas por razones
politicas que por razones objetivas. Desde esta Optica, me interesa recalcar que lo
significativo no estaria entonces en la simple recuperacibn de determinados
acontecimientos y hechos que den cuenta de las experiencias de esta época. Sino cuales
de ellos podemos recuperar para la comprension de todo un conjunto de experiencias de
época que tenga algun sentido politico (en el sentido de formacion politica) para el
presente. Y con ello, construir propuestas de ensefianzas a partir de marcos explicativos y
comprensivos alternativos a los que puede presentar una lectura centrada simplemente
en las caracteristicas que asume el Estado respecto a la sociedad durante estos afios.

De esta manera, considero que “la violencia y su expresiones en las practicas politicas
de los afos '60 y ‘70” se plantea como un punto de condensacién (Remond R.: 1996) a
partir del cual articular diferentes experiencias de esa época, 0 como dice Pilar Calveiro
(2005) “esas otras experiencias que en la actualidad no son las nuestras” pero que sin
embargo marcan a fondo nuestra realidad politica presente. Experiencias cuyas practicas
politicas se encuentran permeadas por la intensidad de la violencia social y armada —
ademas de la institucional- y que marcan nuevas formas de “hacer politica”. Practicas en
las que se confronta por otros medios a la dominacion politica social de clase impuesta
por parte de los sectores histéricamente dominantes en el pais. Y que en ese trayecto se
pueden distinguir dos momentos: uno en el que esas practicas de violencia politica se
expresan de manera dispar y heterogénea en los diferentes 6rdenes de la sociedad
argentina (mayormente durante los afios '60), y otro en el que la violencia politica se
vuelve sistematicamente represiva en el ejercicio del poder por parte del Estado
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(mayormente durante los afios ‘70) hacia determinados sectores sociales con sus
respectivas consecuencias hasta el presente.

Esta claro que si en la actualidad persisten situaciones de violencia politica éstas no se
dan ni en el mismo clima de época y ni de la misma forma que en los afos ‘60 y ‘70. Pero
mirar nuestra situacion actual a partir de este tema —y su densidad temporal de época-
otorga entonces otros sentidos para pensar histéricamente la realidad politica presente.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, planteo trabajar el tema planteado a partir
de:

e su configuraciébn como un problema socialmente relevante de la HP reciente ( 5.1);

e la identificacion de posibles hechos y procesos historicos que -por su relevancia en
relacion al problema planteado- den cuenta de la densidad temporal de la época
(5.2);

e el establecimiento de los principales conceptos explicativos que permitan ordenar y
dar sentido a la comprensién del problema (5.3).

4.1) La configuracion de “la violencia y su expresiones en las practicas politicas de
los ’60 y ’70”como un problema socialmente relevante de la HP reciente.

En este primer momento, se trabajara en un ejercicio de problematizacion que permita
configurar el tema mencionado anteriormente como problema socialmente relevante a
partir del trabajo con 12 imagenes fotograficas. Ello se plantea en la actividad n° 1. La
misma consiste en la presentacion de cuatro preguntas concretas que orienten la lectura
de una imagen seleccionada por grupo de practicantes. Cada grupo debe observar una
sola imagen en funcion de las cuatro consignas presentadas. Las consignas planteadas y
las imagenes con las que trabajaremos son las siguientes:

Actividad 1:
Observen la Imagen seleccionada y respondan:
¢Qué situacion sucede o se visualiza?
¢Cuando (en anos o décadas) sucede esa situacion?
¢Donde (lugares) sucede esa situacion?
¢Qué actores (o sujetos sociales) participan de esa situacion?

P =y

“Mércha pof la vida® de Otubre de 1982. Buenos Aires.
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Mayo de 1989. San Juan.
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7 an i
Maestra. 1968. Cuba.

- y 5

Fidel Castro junto a guerilleros en Sierra

— - \

4 — . T A
Operativo Independencia. Combate de la Quebrada de Lules.
28 febrero 1975. Tucuman.
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=5
Tropas norteamerlcanas frente a la ofensiva de Tet Vletnam (1968),
durante la Guerra de Vietnam (1958-1975).

e — »
Cipolletazo. 12 de septiembre de 1969. Cipolletti.
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Con esta actividad se pretende promover la identificacién de los actores sociales, el
momento y el lugar en el que se dan las situaciones planteadas -segun lo que se observe
en las imagenes. Los datos precisos de cada imagen no seran provistos inicialmente. Esto
es intencional y consiste en ponerlos en situacion frente al contenido del recurso para dar
cuenta de las representaciones, de lecturas de la situacibn que observan y de
precisiones/imprecisiones en las que a priori pueden incurrir frente al contenido de las
imagenes que observan. Es decir, algo propio de lo que considero involucra a quienes se
aproximan a un objeto de conocimiento que no siempre es familiar.

Una vez realizada la lectura en base a las cuatro preguntas formuladas, procedemos a
una puesta en comun entre los grupos. Cada grupo comparte sus respuestas sobre la
lectura de las imagenes trabajadas. Una vez compartidas las mismas, se procede a
realizar las precisiones sobre los datos correctos de cada imagen. La actividad en este
momento se centra fuertemente en dar cuenta de las regularidades que aparecen en las
situaciones conflictivas que presentan las imagenes intencionalmente seleccionadas. Y en
particular, haciendo referencias orientadoras para trabajar sobre el interrogante: ¢es
posible identificar en las situaciones visualizadas en cada imagen la presencia de
violencia? ¢qué caracteristicas se observa que asume en cada caso? El propésito es
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arribar a consensos sobre la recurrencia de las situaciones de violencia en cada una de
imagenes e identificar la violencia de caracter politico.

Teniendo en cuenta estos avances, a partir de entonces se procede a la elaboracién de
una presentacion que organice y ubique esas practicas de violencia politica en una
posible periodizacion. Para ello se sugiere trabajar sobre el siguiente esquema:

Epoca

Afios ‘60 Afos ‘70

—

Una vez finalizada esta actividad, se recuperan las recurrencias identificadas para
proceder a una enunciacion en términos de problemas socialmente relevante. Dicha
enunciacion sera planteada por el docente formador a partir de las recurrencias
observadas junto a los/las practicantes en los términos detallados en el cuadro 1. Esto
incluye una breve descripcion sobre la situacion esbozada a partir de las lecturas
realizadas y una definicién de interrogantes relacionados con la descripcion del problema
socialmente relevante planteado. De esta manera, el propdsito reside en que los/las
practicantes puedan pensar en la configuracion de una tematica en términos de problema
socialmente relevante. En este caso, sobre una época marcada por la intensidad de las
practicas de violencia politica en nuestra sociedad.

Enunciacion del problema socialmente relevante

La historia politica reciente de nuestro pais se encuentra marcada por importantes

episodios de violencia politica (sistematica y represiva). Particularmente, frente a la
movilizaciény laprotestasocial. Enlos afios '60y '70, la intensidad delaviolencia social
y armada —ademas de la institucional- marca nuevas formas de “hacer politica”. Se
plantean practicas politicas en las que se confronta por otros medios ala dominacién
politica social de clase impuesta por parte de los sectores histéricamente dominantes
en el pais.

Se pueden distinguir dos momentos: uno en el que esas practicas de violencia poliica
se expresan de manera dispary heterogénea en los diferentes 6rdenes de la sociedad
argentina (mayormente durante los afios '60), y otro en el que la violencia politica se
vuelve sistematicamente represiva en el ejercicio del poder por parte del Estado
(mayormente durante los afos ‘70) hacia determinados sectores sociales con sus
respectivas consecuencias hasta el presente. En uno y otro caso, la violencia politica
(armada) es parte de un mismo clima de época y de la cultura politica del momento.
En ese trayecto, se atenté de manera permanente contra la posibilidad de construir un
orden democratico incluyente, sobre todo de los sectores mas postergados de la
sociedad argentina. Esta orientacion tiene continuidades claras hasta por lo menos la
crisis de 2001 en Argentina.

.De qué manera se practica la politica y qué caracteristicas adquiere la violencia
politica durante los afios '60 y'707?

¢Cudles son los principales conflictos que enfrentan a los sujetos sociales del
momento?

¢Es posible entender las practicas politicas delos '60 y '70 c6mo movimientos
tendientes a la democratizacién politica de la sociedad?

¢Qué diferencias/similitudes se pueden establecer entre el ejercicio de esas
practicas politicas y las actuales para la construccion de un orden democratico
mas inclusivo?
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4.2) La identificacion de hechos y procesos historicos relevantes para la ensefianza
del problema de la violencia politica en las practicas sociales de los afnos 60 y ’'70.

En este segundo momento se trabajara en torno al siguiente interrogante: ¢, qué hechos
y procesos histéricos son relevantes para dar cuenta de la violencia politica en las
practicas sociales de los afos '60 y 70'? Para ello utilizare el recurso audiovisual. En
particular, presentare dos documentales a partir de los cuales realizar un ejercicio de
reconstrucciéon de hechos y procesos histéricos relevantes para el problema. Esto es,
pensar en clave de época distinguiendo esos hechos y procesos que por su coetaneidad
favorezcan el planteo de marcos explicativos ante los interrogantes enunciados en

nuestro problema socialmente relevante (Ver cuadro 1 del punto 5.1). Los documentales
seleccionados son los siguientes:

e “Década del 60: Grandes Revoluciones en el Mundo”, (2014). Ps Social.

En https://www voutube_comiwatch?v=T8iK2605Vdo. Duracion: 18:34 minutos.
Consulta: 18-02-2015.
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¢ “Cronicas de Archivo — Guerrilla rural y Operativo Independencia”, (2008). Encuentro.

En hitp://www.encuentro.gov.ar/sitios/encuentro/programas/ver?rec_id=100362.
Duracion: 28:00 minutos. Consulta: 19-02-2015.

Los videos 1y 2 fueron seleccionados para la realizacion de las siguientes actividades:
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El propodsito de la propuesta en las actividades 2 y 3 reside en que los/las practicantes
identifiquen los movimientos sociales, politicos y culturales que durante los sesenta y
setenta dan cuenta de experiencias compartidas y contemporaneas. En el video 1,
algunos de estos son: la guerra de Vietham, la Revolucion Cultural China, la Revolucion
Cubana, la primavera de Praga, el Mayo Francés del '68 y la protesta juvenil, y el impacto
de los Beatles en la cultura musical. En el video 2, para el caso argentino, algunos son: el
surgimiento de focos guerrilleros y la formacion de organizaciones politicas armadas
como el ERP, el Operativo Independencia, la doctrina de seguridad nacional, los
movimientos de protesta social, entre otros.

Asi, la identificacidon de algunos de estos sucesos se plantea tanto para alentar la
reconstruccion de procesos histéricos que son contemporaneos al contexto nacional como
también algunos eventos histéricos que marcan huella en las practicas politicas de la
época entre los afios ‘60 y ’70. El sentido de las actividades 2 y 3 esta orientado entonces
a dar cuenta de la relevancia de una época de cambios que —de alguna manera- hacen
inteligibles las expresiones que asumen las practicas de violencia politica en nuestro pais.

Una vez avanzado en este ejercicio, procedemos a la realizacion de la actividad 4.
Actividad en la cual se recuperan los aportes realizados en puesta en comun durante las
actividades anteriores para considerar su relevancia respecto al problema socialmente
relevante ya configurado en el primer momento de trabajo de esta propuesta. Para ello,
planteo entonces la realizacion de la siguiente actividad.

Actividad 4:

En funcion de lo observado en los videos 1y 2:

e ¢ Qué vinculos identifican entre algunos hechos internacionales y de nuestro pais
con el problema enunciado como relevante sobre la violencia politica en las
practicas sociales de la época de los '60 y '70 en la Argentina?

e Describan brevemente en grupo al menos tres hechos de los observados en
ambos videos que se vinculen y que consideran expresion de dicho problema.

Con la actividad 4 se cierra entonces este segundo momento de trabajo. La
intencionalidad de la misma esta dirigida a que los/las practicantes puedan establecer un
ejercicio de identificacion y seleccién de algunos hechos y procesos historicos observados
en ambos videos en relacion con el problema socialmente relevante.

De esta manera, que esbocen un recorte de hechos que por su relevancia con el
problema a ensefiar permitan pensar en una organizacidn explicativa coherente y
pertinente. En este sentido se plantea también la elaboracion de descripciones narrativas
de al menos tres hechos u procesos histéricos contemporaneos que den cuenta de la
densidad temporal del periodo. Ello, pensando en la posibilidad de que construyan
insumos para la organizacién selectiva de unos contenidos que permitan explicar y
comprender la época a partir del problema enunciado.

4.3) El establecimiento de conceptos explicativos que permitan ordenar y dar
sentido a la comprension del problema planteado.

El tercer y ultimo momento de trabajo de la presente propuesta se organiza en torno a
¢, qué conceptos son claves para la organizacion explicativa de la ensefianza del problema
de la violencia politica en los afos '60 y '70? Interrogante a partir del cual se propone a
los/las practicantes un ejercicio de reconocimiento de algunos conceptos que permitirian
ordenar, explicar y generar posibilidades de comprension sobre el problema planteado.
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En este sentido, y a partir de un breviario bibliografico, trabajaremos con textos de
lectura de algunos autores de referencia para la descripcién del tema y de la época. La
actividad se organiza en base a la lectura por grupo de un texto de los cinco
seleccionados. Se realiza una lectura compartida en grupo para después avanzar en una
puesta en comun sobre el contenido de cada uno de los textos.

Los textos seleccionados corresponden a fragmentos de capitulos de libros de autores
en los que se manifiesta claramente una perspectiva y un bagaje conceptual de
referencia. No fueron seleccionados al azar ni tampoco son textos de autores
desconocido por los/las practicantes. El propdsito —en el marco de la puesta en comun- es
avanzar en la identificacion y establecimiento de relaciones entre los conceptos que
aportan cada uno de los textos. Y también elaborar de manera conjunta un cuerpo de
conceptos explicativos vinculados al problema. En este sentido, las actividades 5 y 6
estan pensadas de manera articulada. Una vez avanzados en la realizacion de las
consignas 5 avanzaremos sobre los interrogantes de la actividad 6.

Las consignas orientadoras de la actividad 5 son las siguientes:

Actividad 5
e Comparte con el grupo la lectura del texto seleccionado y responde:
a- ¢Qué plantea el texto y desde qué perspectiva disciplinar consideran que
habla el autor/autora?
b- ¢Qué conceptos explicativos identifican en el texto segun la lectura del
grupo?

Texto 1

“En efecto, va hemos sefalado gue, en nuestra region, la democracia —
representativa, liberal o capitalista, como se quiera- s una idea implantada por grupos
en general nada o escasamente burgueses, que han tratado de acomodarla, toda vez
que les fue posible, a la cemada defensa de sus intereses particulares, en claro
contraste con las burguesias de Europa, cuyos intereses de clase habian constituido,
como agudamente observara Sergio Buarque de Hollanda, el centro de la lucha contra
la aristocracia. El drama de Ameérica Lafina es que la democracia burguesa,
proclamada como objetive, ha carecido, historicamente, de su sujeto principal, la

burguesia democratica.
La democracia es un regimen politico, si, pero en sociedades divididas en clases,

como las nuestras, es también, y sobre todo, una forma historica de la dominacion
politico-social de clase. El contenido y los mecanismos de esa dominacion difieren
segun la clase, e incluso la fraccion de clase, que detenta el poder. Al respecto, José
Sanchez-Parga (2005) senala: ‘Al fundarse en el principio de una igualdad de
derecho, la democracia da lugar a todas las luchas v conflictos por la igualdad de
hecho.[ ...] En este sentido, el conflicto social es siempre doblemente reivindicativo v
democratico, ya que su demanda de mayor libertad y participacion social en la
produccion y distribucion de la riqueza, consfituye el principal desafio para la
democracia, puesto que fuerza al mismo orden democratico a una constante y mayor
democratizacion de la sociedad; le impone desarrollos y cambios en las mismas
instituciones democraticas, en la medida que estas fratan y resuelven la conflictividad
social’.
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Y tras indicar que el conflicto social es siempre profundamente democratico y la
democracia se fundamenta en el conflicto social, el mismo Sanchez Parga (2005;
italicas del autor) sefiala que si bien las demandas y las reivindicaciones del conflicto
social y democratico pueden ser compartidas entre las distintas clases, grupos vy
sectores sociales, tal circunstancia ‘no impide que los intereses propios de las
diferentes reivindicaciones puedan, en €l marco de la lucha de clases, entrar en
conflicto entre ellos y por consiguiente convertirse en objeto de negociaciones en el
marco de un orden democrafico’. En definitiva, el problema de la democracia no se
reduce a la observancia de un conjunto de libertades fundamentales, derechos y
obligaciones. El problema fundamental de la democracia, como la de todo orden, es el
problema del poder: quién lo ejerce, como lo ejerce y a favor de quién lo ejerce.”

Ansaldi Waldo y Verdnica Giordano (2012) América Latina. La construccion de
un orden. Tomo Il De las sociedades de masas a las sociedades en procesos de
reestructuracion. Buenos Aires, ARIEL. pp. 507-508.

‘En una sociedad confliciva como la argentina donde la discontinuidad
institucional ha sido la caracteristica del sistema politico en los altimos 50 afios, el
estudio de su funcionamiento como el de los diversos regimenes politicos gue se
implementaron, merecen un esfuerzo y una atencion mayor en el campo de la
investigacion politica. Hablar de discontinuidad institucional es una expresion que
puede dar lugar a confusiones sino se aprecia el significado que aqui se le atribuye.
Nuestra hipdtesis es que la discontinuidad institucional iniciada en el 30 no puede ser
fomada como una ruptura del sistema politico, pues no existe tal discontinuidad por
fuera de la vigencia del mismo y de sus posibilidades de transformacion. Por el
contrario, el sistema politico argentino funciona en la realidad historica a través de una
articulacion que combina en su estructura los gobiernos militares con los gobiernos
civiles.

Esta sociedad no ha podido organizar mas que un sistema politico manco, carente
de continuidad institucional, en el que Ia presencia del poder militar s una constante
de la vida nacional. Sin embargo, esa discontinuidad iniciada en los afios 30 no
produce la ruptura del sistema politico, en el sentido de que a partir de cada golpe de
Estado se funda unc nuevo, experimentandose —por lo tanto- un corte, receptandose
interferencias de actores que no puedan ser absorbidos por el sistema politico. Por el
contrario, el corte no existe, y los nuevos actores politicos —las fuerzas armadas- se
conforman como un componente necesario y complementario en el funcionamiento del
sistema.
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Obviamente, cada intervencion militar genera drasticas modificaciones en el aparato
institucional del estado de derecho y provoca las naturales convulsiones en la vida
politica nacional. Lo discutible resulta ser la afirmacion de que la historia politica
argentina se debate desde 1930 entre dos sistemas antagdnicos, uno democratico y el
otro autoritario. En todo caso lo que existe son dos polos antagdnicos, el
democriatico y el autoritario, coexistiendo en el interior del mismo y Unico sistema.
Asi transcurre su funcionamiento, dado que integra y articula los gobiernos
democraticos con los gobiernos autoritarios en un solo proceso de continuidad vy
discontinuidad institucional. El sistema expresa una unidad contradictoria de esa
continuidad y discontinuidad institucional. Asi funciona en los hechos, en la realidad
politica.

{.--)

La quiebra de la legalidad constitucional no implica, en el caso argentino, la ruptura
del sistema politico en la medida en que su funcionamiento combina en su interior
regimenes militares con regimenes civiles. (_._) La participacion de los militares en
politica es aceptada por la sociedad argentina al menos entre 1939 y 1983.
Precisamente, la idea de un sistema politico pretoriano hace alusién a la
participacion de las fuerzas armadas en la esfera politica. En este sistema los partidos
politicos no obran como buenos escudos del orden democratico; por eso también los
golpes militares.”

Quiroga Hugo (1994) E tiempo del “procesos” Conflictos y coincidencias entre
politicos y militares 1976-1983. Ed. Fundacién Ross. Buenos Afres. pp.13-14 y 18.

“(...) la Argentina cambid de manera notable durante el dltimo cuarto del siglo XX
debido a las profundas transformaciones acaecidas en la economia, en la sociedad y
en el campo politico. A partir del proceso abierto en 1976 se fueron abandonando las
politicas que, desde los afios cuarenta, privilegiaban el pleno empleo, la demanda del
mercado interno como factor de crecimiento sobre la base de la proteccion de la
industria sustitutiva y el papel del Estado como regulador del salario y como garante
del bienestar de las personas mediante diversas formas de prestaciones sociales.
Mas alla de las profundas deficiencias que las politicas estatales habian puesto en
evidencia a lo largo de varias décadas, como bien sefiala Susana Belmartino (Cap. IV),
hoy parece evidente que la quiebra de este modelo no mejoro la calidad de vida de la
sociedad argentina sino que, por el contrario, generd un proceso de exclusién social
nunca visto antes que persiste en la actualidad. En efecto, el crecimiento de la
pobreza, una desocupacion gue por momentos orilld el 20%, el ensanchamiento de la
brecha entre los gque mas y menos tienen y el achicamiento de la movilidad
ascendente se han convertido en lo que parece ser un rasgo estructural de nuestra
sociedad. 5i hace treinta afios la Argentina era una nacion sumergida en un profundo y
grave enfrentamiento politico, pero que adn se pensaba a si misma en términos de
bienestar, de inclusiéon y de integracion social, hoy es un pais fracturado
socialmente que solo apela a débiles politicas asistenciales para combatir la pobreza.”

Suriano Juan (2005) “Introduccion: Una argentina diferente”, en Suriano Juan (Dir)
Dictadura y Democracia (1976-2001). Nueva Historia Argentina, Ed. Sudamericana.
Tomo X.



Propuesta de trabajo: la ensefianza de la historia politica reciente argentina

i
Texto 4 Mesianismo autocratico

Desde 1930, la historia politica argentina estuvo marcada por una creciente presencia
militar y por el uso consistente de la violencia para imponer desde el poder del Estado lo que
no se podia consensuar desde la politica. La incapacidad de los sectores econdmicamente
dominantes para establecer una verdadera hegemonia, es decir, para constituirse como
grupo dirigente, los llevo a apoyarse en la fuerza de las instituciones armadas para imponer
su dominio. Mediante la fuerza militar se expulsd al radicalismo, se mantuvo el fraude
“patridtico” de la Decada Infame y se canceld cualquier gobierno que resultara "amenazante”
o inconveniente. El uso de la violencia como instrumento politico de los grupos de poder
se profundizo a partir de 1955, con la expulsion y proscripcion del peronismo, populismo
autoritario, es cierto, pero surgido de las umas y sostenido por una apoyo popular
incuestionable. No obstante, las fuerzas "democraticas”, que lo acusaban de demagdgico y
dictatorial, rehusaron el veredicto electoral y cifraron sus esperanzas en la intervencion militar.
El golpe militar de 1955, instigado y aplaudido por todos los partidos politicos (radicales,
conservadores, comunistas y socialistas) con excepcion del propio peronismo, recurric a
niveles de violencia sin precedentes y reforzo la “aceptabilidad” del recurso de la fuerza en la
practica politica. El bombardeo de |a Plaza de Mayo, repleta de civiles antes del golpe y los
fusilamientos de José Ledn Juarez contra peronistas — que intentaban su propio golpe de
Estado-, después, marcaron nuevos rangos de la violencia politica. La proscripcion del
peronismo fue algo mas que su exclusidn electoral y comprendid un verdadero proceso de
desaparicion: el secuestro del cadaver de Evita, la prohibicion de toda mencién al nombre de
Peron, la exclusion de la simple palabra “peronista®, que se establecio en octubre del mismo
afo del golpe, todo tendia a sugerir que el poder podria desaparecer por decreto aquello que
no podia controlar. El uso de una fuerza inusitada y el desconocimiento liso y llano de un
grupo ostensiblemente mayoritario favorecieron una vision binaria, ya afieja, que se expreso
ahora bajo la supuesta antinomia entre peronistas y antiperonistas.

Aln con la proscripcion politica y represiva del peronismo, los gobiernos civiles
surgidos de procesos electorales resultaron incapaces de organizar un proyecto que
hegemonizara a la sociedad, de manera que las presidencias radicales de Arturo Frondizi y
Arturo lllia, concluyeron en sendos golpes militares (1962 y 1966) después de numerosos
planteos, presiones y amenazas. Cada golpe intentaba ensayar por la fuerza la propuesta de
alguna de las fracciones econdmicas que enconiraba eco en las fuerzas armadas. Sin
embargo, el golpe de Estado de 1966 merece una atencién especial porque fue en este
periodo, durante la Revolucion Argentina, cuando surgieron las organizaciones armadas que
no se ocupan en este trabajo.

El golpe de 1966 se realizd después de un largo y cuidadoso periodo de preparacion
que incluyé un vasto programa de accion psicologica desplegada a través de la prensa
existente e incluso de medios periodisticos creados especialmente para ese fin. Se proponia
transformar profundamente la sociedad argentina y, por primera vez, los militares no se
planteaban un golpe que restituyera un poder civil a fin a sus intereses, sino permanecer largo
tiempo en el gobierno. En esta oportunidad, las fuerzas armadas se hacian responsables de
un proyecto politico, econémico y social. Pretendian “normalizar” al pais, pero no para entregar
la conduccion a los partidos politicos, sino para constituirse, como institucion, en el nicleo
mismo del Estado.

Desde el primer momento, se produjeron profundos cambios institucionales. “Estamos
frente a una nueva concepcion de la gran politica nacional”, habia dicho al asumir el general
Ongania. Se destituyd al presidente, a los gobemadores e intendentes, se clausurd el
Congreso nacional y las legislaturas provinciales, se disolvieron los partidos politicos, se
prohibié su actividad y se confiscaron sus bienes. Se suprimio, “por decreto”, la politica.

57



Propuesta de trabajo: la ensefianza de la historia politica reciente argentina

El documento fundacional del nuevo gobierno, el Acta de la Revolucion Argentina,
justificaba las medidas en funcién de un supuesto “vacio de poder” del que responsabilizaba a
las “rigidas estructuras politicas y econdmicas anacrénicas” que afectaban la “tradicion
occidental y cristiana®. Las medidas implicaban la ruptura de las instituciones democraticas
argentinas, decretando su ineficiencia y agotamiento. Obsérvese que fueron los militares los
primeros en decretar el agotamiento democratico, reiterando el mecanismo de desaparecer
lo inmanejable. Ante la imposibilidad de desaparecer al peronismo que reaparecia en las
alianzas politicas y en la lucha sindical, se optaba por desaparecer la democracia e incluso
la politica. En palabras de los propios protagonistas, afios mas farde, el general Lanusse
escribid en tono de autocritica: “Todos los responsables — Ongania y yo entre otros — no
supimos ver que la politica existia y que nada seria mas peligroso que la soberbia de
considerarla inexistente"1.

Calveiro, Pilar (2005) Politica y/o violencia, Una aproximacion a la guerrilla de los afios
/0. Buenos Aires. Ed. Norma. pp. 20-23.

10. Juan Carlos Ongania, Mensaje del teniente general Ongania al pueblo de la Republica con motive de asumir la
Presidencia de la Nacidn, Buenos Aires, Presidencia de la Nacion, 1966,
11. Alejandro Agustin Lanusse, Mi festimonio, Buenos Aires, Laserre, 1977, p.130

Los textos que fueron seleccionados nos ofrecen algunas pistas para pensar en una
caracterizacion de la época en cuestion. Es sabido que los afos ‘60 y '70 pueden ser
recuperados desde multiples perspectivas y desde los aportes de diferentes disciplinas
sociales en funcién de la complejidad de la época.

Pero para el presente trabajo he seleccionado textos que colaboren con lo que he
considerado la perspectiva de lo politico tal como lo he desarrollado en capitulos
anteriores. En este sentido han sido seleccionados los autores y también los fragmentos
de algunos de sus tantos textos. En estos Ultimos, los conceptos que se presentan
pueden ser recuperados para la comprension de la época planteada, vinculdndose no
solo con la tematica sino con la perspectiva de lo politico hasta aqui presentada. ¢ Cuales
son esos conceptos?

En cada texto he resaltado en negrita los conceptos que me parecen relevantes e
identificables para el abordaje del problema planteado. El texto 1 hace referencia al
concepto de democracia como metaconcepto. Se plantea el mismo para el contexto
latinoamericano, dmbito de estudio de los autores de referencia desde un enfoque
sociohistérico. A partir del concepto de democracia se plantean otros subconceptos
involucrados en el planteo del texto. Entre ellos, los que me interesan recuperar con
los/las practicantes son: régimen politico, dominacion politico-social de clase, poder,
igualdad de derecho, igualdad de hecho, conflicto social, libertad y participacion
social, democratizacion, e instituciones. Del texto 2, interesan destacar -desde la
perspectiva historica politica del autor de referencia- particularmente los siguientes
conceptos: discontinuidad institucional, sistema politico pretoriano, regimenes
militares, regimenes civiles, gobiernos militares, gobiernos civiles, poder militar,
golpe de Estado, polos antagonicos (democratico y autoritario), y partidos politicos.
En el texto 3, desde un enfoque histérico, me interesan recuperar los conceptos de:
Estado, bienestar, exclusion social, inclusion social. Finalmente, en el texto 4 el
planteo de la politbloga nos remite mas a una descripcion especifica de algunos
momentos de la época. En este texto, la intencidn es entonces recuperar algunos
conceptos mas especificos sobre el problema. Segun el texto, entre ellos: violencia y
violencia politica, poder, Estado, hegemonia, instituciones armadas, grupos de
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poder, expulsién-proscripcion-exclusion electoral, golpe militar, partidos politicos,
gobiernos civiles, organizaciones armadas, ruptura de las instituciones
democréticas, alianzas politicas y lucha sindical.

De todos los textos seleccionados puede observarse la recurrencia de algunos
conceptos: democracia, golpe de estado, Estado, gobiernos civiles y militares, partidos
politicos, poder, entre otros. Ello se vincula con el enfoque desde el cual en esta
propuesta se plantea abordar el problema. Y a partir de la identificacion de los mismos y
del establecimiento de estas recurrencias se pretende estimular reflexiones compartidas
sobre las posibles relaciones conceptuales que nos permitirian construir un marco
conceptual de referencia para la explicacion del problema.

Una vez realizado el intercambio en este Ultimo sentido, procedemos a un cierre del
momento de trabajo a partir de las consignas planteadas en la actividad 6:

Actividad 6:

c- ¢Cuales de esos conceptos consideran que ayudan a entender el problema
socialmente relevante de la violencia politica en los ‘60 y '707?

d- Expliguen cinco de los conceptos que -identificados entre todos- consideren
més importantes para entender el problema.

Desde estas consignas se pretende finalmente avanzar en una elaboracion especifica
de un mapa conceptual explicativo sobre el problema socialmente relevante. Un mapa
conceptual general a partir del cual los/las practicantes vinculen conceptos explicativos
con el problema socialmente relevante y con los hechos y procesos trabajados en el
segundo momento de esta propuesta.

En este ejercicio en particular se propone que debatan sobre la base de los conceptos
identificados y elaboren un mapa conceptual orientador. Para ello, el ejercicio comprende
previamente la elaboracién por grupo de un escrito donde se consensuen al menos 5
conceptos que consideren no deben faltar en la elaboracion de ese mapa y en como
definirlos de manera argumentada. Ambos ejercicios se consideran sustanciales para la
organizacion de un marco explicativo. Asi, el propdsito es que esos conceptos sean
organizados en funcién del problema y de los hechos y procesos histéricos que
contribuyan en su ensefianza.

Finalmente, y una vez concretadas las actividades 5 y 6, el docente formador
compartird un mapa conceptual sobre el problema planteado (mapa conceptual 1). A partir
de dicha presentacién se pretende cotejar las distintas elaboraciones realizadas en grupo
por los/las practicantes para poder abordar posibles dificultades y reforzar precisiones.
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Mapa conceptual 1
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CONSIDERACIONES FINALES

Sabemos que -para quienes se inician en la practica docente de la ensefianza de la
historia- la experiencia no es facil y plantea desafios en diversas coordenadas. Esos
desafios se enmarcan en las condiciones que los/las practicantes del profesorado asumen
esas experiencias y que han sido consideradas en la introduccion de este trabajo. Desde
el transito de lo que aun se es (practicante del profesorado en historia) hasta la
construccion de una identidad profesoral, se juegan variables vinculadas al qué, para qué,
como y a quienes ensefar historia. Las cuales imponen la necesidad de una toma de
decisiones permanentes.

El trabajo presentado se propone contribuir a la formacion inicial de los/las practicantes
avanzando en ese recorrido. La apuesta no tiene aspiraciones desmedidas y se enmarca
en limites concretos. Su ndcleo central reside en una propuesta conceptual,
epistemologica y de reflexion didactica que aliente la elaboraciébn de construcciones
metodolégicas y la definicibn de recortes tematicos para la ensefianza de la historia
politica (reciente).

Este nucleo lo he planteado a partir de dos aspectos que considero importantes. Por un
lado, dar cuenta de la relevancia de las intencionalidades en la definicion del para qué
ensefar historia y de lo relevante del enfoque de la HP reciente para la definicion del qué
historia ensefar. En este caso, considerando la historia reciente como una parcela cuya
densidad temporal resulta sumamente fértil para la formacién politica desde la ensefianza
de la historia. Por otro lado, establecer un ejercicio de reflexion didactica con los/las
practicantes del profesorado a partir de los fundamentos que habilitan las mencionadas
intencionalidades pensadas desde la HP reciente y su ensefianza. En este aspecto,
significo dar cuenta de tres criterios que considero importantes: ensefiar desde problemas
socialmente relevantes, ensefiar pensando en clave de época y ensefiar pensando en
clave conceptual.

Estos tres criterios no intentan agotar el abanico de posibilidades a partir de las cuales
promover la toma de decisiones para ensefiar historia. Mas bien, son considerados como
parte de un ejercicio de reflexion epistemolédgica y didactica permanente que todo/a
practicante del profesorado deberia plantearse en sus experiencias de practicas docentes.

El contenido del trabajo aqui presentado intenta entonces ser una respuesta frente a
ese desafio que me involucra como docente formador. Entre las experiencias compartidas
en el ambito de la ensefianza de la historia escolar y las incursiones epistemoldgicas que
me ha demandado el campo de la didactica de la historia, se abrieron en mi caso personal
otras huellas, que son sobre las que he vuelto en este escrito. Aquellas que me hicieron
revisar y reconocer que otras construcciones son posibles a partir de la reflexion continua
y permanente y el reconocimiento explicito de la dimensién epistemoldgica que involucra
al acto de ensefiar historia.
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