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Breve introduccidn y objetivos o preguntas (400 palabras)

Posicionados en un enfoque socio-constructivista, estudiamos las perspectivas o concepciones que las personas
generan, a través de diversas experiencias y desde temprana edad, acerca del proceso de aprender. Esas
concepciones pueden ser consideradas como “teorias implicitas”, con grados escasos o intermedios de
explicitacion, matices individuales y variaciones en funcion de la tarea o dominio de conocimiento (Pozo,
Scheuer, Pérez-Echeverria, Mateos, Martin y de la Cruz, 2006).

Proponemos indagar las concepciones como recursos (Hammer, Elby, Scherr y Redish, 2004) que los aprendices
despliegan agentivamente (Bruner, 1997) y les posibilitan significar las situaciones -evocadas, anticipadas, o
incluso imaginadas- en las que participan.

Aprender a escribir implica desarrollar la habilidad para comprender y producir textos con diversos propositos
comunicacionales y para construir nuevos conocimientos (Marquez, Iparraguirre y Bengtsson, 2015), un
proceso complejo y dinamico que se extiende durante toda la vida (Bazerman, 2013).

En Argentina, desde el afio 2000 realizamos una serie de estudios sobre las concepciones acerca del aprendizaje
de la escritura en alumnos de preescolar y primaria utilizando una entrevista en profundidad como oportunidad
para que los nifios desplieguen su perspectiva, en primera persona, acerca de este aprendizaje (Scheuer, de la
Cruz y Pozo, 2010). A fin de lograr captar en su complejidad estas perspectivas, nuestros analisis parten de una
lectura exhaustiva y reiterada de las respuestas verbales y graficas de los nifios, integrando diversas técnicas
estadisticas multivariadas. Ademas de la identificacién pormenorizada de un repertorio de ideas acerca del
aprendizaje de la escritura, buscamos captar interrelaciones significativas entre esas ideas, asi como conocer sus
variaciones segun su avance en la escolaridad (foco de esta presentacién), el género y los entornos culturales en
que se desarrollan los/as nifios/as. También hemos investigado las concepciones del aprendizaje y ensefianza de
la escritura de docentes y madres.

En esta comunicacion enfocamos en las concepciones acerca del aprendizaje de la escritura en estudiantes de
educacion primaria. Las principales preguntas que la orientan son: ;qué es para ellos aprender a escribir? ¢qué
piensan que hacen cuando aprenden a escribir? ;qué indicadores les permiten darse cuenta de sus avances?
¢cémo conciben sus inicios como aprendices de la escritura, su escritura actual y la de un futuro proximo?
¢como piensan los cambios entre ellas?

Conocer estas concepciones y sus cambios durante la escolaridad primaria puede contribuir a disefiar una
ensefianza orientada a la formacién de aprendices autbnomos y competentes, capaces de gestionar su propio
conocimiento.

Sinopsis del marco teérico (600 palabras)

Segun el enfoque fenomenografico las personas experimentan e interpretan el aprendizaje en formas
cualitativamente variables. Pramling (1983) sefial6 que la conciencia de los nifios acerca del aprender gira en
torno al que se aprende (contenido) y como se aprende (actividad). En el desarrollo de esa conciencia sobre el
aprendizaje se reconoce una progresion en ambos aspectos desde el aprendizaje como hacer, al aprendizaje
como saber y al aprendizaje como comprension. Esta conciencia resulta sensible al contexto y puede ser
promovida por la instruccion. Sin embargo, la comunicacién de las experiencias de aprendizaje suele ser un
proceso dificil, pues requiere su explicitacion mediante un sistema externo de representacién compartido cuya
adquisicion demanda la puesta en juego de diferentes recursos cognitivos, como la automatizacion de
procedimientos y la redescripcion de representaciones internalizadas (Karmiloff-Smith, 1992).

Para el enfoque de las teorias implicitas (Pozo et al., 2006) las ideas acerca del aprendizaje constituyen sistemas
de ideas susceptibles de ser interpretados en funcion de supuestos ontoldgicos (qué tipo de entidad configura el
aprendizaje), epistemoldgicos (atributos del conocimiento que se aprende o se ensefia, sus fuentes, relaciones
entre el sujeto y el objeto de conocimiento) y conceptuales (modo en que se relacionan los elementos que
componen la teoria). Para teoria directa, el conocimiento se corresponde univocamente con la realidad, segun
una epistemologia realista ingenua. Ontologicamente, el aprendizaje se presenta como un estado 0 suceso
aislado. Su version mas elaborada admite a modo de supuestos conceptuales, una relacién causal entre
condiciones y resultados del aprendizaje. La teoria interpretativa comparte con la teoria directa los supuestos
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realistas y presenta al aprendizaje como un proceso que ocurre a través del tiempo, articulando condiciones,
procesos y resultados de manera causal, lineal y unidireccional. La teoria constructiva asume que las personas
pueden significar de maltiples modos la misma informacion, que el conocimiento tiene diferentes grados de
incertidumbre y al adquirirlo se transforman tanto el contenido como el propio aprendiz, y que el aprendizaje
articula en un sistema dindmico las condiciones, procesos y resultados.

Scardamalia y Bereiter (1992) sefialaron que la composicion textual esta guiada por las representaciones (o
modelos) que quien escribe mantiene acerca de las relaciones entre conocimiento y escritura. Los escritores de
menor pericia (como alumnos de nivel primario) tienden a escribir buscando recuperar contenidos de la
memoria, que seran ‘descargados’ en el texto, seglin el modelo “decir el conocimiento”. Los escritores expertos
al escribir elaboran un doble espacio de problemas: de contenido y retérico -en este Gltimo se generan multiples
representaciones- que interactan para “transformar el conocimiento”.

En un amplio meta-andlisis de las investigaciones sobre el desarrollo de la escritura y la lectura, Fitzgerald y
Shanahan (2000) propusieron una secuencia de etapas definidas por los modos en que interact(ian cuatro tipos
de conocimiento, relativos a: el metaconocimiento (acerca de aspectos pragmaticos, funciones y usos de la
escritura), el contenido (conocimientos previos respecto del sistema de escritura), las propiedades universales
de los textos (aspectos grafofénicos, sintacticos y de formato textual) y los procedimientos (comprender como
acceder, utilizar y generar los tres tipos de conocimiento anteriores). Al inicio de la escolarizacion obligatoria
el foco del aprendizaje se centra en los propdsitos y artefactos de escritura, asi como en el dominio del cédigo
alfabético, para luego enfatizar el vocabulario, la ortografia y la inmersion géneros discursivos variados. En los
altimos afios del nivel primario, el interés se centra en la utilizacion de la escritura para aprender nuevos
conocimientos, que atiendan a las restricciones de los diferentes géneros discursivos y evidencien un léxico méas
variado y especifico segun distintos contextos y propdsitos, asi como un progresivo monitoreo de la propia
produccion.

Método (300 palabras)

Entrevistamos individualmente a 160 estudiantes en ocho grados escolares (desde preescolar a séptimo grado),
20 nifios en cada grado, la mitad varones y la mitad mujeres, en escuelas publicas urbanas (en la region
Comahue, Argentina), ubicadas en barrios de diferente conformacion socioeconémica: medios y marginados.
Realizamos las entrevistas en algun espacio privado de la escuela, durante entre 30 y 45 minutos. Las entrevistas
fueron audiograbadas y transcriptas totalmente.

A partir de la distincion entre condiciones, procesos y resultados del aprendizaje, disefamos un guion
semiestructurado que contemplé diferentes tiempos (pasado, presente, futuro), agentes del aprendizaje (el
propio aprendiz, otras personas) y modos de reconstruccion (experienciado o posible) del aprendizaje, mediante
diversas preguntas y demandas:

- Producciones graficas. Invitamos al nifio a escribir en diferentes momentos de la entrevista y con
propositos diversos: una produccion personal para iniciar la entrevista, para reconstruir su historia como
aprendiz de la escritura y anticipar escrituras futuras, y también para cerrar la entrevista.

- Preguntas orales abiertas. Orientadas a reconstruir experiencias habituales o pasadas, efectuar
anticipaciones, explicar situaciones o elaborar conjeturas.

- Preguntas referidas a situaciones representadas mediante tarjetas graficas en las que interviene un
personaje infantil y requieren que el nifio/a formule descripciones, apreciaciones, explicaciones,
atribuciones, seleccione una entre dos situaciones representadas en funcion de su utilidad y justifique su
proceder /el motivo.

Para el andlisis empleamos una diversidad de procedimientos complementarios, e integramos técnicas

estadisticas. Los principales procedimientos empleados fueron:

e Para las respuestas orales y graficas, analisis de categorias que en un recorrido de abajo-arriba, permiti
reconceptualizar las verbalizaciones de los nifios o las variaciones en sus producciones.

e Para las respuestas a preguntas orales, analisis lexicométrico que analiz6 las palabras recurrentes en el
discurso de los nifios y permitid identificar grupos léxicos asociados al nivel evolutivo-educativo.

Resultados (600 palabras)

Estos resultados se inscriben en una investigacién méas amplia, subsidiada por Espafia y Argentina, que incluyo
también a las concepciones del aprendizaje de la escritura de padres y maestros y son el fruto de 20 afios de
colaboracion entre investigadores de la Universidad Autdnoma de Madrid, la Universidad Nacional del
Comahue y de Conicet.



Enfocamos en las respuestas orales de nifios/as de preescolar a séptimo grado a las preguntas referidas a los
procesos desplegados al aprender (¢ Como aprendes a escribir? ;Qué haces tu para aprender a escribir?) y a los
indicadores que permiten tomar conciencia de los avances (¢ Coémo te das cuenta de que aprendes a escribir cada
vez mejor?) diferenciando cuatro grupos en los ocho grados escolares. Para ampliar las perspectivas de los
nifios/as, en algunos de estos grupos complementamos con los resultados del analisis de otras preguntas.

Para los nifios de Preescolar y primer grado, aprender a escribir supone ensefianza de algunos familiares,
exposicion a modelos gréficos, practica reproductiva y produccién de variados productos graficos (marcas,
dibujos figurativos, nombres propios). Notan sus avances por la disponibilidad de ensefianza y modelos de
escritura y por su/s propio/s: crecimiento, estados epistémicos positivos, actividad de produccién y ajuste a
modelos convencionales de letras.

Otra de los nlcleos de nuestra entrevista solicitd la reconstruccion gréfica y oral de la propia autobiografia como
aprendices de la escritura. Los nifios de estos mismos grados escolares refirieron una etapa de no produccion
notacional, produccién de notaciones de otros sistemas (nimeros) y de reproduccion no lograda de elementos
del sistema de escritura (seudoletras y seudopalabras) y aludieron a criterios acumulativos (aumento en la
cantidad de texto) para registrar cambios en el aprendizaje.

Las respuestas de los nifios de segundo y tercer grado acerca del aprendizaje de la escritura y sus indicadores,
refieren iniciar este aprendizaje con familiares y maestros, diferencian entre productos actuales (letras, palabras,
textos, escritura manuscrita) y de etapas previas (lineas y dibujos). Detallan su actividad al aprender:
observacion y registro mental de formas de letras, valorando sus posibilidades de escribirlas correctamente,
gestionando recursos del contexto y supervisando la propia produccion para evitar distorsiones. Notan sus
avances por contar con ensefianza, modelos de escritura y evaluaciones de productos externas y propias.

Por su parte, para los nifios de cuarto grado el aprender a escribir es un proceso promovido en la escuela y
continuado en la casa, que supone ejercitar la escritura, poner en juego la memoria y la comprensiéon para
internalizar modelos de letras, palabras y géneros textuales. Notan sus avances comparando aspectos
convencionales de producciones actuales y previas y por su propia autonomia al escribir.

Fueron también los nifios de cuarto grado quienes al ser indagados acerca del pensamiento de un personaje en
diferentes momentos de la escritura expresaron que, antes de escribir, el pensamiento opera como una condicion
de la escritura. Mientras que al momento de escribir, pensamiento y escritura se potencian mutuamente: el
pensamiento orienta la escritura respecto de la ortografia y de la elaboracion de textos completos y organizados;
a la vez que la escritura permite recuperar episodios de la memoria, susceptibles de reorientar el curso de la
escritura.

Para el grupo conformado por quinto, sexto y séptimo grado, el aprendizaje es proceso mediado por: el contexto
social (familia, escuela, pares) y la propia persona del aprendiz. La atencién, motivacion y perseverancia
resultan necesarias para sostener la practica de escritura que ellos mismos supervisan. Notan sus avances
comparando producciones, propias 0 con las de pares, por el cambio en su habilidad de escribir, intereses,
ortografia y cualidades visuales de su escritura, aumento de vocabulario y posibilidad de realizar analisis
gramaticales.

Conclusiones (600 palabras)

Los alumnos entrevistados de preescolar y primer grado tendieron a establecer cierta dicotomia en la produccion
de marcas gréficas (antes no producian, ahora producen). Para ellos el aprendizaje es una consecuencia directa
de ciertas condiciones externas (ensefianza, modelos) y tiene como resultados productos aislados que incluyen
tanto precursores como elementos propios del sistema de escritura. El énfasis en estados epistémicos
(practicamente sin mencion de procesos mentales), criterios acumulativos para valorar los cambios y la relacion
causal directa entre condiciones y resultados permiten inferir que estos nifios conciben el aprendizaje de la
escritura desde una teoria directa. No obstante, en primer grado se manifiesta la integracion de aspectos propios
de la teoria interpretativa, evidenciados por el despliegue de acciones manifiestas del aprendiz (mirar, copiar,
hacer).

La teoria interpretativa se afianza a partir de segundo y tercer grado con la intervencion de procesos mentales
implicados en la seleccion y observacion de letras y palabras, generacion de representaciones mentales, ajuste
a modelos, comprension de palabras y evaluacion de la forma, proporcion y prolijidad de productos. Estos
procesos mediadores del aprendizaje suelen ser promovidos por los ensefiantes, quiza debido a que no estan al
alcance de estos aprendices. Sin embargo, la agencialidad esté presente en un plano procedimental que sostiene
y refina la maestria conductual en el dominio técnico-notacional de la escritura.



En cuarto grado se afianzan e incrementan los principios de agencia y autonomia propios de la teoria
interpretativa. La internalizacion de los principios de correspondencia grafofonica posibilita encauzar los
esfuerzos hacia la automatizacion de los aspectos convencionales al escribir textos simples con fluidez. La
agencialidad se evidencia al dar cuenta del almacenamiento mental, la comprension de informaciones y de
reglas, el refinamiento de la escritura y la gestion de los propios recursos.

Los alumnos de quinto, sexto y séptimo grado frecuentemente aludieron a procesos de pensamiento que
preceden la composicién textual. A la vez que integraron referencias a sus preferencias personales, focalizacion
de la atencion y disposicidn para aprender. evaluaron su progresos en el aprendizaje segun criterios objetivos y
subjetivos. Estas caracteristicas indicarian una version mas sofisticada de la teoria interpretativa que integra
aspectos ligados a la subjetividad ademés de la agencia. Se trataria del reconocimiento de que al aprender cambia
la propia persona.

En suma, proponemos que en el curso de la educacion bésica la perspectiva de los nifios acerca del aprendizaje
de la escritura muestra un desplazamiento evolutivo desde una teoria directa hacia una teoria interpretativa que
se expande unay otra vez.

En la progresion evolutivo-educativa entre una y otra teoria operan al menos tres dimensiones de cambio. La
complejidad, evidenciada por las referencias a mayor nimero de factores del aprendizaje, de relaciones entre
ellos y de aspectos de la escritura. La dinamizacion se manifestd por el cambio desde productos del aprendizaje
recortados, modelos de escritura estaticos y estados de conocimiento polares hacia el establecimiento de agiles
relaciones entre multiples factores: procesos cognitivos y metacognitivos, criterios y recursos personales,
condiciones externas. La internalizacion de la agencia se mostrd en el cambio desde el foco en aspectos externos
de un aprendizaje regulado también externamente, hacia la integracion de aspectos mentales e incluso nicleos
personales del aprendiz y una autorregulacion creciente.

Estos estudios nos permitieron conocer con bastante detalle las concepciones de los nifios acerca del aprendizaje
de la escritura. Actualmente nuestro interés por saber mas acerca de las relaciones entre esas concepciones y las
practicas, nos lleva a enfocar la mediacién de esas perspectivas personales en el contexto escolar, a través de la
propuesta de tareas de escritura de diferentes textos en interaccion entre pares.
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