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Resumen

Se entiende por ambientalizacion curricular no sélo la presencia de contenidos
ambientales en & curriculum sino también a conjunto de acciones proambientales de las
instituciones educativas. Este conjunto de prescripciones y acciones se relaciona con los
objetivos de la Educacion Ambiental (EA) internacional mente acordados, ya que ésta no solo
tiene como objetivos la apropiacion de conocimientos sino también la apropiacion y/o
modificacién de conductas.

La tematica ambiental necesita ser incorporada a la formacién superior debido a que
forma parte de la formacion general ciudadana y también porque los actuaes estdndares de
caidad exigen que los productos tecnoldgicos se obtengan observando las normas
ambientales. A partir de la década de 1990 tomo6 impulso e interés por incorporar esta
tematica en la formacion de profesionales universitarios y Técnicos Superiores. Estos técnicos
son aguellas personas que constituyen los mandos medios de | as organizaciones productivas y
de gestion tanto del ambito publico como privado.

Por lo tanto, €l objetivo principal de la Educacion Superior No Universitaria Técnica,
(ESNUL), es la formacion de aquellos que conectan los rangos gerenciales o de disefio de
gestion y planificacién, con los rangos de gecucion. Dado sus ambitos de desempefio, los
requerimientos de calidad en la produccion y los reclamos sociaes relacionados con la
temética ambiental resultaineludible su consideracion en este nivel educativo particular.

En este trabgjo se describe e interpreta e alcance y modo de incorporaciéon de los
contenidos ambientales en las curricula, en las practicas educativas y en la gestion de las
carreras de nivel superior técnico no universitario de gestion estatal en el ambito de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, asi como se identifican escollos, fortalezas, potenciaidades de
las comunidades educativas.

Sobre la base de criterios de ambientalizacion curricular de la Educacion Superior
consensuados por diferentes redes universitarias, criterios desarrollados para este nivel 'y
jurisdiccién educativa 'y desde un abordaje interpretativo se analizaron los planes de estudio y
la normativa del sector, se relevaron las estrategias de ensefianza y gestion institucional,
realizando entrevistas y encuestas a especidistas del area, directivos, docentes, estudiantes y
graduados y analizando también fuentes directas.

Como corolario se sugieren acciones a seguir para la actualizacion de planes de

estudio y mejoras institucional es.
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CAPITULO 1

INTRODUCCION Y OBJETIVOS

En & campo de la Educacion Superior la incorporacion
de la dimension ambiental implica una tarea aun
pendiente pese a que e debate se ha prolongado por mas
de tres décadas. Las posibilidades de incorporacion
dependen de un conjunto de factores propios de la
construccién del campo de lo interdisciplinario desde el
punto de vista tedrico y metodologico; no obstante,
también intervienen diversos elementos de naturaleza
ingtitucional que se resisten a asumir una nocién que
modifica sustantivamente €l balance de fuerzas al
interior de las carreras y altera cualitativamente sus
objetos de estudio. Es decir amenaza €l status quo.
Gonzalez Gaudiano, E, 2003

I ntroduccion

S bien la Educacion Ambiental (EA) ya tiene su propio camino recorrido y
formalizado desde la Conferencia Intergubernamental de Educacion Ambiental de Thilisi de
1977, s6lo a partir de la década de 1990 se registran esfuerzos coordinados y continuos en
Latinoamérica para la incorporacion de la dimensién ambiental en € nivel superior de
ensefianza. A la zaga del nivel primario y medio y, contrariamente a lo que podria haberse
supuesto, 1o ambiental se fue incorporando a la ensefianza oficial desde los niveles mas
elementales a los més avanzados. Como consecuencia de elo, la formacion ambiental en
nivel superior no universitario comenzo con su incorporacion en los planes de estudio de las
carreras de formacién de docentes de nifios y jovenes. Todavia queda mucho por hacer en la
Ensefianza Superior No Universitaria técnica (ESNUt) que es e sector educativo cuyo
objetivo principa es la formacion de los mandos medios de las organizaciones productivas y

de gestion tanto del ambito publico como privado. Es decir, se ocupa de la formacion de las



personas gque conectan 1os rangos gerenciales, de disefio de gestiéon y planificacion con los
rangos de gecucion. Considerando que lo ambiental es hoy una temética ineludible en todos
los campos y que en encuestas realizadas a empresarios, Novick, M. (1998), estos valoran la
incorporacién alaformacion de sus empleados actuales o futuros de los conceptos de calidad,
seguridad, normas 1SO, entre otros, resulta impostergable su consideracion en este nivel

educativo particul ar.

El respeto por lo ambiental se ha constituido en los Ultimos afios en un importante
valor agregado a cualquier producto tecnoldgico. No obstante, es cada vez mas reclamado por
los consumidores y ciudadanos en general, que consideran que los poderes publicos les
dedican insuficiente atencion. En los Ultimos afios la industria, las empresas y dependencias
publicas han adoptado discursos proambientales lo cual fundamenta la necesidad de incluir la
formacién ambiental en la Educacion Superior (ES) y la existencia de un campo labora en
crecimiento para esta especificidad. Dado gque esta es una demanda socia y un requerimiento
en aumento del ambito laboral, resulta necesario analizar si la temética esta incorporada 'y de

qué modo, alaformacion de nivel superior.

En nuestro pais €l nivel superior técnico de gestion estatal tuvo un gran impulso a
partir de 1983 con la creacion de los Centros Educativos de Nivel Terciario dependientes de la
entonces Direccion Naciona de Educacion del Adulto en convenio con sindicatos 0 empresas
a diferencia de otros paises en los cuades estas carreras fueron impulsadas por las
universidades. Su origen e insercién en € sistema educativo superior otorgan a estas
instituciones caracteristicas peculiares. Por otra parte, la conexion de la ESNUt con e mundo
de la produccion y servicios requiere una permanente actuaizacion de los programas y la
busqueda de formas alternativas de ensefianza. Sigal, V.y Freixas, J., (1998) en un andisis
de la ESNULt de la Argentina ya sefialaban una marcada desactualizacion en los planes de
estudio. Se desconoce un estudio centrado en este nivel educativo de la Argentina que haya
focalizado € interés en la formacion ambiental. Es por ello que resulta propicio evaluar la
situacion de la ensefianza de los contenidos ambientales en este nivel educativo antes de

proponer posibles modificaciones curricul ares.

Se entiende por ambientalizacion curricular no sélo la presencia de contenidos
ambientales en los planes de estudio y programas sino también a conjunto de acciones

proambientales de las instituciones escolares, (Junyent, M. y otros, 2003; Meddllin y otros,
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1993). Este conjunto de prescripciones y acciones se relaciona con los objetivos de la
Educacion Ambiental (EA) internaciona mente acordados, ya que ésta no solo se propone la
apropiacion de conocimientos sino también la apropiacién y/o modificacién de conductas, (de
laTorre, S. (Dir.), 2006. Gonzdlez Mufioz, M., 1996. Guillén, F., 1996, Gutiérez Pérez, J. y
Pozo Llorente,T., 2006). Es por ello que la EA cuestiona e impone varios desafios a la ES
con tradicion enciclopedista. Los debates acerca de los contenidos y la didactica propios de la
EA llevan mas de treinta afios. Desde su origen moderno en la década de 1970 ala actualidad
la concepcion de la EA ha variado; pasd de tener de un objetivo conservacionista de la
naturaleza, y por lo tanto con predominancia de contenidos netamente ecoldgicos, a
incorporar un componente social prioritario. En cuanto alo metodol 6gico, “ensefiar en, sobre
y para el ambiente” son diferentes posicionamientos frente a lo ambiental que se sostienen
ain hoy aunque existe un acuerdo generalizado entre especialistas acerca de que la EA

requiere un abordaje interdisciplinario, integrado, contextualizado.

La tematica ambiental ha interesado a muchos docentes de diversas especiaidades y
niveles educativos. En nuestro pais |os encuentros de educadores ambientales y |os aportes en
las publicaciones periédicas son cada vez mas numerosos. Muchas son las propuestas

didacticas, pero pocas las eval uaciones de su impacto en los estudiantes y su entorno.

Esta tesis es una descripcion y evaluacion de la ambientalizacion curricular en los
Institutos de Formacion Técnica Superior de gestion estatal de la Ciudad Autdnoma de
Buenos Aires. Se identifica con €l criterio de evaluacion curricular expresado en Diaz Barriga
(2005): “La finalidad de la evaluacion es comprender mejor una situacion educativa,
impulsar una compresion mas abarcativa que cuente con mayores elementos que permitan
una interpretacion mas rica de la realidad”. Se trata de una evaluacion con fines pedagdgicos
con la esperanza de que provoque en directivos, docentes y estudiantes un replanteo de sus
précticas educativas e institucionales en torno ala teméatica ambiental en este sector de laES.

El medioambiente es un constructo cultural cuyo significado ha variado a lo largo del
tiempo y desde luego segun las sociedades. Tiene en si mismo un importante componente
social, por lo tanto, y a diferencia de otros conceptos es inevitable considerar cuestiones de
contexto y significado. Los preconceptos, la subjetividad, las ideas sociaes, politicas y

econdémicas del momento cuentan a la hora de definir la insercion de un concepto en €
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curriculum prescrito y en € real. Por su parte, la perspectiva de instrumentar posibles
modificaciones de las practicas educativas e institucionales implica tener en cuenta la
normativa, la cultura institucional, la conciencia sobre el tema, entre otros factores. Por lo
tanto, dado el tenor de muchas de las variables de diagnéstico a relevar, esta investigacion se

aborda desde un marco tedrico interpretativo.

Debido a la inexistencia de datos previos sobre este tema para estos Ingtitutos, la

indagacion se realizd sobre |a base de algunas preguntas directrices:
a ¢COmo esta insertalatematica ambiental en estos Institutos?

b. ¢Cudles son las ventgjas y desventgjas de la situacion de los mismos para la

insercion de latemética?

C. ¢Cudles son los condicionantes para la ensefianza de los contenidos
ambientales?
d. ¢Cudl es la efectividad de las acciones educativas llevadas hasta € momento

con respecto alos objetivos de la Educacion Ambiental ?

Algunos de los supuestos que orientaron la indagacion y que fueron puestos a prueba

en estainvestigacion son:

1 El curriculum prescripto y la normativa de gestion institucional influirian

en laambientalizacién curricular.

2. Las concepciones ambiental es personaes modificarian la accion ambiental

aescalaindividual y social y viceversa

3. Laformacion de los docentes influiria en la concepcion de medioambiente,

la seleccion de contenidos y € modo de ensefiarl os.

4, Los estudiantes mas jovenes por su reciente paso por la escuela media

tendrian concepciones ambiental es mas complejas.

5. Una mayor actividad proambiental a escala individua condicionaria

positivamente ala actividad aescala social y viceversa

6. El desempefio laboral en éreas afines se relacionaria con concepciones mas

compleas de medioambiente
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7. El efecto de las acciones educativas deberia manifestarse en cambios
conceptuales y en @ accionar proambiental y en una meor insercion
laboral.

Considerando lo antedicho esta tesis analiza la ambientalizacion curricular de los Institutos de
Formacion Técnica Superior de gestion publica de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires,
(FiguraN° I-1):

a. describiendo sus condicionantes. curriculum prescripto, gestion institucional,
formacion del profesorado y desempefio en la especialidad, concepciones de mediocambiente,
valoracion y accionar ambiental personal de las diferentes subpoblaciones educativas y las

caracteristicas del estudiantado.

b. evaludndola sobre la base de |os siguientes parametros: |as acciones que se realizan
anivel ingtitucional, las estrategias pedagégicas y la adecuacién para la insercion laboral de
los egresados y a los objetivos de la EA (conductas proambientales y cambios en la

concepcion del medioambiente).



Gestion Concepciones Vaoraciony
Curriculum institucional de accionar
prescripto medioambiente ambiental
Formacion y
desempefio del Caracteristicas
profesorado del alumnado
Condicionan
AMBIENTALIZACION
CURRICULAR
\ 4
Se evalud através de
Acciones Adecuacion
delas Estrategias g parala alos
I nstituciones pedagdgicas insercion objetivos de
laboral laEA
Cambios de
concepcion 'y
de conductas

FiguraN°I-1: Niveles de andlisis de laambientalizacion curricular propuestos para estatesis
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Objetivos generales y especificos

El objetivo general que se propone esta tesis es describir e interpretar el alcance y

modo de incorporacién de contenidos ambientales en las curricula, en las précticas educativas

y en la gestion de las carreras técnicas superiores no universitarias de gestion estatal en el

ambito de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires, asi como identificar escollos,

potencialidades, fortalezas y sugerir acciones para una mejor adecuacion a los objetivos de la

Educacion Ambiental.

1.

L os obj etivos especificos son:

Identificar y describir los condicionantes de la implementacion de la ambientalizacion
curricular.

1l.a. Analizar las formas de insercion de latematica en los planes de estudio

1b. Andizar las formas prescriptas de gestion institucional en relacion con la
ambientalizacion curricular.

1.c. Relevar la formacion académica y desempefio laboral ambiental de directivos y
docentes,

1.d. Andizar la concepcion del medioambiente y la valoracion y actividad ambiental de
los directivos, docentes, estudiantes y egresados.

1.e. Relevar las caracteristicas de |a poblacién estudiantil.

Caracterizar laambientalizacion curricular en este sector educativo.

2.a. Relevar e modo de incorporacion de la tematica ambiental en las curricula reaes del
nivel educativo antedicho.

2.b. Relevar las précticas ambiental es de | as instituciones.

2.c. Relevar |as estrategias pedagdgi cas en la ensefianza de |0s conceptos de interés.

Evaluar la adecuacion de la ambientalizacion curricular con respecto a os objetivos de la
EA apartir de:

3.a Lamodificacion en € accionar proambiental de estudiantes y egresados.

3.b. Los cambios en la concepcidn del medioambiente de estudiantes y egresados a través

de su propia percepcion y de sus definiciones.



3.c. Lainsercion laboral delos egresados.
3.e. Las acciones proambiental es de | as instituciones

4. Detectar los escollos, fortalezas y potenciaidades a fin de mejorar la ambientalizacion
curricular.

5. Proponer modificaciones curriculares, institucionales y/o de gestion si correspondieran.

A partir de esta introduccién, (Capitulo 1), la presente tesis se desarrolla en varios
capitulos que incluyen la definicion de la Educacion Superior No Universitaria Técnica 'y su
caracterizacion en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, (Capitulo 2), los antecedentes y
caracteristicas de la Educacion Ambiental pertinentes para el nivel seleccionado y los debates
que su aplicacién plantea en la ES, (Capitulo 3), la metodologia (Capitulo 4), los resultados
obtenidos (Capitulo 5 y 6), € andlisis de los resultados (Capitulo 7) y, por ultimo, las
conclusiones, recomendaciones y sugerencias para la instrumentacién de la temética

ambiental en laformacion de técnicos superiores no universitarios, (Capitulo 8).
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CAPITULO 2

EDUCACION SUPERIOR NO UNIVERSITARIA TECNICA

Acercadela Educacion Superior No Universitaria técnica (ESNUL)

Representatividad en € sistema educativo

En la Argentina la formacion de técnicos superiores surge con €l objetivo de capacitar
alos mandos medios de las organizaciones productivas y de gestién, tanto del dmbito pablico
como privado. La matricula en € nivel superior no universitario, que incluye tanto a las
carreras docentes como las de formacion técnico-profesional, ha crecido desde su creacion en
la década de 1980 a tasas que superan a la matriculacion en otros sectores. A modo de
gemplo, segun Giulodori, R. y Mychaszula, S., (1998), “entre 1994y 1996 la matricula de
todo e sistema educativo argentino crecié un 5,2% mientras que la del sistema no
universitario lo hizo en un 19,4%”. Segun Riquelme, G. C. (2006), entre 1994 y 1997 las
unidades de educacion superior no universitaria de tipo técnico-profesional pasaron de ser 360
a 485, mientras que la ampliacion de las unidades orientadas ala formacion docente crecié de
767 a805. Si seconsidera aDirié y equipo (2002), en 2000 ““el servicio educativo de nivel
superior se brinda a través de 1845 instituciones. El 95% de ellas pertenece al subsistema no
universitario y e 5% restante al universitario. Hay 91 instituciones universitarias
(universidades e ingtitutos universitarios publicos y privados) y mas de 1700 unidades
educativas que imparten educacion superior no universitaria (de formacion docente y/o de
formacion técnico profesional). En ambos subsistemas € porcentaje de instituciones privadas
es mayor que el estatal””. Si bien estas dos Ultimas citas no pueden compararse estrictamente
ya que se refieren a distintas unidades de andlisis, puede inferirse que e sector educativo que
NOS ocupa presenta una tendencia creciente.

Segun e Ministerio de Educacion de la Nacion en 2008, sobre un total nacional de
90.826 estudiantes que cursan carreras de ESNU exclusivamente técnico profesionales de
gestion publica, la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, (en adelante, CABA) es la tercera
jurisdiccion del pais (10.937 estudiantes) antecedida por la Provincia de Buenos Aires (23.472
estudiantes) y la Provincia de Cordoba (11.952 estudiantes). En cuanto a los alumnos que
cursan en institutos de gestion privada, la CABA ocupa € primer lugar del pais con 55.306



estudiantes. (Red Federal de Informacion Educativa. Direccion Naciona de Informacién y
Evauacion de la Calidad Educativa. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la
Nacion., 2009) Al considerar su evolucién temporal, la matricula en institutos exclusivamente
técnico profesionales de gestion publica de la CABA mostré un leve aumento con respecto a
los registros de 2005, afio en que se matricularon 10.892. En cuanto a los institutos privados
ya que en 2005 contaban con 41.850 estudiantes. (Red Federal de Informacion Educativa.
Direccién Naciona de Informacion y Evauacion de la Calidad Educativa. Ministerio de
Educacién, Cienciay Tecnologia de la Nacion., 2006)

Apelando a la misma fuente, se publicd en 2009 que el nimero total de estudiantes de
ESNU (privados y estatales) que habian optado por carreras vinculadas al medioambientey la
ecologia habia aumentado de ser 951 en 2002 a 2701 en 2007, es decir habia crecido 184%
(Samela, G. 2009).

Aln hoy, s bien la universidad tiene una mayor matricula absoluta, el sistema no
universitario sigue creciendo, de manera tal que se esta constituyendo en un nivel

potencialmente relevante en cuanto a tamafio y caracteristicas de la poblacion atendida.

Historiay normativa del sector

Las instituciones superiores técnicas no universitarias nacen en Europa en la década
del 1960 con model os de gestion muy variados en un contexto de crecimiento acelerado de la
matriculaen e nivel superior, (Jalade, J. P., 1998). Sobre la base de lo relevado por este autor
y G. C. Rigquelme, (2006) a escala mundial los objetivos de la creacion de estas instituciones
fueron diversos y pueden resumirse en:

e Atender la demanda de capacitacion de los mandos medios de las empresas de
produccion y servicios en los paises en expansion econdémica.

e Dar oportunidad de educacion superior a la poblacién ya inserta en é mundo del
trabgjo, a las mujeres, a estudiantes sin logros escolares excepcionales pero con
experiencia laboral. Es decir, dar oportunidad a estudiantes “no tradicionales”.

e Atender a aumento de los egresados de la escuela media y consecuentemente
descongestionar las universidades. Ya desde una década atrés y en cuanto a este
objetivo, Galart, M.A. (1998) lo cuestiona a decir. “Cabe preguntarse si el
surgimiento de la educacién superior técnica se debe a un aumento de los egresados
secundarios técnicos que al no encontrar trabajo es necesario darle mas afos de

estudio como forma de seleccion, independientemente de la pertinencia de esos
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estudios o si esa formacion agrega elementos especificos adecuados™. Consideramos
gue deberia primar € segundo criterio y dentro de los “elementos adecuados” deberia
incluirse laformacién ambiental.

e Disminuir los costos de la Educacion Superior a ofrecer carreras més cortas y mejorar
la relacion egresados/ingresantes de manera tal de aumentar los indicadores de
efectividad de este nivel educativo.

e Diversficar la oferta con respecto alas tradicionales carreras universitarias.

e Ampliar ladistribucion geogréfica de la oferta educativa.

e Contribuir alajusticia socia frente a una universidad financiada por €l Estado, pero
con exclusion de los més pobres.

e Ofrecer una Educacion Superior con menos costos para € Estado debido a los aportes
de empresas privadas u otras organizaciones sociales y ala ausencia de actividades de

investigacion y desarrollo en estas instituciones no universitarias'.

Analizando estos objetivos surgidos en diferentes sistemas de Educacion Superior No
Universitaria técnica, (ESNUt) y a modo de resumen se identifican, entonces, dos lineas
basicas en la creacion de estas instituciones: por un lado € rol del Estado atendiendo a
poblaciones estudiantiles no tradicionales o descomprimiendo la universidad y, por otro, la
demanda desde e mundo de la produccién y del trabajo haciala educacion formal.

En nuestro pais los primeros antecedentes ciertos datan de 1957 en que € Ministerio
de Educacién y Justicia de la Nacion refiere la existencia de 141 carreras superiores no
universitarias, ya en 1983 se informan 1709 carreras y en 1993, 3796 carreras (Sigd V., y
Freixas, J., 1998). En e sector de la gestion publica, la gran expansion de carreras que se
registra a partir de 1983 se debio a la creacion de los Centros Educativos de Nivel Terciario,
CENTs, por Resolucion Ministerial N° 425/83, cuyos antecedentes fueron las carreras
dictadas hasta entonces por e Consgjo Naciona de Educacién Técnicay € Instituto Naciona
Superior del Profesorado Técnico actuamente dependiente de la Universidad Tecnoldgica
Nacional- (Iglesias, G. H., Supervision IFTS-GCBA, com. pers.), y que fueron transferidos a
cada una de las jurisdicciones educativas del pais en 1993. Esta Resolucién Ministeria
estableci6 como clara finalidad de los CENT: “Dar una respuesta profesional a las

exigencias del adulto inserto en su campo laboral”.

! En nuestro pai'sla Resolucion Ministerial N° 1624/83 preveia la investigacion en los Centros Educativos de
Nivel Terciario pero nunca fue puesta en préctica.



Actualmente, laLey N° 24.195 (Ley Federa de Educacion, promulgada € 29 de abril
de 1993) da el marco normativo mientras que laLey N° 24.521 (Ley de Educacion Superior
que entré en vigencia € 10 de agosto de 1995) en su Titulo Ill, Capitulo 2, Art. 17;
claramente dividié € campo en educacion universitaria y no universitaria, ESNU, pero sin
definir otra caracteristica diferencial entre estos dos subsistemas méas que: “proporcionar
formacion superior de caracter instrumental en las areas humanisticas, sociales, técnico
profesionales y artisticas. Las mismas deberan estar vinculadas a la vida cultural y
productiva local y regional”. Estaindicacién acerca de brindar formacion superior de caracter
“instrumental” es cuanto menos para el debate. La Ley N° 26.058 (Ley de Educacion Técnico
Profesional promulgada el 8 de septiembre de 2005) también incluye a estos institutos como
continuacion de la ensefianza técnica de nivel medio y de los trayectos técnico-profesionales.

La definicion legal del nivel educativo por la negativa, “nivel no universitario”,
sumado al hecho de que muchas universidades actualmente otorgan diplomas de carreras
técnicas superiores que no congtituyen carreras de grado universitario, dificulta la
identificacion e identidad de este sector de la educacion. No obstante, de la revision
bibliogréfica,- Jallade, J.P. (1998), Sigal V. y Freixas, J., (1998) y Riquelme, G. C. (2006)-, se
puede concluir que estas carreras presentan una gran diversidad entre paises y periodos
temporales, pero sus caracteristicas mas relevantes y diferenciales con respecto a los
tradicional es estudios universitarios son:

e Presentar planes de estudio especializados en una rama del conocimiento o en un sector
productivo o industria.

e Mayor uso de taleres, laboratorios y/o maquinarias. Por eemplo, los Institutos
Universitarios de Tecnologia en Francia nacieron con planes que presentaban entre un 30-
35% de teoriay un 65-70% de préctica.

e Menor duracion delas carreras: de 2 a4 afios.

e Métodos de ensefianza més dirigidos, en grupos de estudiantes mas pequefios.

e Mayores requerimientos de asistencia a clase con respecto alas universidades.

e Planes de estudio més dirigidos, con menor o nula cantidad de materias optativas.

e Evauaciones mas sisteméticas, continuas, de proceso, con pruebas regulares y trabajos
préacticos.

e Politicas de acceso a nivel mas permisivas que la universidad.

e Buena parte de los docentes insertos en el ambito laboral de la carreraen cuestion.
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Mas ala de las peculiaridades jurisdiccionales o nacionales, la condicion distintiva y
fundante de estas ingtituciones fue su fuerte relacion con la practica. Las formas de
articulacion con el gercicio profesional que se han relevado en la bibliografia son variadas.
En agunos paises existe la obligatoriedad de hacer précticas preprofesionaes, en otros las
organizaciones sociales y/o las empresas forman parte de los Consgos Directivos de las
Instituciones escolares o las clases se dictan dentro del edificio de la empresa o en la misma
fabrica. En € caso particular de los CENTs antes mencionados, a surgir en convenio con
empresas o0 sindicatos tuvieron un origen mixto?, -educacion piblica pero propulsada y hasta
financiada, en algunos aspectos (provision de edificios, equipamiento, personal auxiliar, por
gemplo), desde organizaciones del sector productivo-, que marca claramente € caracter
diferencial en el origen de las carreras de ESNUt en nuestro pais.

Tal como fue dicho por varios autores (de Ibarrola, 2004 citado en Belmes, A. 2008),
el mandato fundacional de las tecnicaturas superiores ha sido la formacién para € trabgjo.
“En el caso de aquellas de gestion estatal y, en sintonia con la demanda de los propios
sindicatos, orientado a la capacitacion para € desempefio de trabajadores en actividad,
ampliado posteriormente a la generacion de condiciones para € acceso de los jovenes al
mercado de trabajo”. “En la base de la propuesta esté el supuesto, cominmente aceptado, de
gue la educacién se constituye en una variable capaz de determinar o por lo menos de
propiciar, en la escala de lo personal, el acceso al trabajo, € mejor desempefio del mismo,
una mejoria de las posiciones laborales alcanzadas y de los ingresos percibidos, con lo que
ello implica en cuanto a factor de identidad personal e insercién social, y, en la escala de lo
social: megores condiciones de trabajo e incremento de la productividad, del desarrollo
econdmico y del consecuente nivel de bienestar”. También Jallade, J.P., (op cit), sefida “Asi
como se espera que en € curriculum académico se fortalezca la investigacion, asi también se
espera que la experiencia laboral se fortalezca en el curriculum no universitario”.

La situacion socioecondémica de nuestro pais y la transferencia a las respectivas
jurisdicciones en la Ultima década del SXX, la desatencién de la educacion técnica en la
década de 1990, las iniciativas dispersas y las vagas definiciones del sector generaron una
desorganizacion que comenzo a resolverse con la Resolucion N°238/05 del Consgjo Federa

de Cultura y Educacion del 19 de abril de 2005 que aprobd el “Acuerdo Marco para la

2 En nuestro pais los primeros Centros Educativos de Nivel Terciario, tuvieron un origen mixto a surgir por
convenio con sindicatos u otras organizaciones como la Asociacion Bancaria, Sindicato Unido Petroleros

del Estado, Sindicato del Comercio, Junta Nacional de Granos, etc.
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Educacion Superior No Universitaria- Areas Humanistica, Social y Técnico Profesional”. En
este documento se define como funcion basica de este subsistema ““proporcionar formacion
superior de caracter integral (ya no “instrumental” como en la Ley) que se fundamenta en
campos del conocimiento cientifico tecnolégico y sociocultural en las &reas humanisticas,
sociales y técnico profesionales, vinculadas a la vida cultural y productiva local y regional
para e logro de una megor calidad de vida de los ciudadanos™. Avanzando en este
documento gque da cuenta de la heterogeneidad de este sector educativo se lee: ““Por ultimo,
importa destacar que € ambito y e nivel de formacion superior no universitaria se
caracteriza por los rasgos peculiares de las instituciones que integran el subsistema (grado
de autonomia, formas de gestion, objetivos de formacion), por las certificaciones y titulos que
otorgan, las condiciones institucionales de funcionamiento (modo de acceso a los cargos
docentes, formas de gobierno, articulacion con las practicas profesionalizantes), los
curricula que desarrollan, la complegjidad y € interés publico de las actividades de los
perfiles profesionales para los cuales € subsistema forma y su articulacion vertical y
horizontal con el sistema educativo”. ““La ESNU en las areas humanistica, social y técnico
profesional procura introducir a los estudiantes en una trayectoria de profesionalizacion
garantizando su acceso a una base de conocimientos, habilidades, destrezas, valores y
actitudes profesionales que les permitan e acceso al mundo de los saberes y del trabajo
dentro de un campo profesional determinado, asi como continuar aprendiendo durante toda
su vida. En este sentido esta formacion atendera a un doble caracter: formacion terminal y
propedéutica.”

Es decir, es a partir de este Acuerdo Marco que se delinean con un poco més de
precision y a nivel nacional, las caracteristicas de estas instituciones aunque se advierte
claramente que este documento surge en respuesta a la falta de planificacion y heterogeneidad
preexistente y a la necesidad de ordenar € sistema a futuro. Por ello esta Gltima norma,
compele a las Instituciones Educativas a revisar, adecuar y actuaizar los planes de estudio y
de gestion de las instituciones de su incumbencia.

Dificultadesy aportes de la Ensefianza Superior No Universitaria de

caracter técnico profesional de gestion publica

Con sus ya cas treinta afios de existencia en € pais, este sector educativo ha

demostrado su utilidad para alumnos “no tradicionales”, (ya sea porque terminaron la
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escol aridad media muchos afios atras, porque cuentan con poco tiempo para el estudio, porque
trabgjan en e campo especifico conociendo la realidad laboral a veces mas que los mismos
docentes, etc.) y también ha evidenciado cambios, problemas o dificultades que se enumeran

a continuacion.

Dificultades o problemas

En nuestro pais, desde su creacion a la actualidad, estas instituciones han presentado
algunas dificultades o problemas que deben considerarse a la hora de andizar € sector y
proponer modificaciones. Para mayor claridad se agruparon en: Cuestiones académicas,
Cuestiones en relacion con € mundo del trabajo y Cuestiones referidas ala gestion del sector
y se detallan a continuacién.

Cuestiones académicas

e Planes de estudio desactualizados con pocas posibilidades de inclusién de
adecuaciones regionales. Segun Siga V. y Freixas, J., (1998) “El 65% de los
planes actuales fueron aprobados o actualizados dentro de la década del 80,
un 7% son anteriores a 1980. S se estima razonable un ajuste de planes cada
5 afios dada la estrecha vinculacion que deberian tener con los desarrollos
tecnologicos y las transformaciones en la produccion, se observa un grado
muy elevado de desactualizacién”. En la jurisdicciéon de la CABA, a partir de
2005 comenzaron a actualizarse algunos de los planes de estudio, pero alin hoy
siguen vigentes planes de la década de 1980. Los planes de estudio netamente
ambientales son més actuales aunque, s se propone una ambientalizacion
curricular general parala ESNULt, debe considerarse que muchos de los planes
vigentes fueron autorizados hace mas de 25 afios y varios de ellos no cumplen
con los actuaes requisitos curriculares dispuestos por la Resolucion 238 del
Consgjo Federa de Educacion.

¢ Creciente academizacion de los programas. Esto es particularmente fuerte en
el caso de las carreras superiores técnicas dictadas en ambitos o con
articulacion universitaria en las que los programas de estudio se asemegjan a
carreras de grado acortadas o son certificados intermedios de las carreras de

grado. El enfoque propedéutico fue ganando ala especificidad de la formacion
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y, por otra parte, la separacion del mundo del trabajo fue escolarizando las
carreras.

e Engorroso o nulo reconocimiento por parte de las universidades de los
estudios cursados en e ambito no universitario. Por lo tanto, los técnicos
superiores tienen dificultades para continuar sus estudios en carreras de grado
universitario, con la excepcion de aguellas que se dictan en convenio con
universidades. La situacion inversa esta mas facilitada. Las dificultades se
observan especialmente en e reconocimiento por parte de universidades
publicas. No obstante, en e ambito de la CABA, se han firmado agunos
convenios de articulacion curricular con universidades. Esta tendencia de los
ultimos afos refuerza la pérdida de identidad de alguna de estas carreras
fundamentalmente en el caso de aquellas en las que las posiciones laboraes de
los técnicos superiores han sido tomadas por profesionales universitarios. Esta
situacion refuerza la academizacion de los planes de estudios. Especificamente
para la temética ambiental y en términos de F. Guillén (1996) esta ““inercia
propedéutica” llevaria al disefio de los planes de estudio semejantes a los

universitarios pero en una escala menor.

Cuestiones en relacion con € mundo del trabajo

e Creciente desvinculacion con e @mbito laboral. Muchas de las entidades
convinientes (sindicatos o empresas) disminuyeron su apoyo a los centros
educativos o directamente rescindieron los convenios. En laCiudad Auténoma
de Buenos Aires estos Centros Educativos desaparecieron o fueron asumidos
directamente por €l Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad. Se
observa, entonces, que la estrecha relacion tripartita, teoria — préctica mundo
del trabajo, ha ido perdiendo fuerza. En 2002 habia 22 Institutos de Formacion
Técnica Superior, IFTS, quince de los cuales tenian convenios vigentes con
organizaciones productivas o sindicatos; en septiembre de 2009, de los 27
IFTS existentes, solo 10 tienen convenios. De manera tal que ha crecido €
namero de Institutos, pero no su relacion directa con organizaciones del mundo
del trabgjo. (Iglesias, G. H., Supervision IFTS-GCBA, com. pers.). Cuando los
IFTS fueron creados, su finalidad explicita fue la formacion de adultos ya

insertos en e ambito laboral especifico de las carreras. Aunque sin datos
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ciertos, la poblaciéon actua ha cambiado y se presume que la minoria de
estudiantes trabaja en |a especiaidad.

Menor reconocimiento social y laboral de los titulos terciarios con respecto a
los universitarios. Dirié y equipo (2002), describen la situacion a decir:’La
Educacién Superior en Argentina puede caracterizarse como un sistema
binario, con una oferta de nivel superior universitario y otra de nivel no
universitario, pero marcado por una fuerte unilateralidad desde el momento
que, la inmensa mayoria de la demanda se orienta al sector universitario™.
Esta cita estaria demostrando gue la Educacion Superior No Universitaria en
Argentinano permitio descomprimir la demanda sobre el sistema universitario.
Las posibles causas de esta situacion pueden relacionarse con € menor
reconocimiento social y laboral de los titulos terciarios técnicos, la
subutilizacién de los graduados universitarios que ocupan puestos técnicos, 0
la devaluacion de las credenciales educativas con e aumento de la
escolarizaciéon de nivel medio. Es decir |la fata de perspectivas de insercién
laboral de los técnicos superiores hace que aquellos que pueden, toman como
primera opcién la universidad aungue deban invertir més dinero y esperar mas
tiempo en recibir su titulo. Este mismo fendmeno fue relacionado para las
tecnicaturas superiores universitarias ambientales de México como causa de la
baja matricula de los institutos y la desercién del estudiantado, (Oliverio
Pantoja, C., 2003).

Cuestiones referidas ala gestion del sector

Oferta heterogénea y superpuesta. El surgimiento de carreras fue raramente
planificado. En general, las carreras se iniciaron sobre |a base de demandas o
intereses de algun sindicato u organizacion socia particular, sin un criterio de
planificacion global. Por ello se observan planes de estudio superpuestos o
redundantes. Se puede observar planes con un alto porcentaje de coincidencias
gue actlian como competencia dentro de una misma jurisdiccion.

Dificultades o imposibilidad de generar carreras a término. Las carreras a
término son aquellas que una vez cubierta la demanda de sus egresados en €

ambito laboral, pueden ser desactivadas de manera tal de generar con facilidad
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otras propuestas sobre la base de las mismas partidas presupuestarias. Este
concepto de “carrera a término” es muy discutido ya que implicaria para los
docentes una inestabilidad laboral permanente. Por otro lado, no contar con
este tipo de carreras puede llevar a que muchas de las existentes se desvirtlen

en lanecesidad de sostener lafuente de trabgjo.

Aportesde este subsistema educativo

Este sector educativo aporta al mercado laboral personas formadas en campos
especificos del saber y/o del hacer de manera tal que en un tiempo mas corto que € que
demandan los estudios universitarios puede contarse con persona calificado para actividades
puntuales. Es decir, se ofrece a la poblacién carreras “especializadas” y cortas, a diferencia
de las universidades donde laformacion es generalistay de mayor duracion.

Por otra parte, el formato de las carreras permite capacitar a un sector de la sociedad
usua mente desatendido por |os otros sectores educativos de nivel superior: 10s que trabgan,
los gue buscan una capacitacion de nivel superior acotada a un cierto campo o actividad, los
gue no pueden encarar carreras largas ya sea por los planes de estudio, los costos o los
impedimentos burocréticos, 1os que creen no poder enfrentarse a las exigencias de la
universidad, o bien aquellos que ya han sido expul sados de las universidades.

El trabgjo en institutos mas pequefios con grupos generamente mas reducidos de
estudiantes que permiten mayor seguimiento y atencion a requerimientos particulares genera
mayor contencion que la universidad, aumenta la confianza del alumno que satisface su
necesidad de formacion superior y, en algunos casos, le permite posteriormente encarar la
universidad con més seguridad.

Es decir, desde € punto de vista del Estado, este subsector ademas de tener una
funcion y entidad en si mismo puede trabajar con una poblacion de estudiantes que no
encuentra cabida en laformacion superior universitaria, que requiere estrategias de ensefianza
y gestion distintas y que busca al guna forma de promocién social.

Es en este marco de cuestionamientos y redefiniciones donde la teméatica ambiental
deberia insertarse como parte de la formacion tanto general como especifica de los técnicos
superiores. Existen antecedentes internaciona es donde se propugna la insercién de latematica

ambiental en carreras técnicas superiores de todas |as especialidades.
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L a formacion técnico profesional de Nivel Superior No Universitario en la

Ciudad Autdnoma de Buenos Aires

A los fines de esta tesis, se tomard como base la jurisdiccion de la CABA y dentro de
ella las tecnicaturas de gestion estatal que representan € 12,04% de los estudiantes de este
sector del pais, constituyendo, como ya se mencionara, la tercera jurisdiccion nacional, (Red
Federal de Informacion Educativa. Direccion Naciona de Informacion y Evaluacion de la
Calidad Educativa. Ministerio de Educacion, Cienciay Tecnologia de la Nacién., 2008).

Segun datos propios de la CABA, se observa que la matricula de los institutos de
formacion exclusivamente técnico profesional de gestion estatal vario de 12.563 estudiantes
en 2004 a 11.608 en 2007 (disminucion de 7,6%), mientras que en los de gestion privada paso
de 45.459 a 48.843, (aumento de 7,4%). (Direccion General de Estadistica y Censos-
Ministerio de Hacienda- GCBA, 2005 y 2008). Es decir hay un aumento en la matricula
privada a la vez que se observa una retraccion de la publica en este periodo de tres afios. S
bien los porcentgjes de cambio parecen compensarse, en términos absolutos se registra un
aumento de la matricula del sector en esta jurisdiccion.

La primera carrera de indole netamente ambiental ofrecida en un CENT en la
Argentina fue la Tecnicatura Superior en Ecologia que se dictd entre 1994 y 2002, afio en €
gue fue reemplazada por la Tecnicatura Superior en Gestion Ambiental, en € entonces CENT
N° 22 que funciona hasta la fecha, (como IFTS 22), en la CABA. Segin Belmes, A. (2008),
|las carreras de medioambiente y ecologia® aportan en el sector estatal de la CABA el 2,5% de
los estudiantes y en el sector privado € 2,7%.

Desde 2003, en esta jurisdiccion, seinicio una tendencia creciente ala modificacion y
actualizacion de los planes de estudio y ala creacidn de nuevas of ertas educativas. Algunas de
estas carreras estan articuladas con universidades nacionales y/o privadas parala continuacion
de estudios de licenciatura. En 2007 con la aprobacién de un nuevo reglamento (Resoluciones
N° 582/MEGCBA/2007 y modificatoria N° 5.501/MEGCBA/2007) estos Centros Educativos
pasaron a llamarse Institutos de Formacion Técnica Superior, denominacion a la que se
apelard en estatesis.

En la CABA, la actua Direccion de Formacion Técnico Superior reline a dos grupos de
carreras con distintos origenes: las que se dictan en los IFTS y la que se dicta en la Escuela

Normal N°6 o institutos especializados como € Instituto de Tiempo Libre y Recreacion y e

® Laclasificacion de las carreras en este grupo no se corresponde con e criterio empleado en estatesis.



Instituto del Deporte. Las Escuelas Normales y estos Institutos también fueron transferidos a
la jurisdiccion de la Ciudad desde €l Ministerio de Educacion de la Nacion aunque cuentan
con historias institucionaes diferentes ala de los IFTS toda vez que tienen una organizacion e
historia muy asociadas a la formacién docente.

Iglesias, G., (2002) caracteriza a este subsistera de la educacion publica de la Ciudad,
diciendo: “En sintesis y como resultado de un desarrollo espontaneo y erratico que configurd
un sistema heterogéneo, carente de planificacion y articulacion, con algunas excepciones, se
trata de instituciones:

i- pequenas que ofrecen, en una abrumadora mayoria una sola carrera, se trata en rigor
de carreras conveniadas,

ii- fuertemente concentradas geogr aficamente, en particular en el Distrito Escolar 1

iii-  con baja matricula (un promedio de 215 estudiantes por carrera), considerable
desgranamiento (en promedio un 50% de la matricula cursa €l 1° afio y solo un 20% cursa
3°) y un nimero relativamente menor de egresados,

iv- gue ofrecen carreras de muy variada indole con escasa interconexion entre si y sin
indicadores precisos que den cuenta de su vinculacion con los requerimientos del mercado de
trabajo,

V- con una estructura curricular rigida y en alguna medida secundarizada de sus planes
de estudio que corresponden mas al modelo tradicional del nivel medio que al de las
universidades,

Vi- gue se desenvuelven en un contexto complejo y a la vez paraddjico, que combina la
exigencia cada vez mayor de credenciales para la insercion y/o permanencia en e mercado
de trabajo, con un decrecimiento de las oportunidades laborales y la precarizacion de los
propios puestos de trabajo. S se combinan las dificultades que surgen del déficit formativo
gue arrastran los estudiantes de su pasaje por la escuela media en algunos casos o € tiempo
transcurrido entre la finalizacion de los estudios de nivel medio y su ingreso en la carrera en
otros, con la rigidez de los planes de estudio que les plantean exigencias propias del
secundario y la falta de incentivos del contexto socioecondémico, las condiciones de
desenvolvimiento de las instituciones y sus posibilidades de retencion de la matricula
presentan todo un desafio”.

Con respecto a 2002 €l diagndstico previo no ha variado aunque se ha iniciado un
proceso de actualizaciéon de planes de estudio con la intencion de cumplir con la normativa
nacional y atender a algunas de estas falencias detectadas. La CABA ofrece en 2010 diecisiete
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carreras en cuyos planes de estudio se incluyen contenidos potencialmente ambientales que
constituyen la base documental de la presente tesis.
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CAPITULO 3

EDUCACION AMBIENTAL Y EDUCACION SUPERIOR

Acercadela Educacion Ambiental

La Educacion Ambiental si bien fue consagrada internacionamente a partir del
Seminario Internacional sobre Educacion Ambiental de Belgrado en 1975 y de la Primera
Conferencia Intergubernamental de Educacion Ambiental en Thilisi (Georgia) en 1977, fue
incorporada a las curricula de las escuelas primarias y medias de nuestro pais mucho después
y de la mano de los propios alumnos que traian a las aulas inquietudes acerca de su entorno.

Al respecto |os medios de comunicacion socia y |os conflictos ambiental es aportaron [o suyo.

Siguiendo las resefias de Gonzdlez Mufioz, M. (1996), Novo, M. (1996) y Gonzalez
Gaudiano, E. (1999), s bien la EA tuvo sus comienzos en el accionar de Organizaciones No
Gubernamentales (ONGs) conservacionistas creadas en la década de 1940 (Unidn
Internacional para la Conservacion de la Naturaleza) y de 1960 (Fundacion Vida Silvestre
Mundial, Amigos de la Tierra), se ingtitucionalizé a partir de la creacion del Council of
Enviromental Education en 1968 en Inglaterra, dirigido principalmente a la educacion de
nifios y adolescentes. Si bien la EA tenia una impronta netamente naturaista y
conservacionista, desde € comienzo, se planted la necesidad de un abordaje interdisciplinar
de la tematica. Por lo tanto, la EA contemporanea en el ambito forma nace en los paises
desarrollados mayoritariamente dirigida a los escolares de clase media urbana y con €
impulso de las organizaciones no gubernamentales. De esta manera, |a escuela se constituy6
en la principa herramienta para la conservacion de la naturaleza sin cuestionamiento de los

model 0s socioecondmicos imperantes.

Con la mayor conciencia de los problemas ambientales, en la Conferencia de las
Naciones Unidas sobre Ambiente Humano en Estocolmo de 1972 se planteo la necesidad de
sentar las bases para generar cambios de conducta no sdlo en los nifios sino en adultos,
empresas y otros colectivos aunque aun hoy la EA continta fuertemente dirigida a los nifios y
jovenes. Si bien no se puede restar importancia a los documentos consensuados en reuniones

internacionales, los producidos en la primera mitad de la década de 1970 fueron redactados
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y/o supervisados por especialistas de los paises desarrollados, con poca representacion de los
paises en desarrollo de maneratal que la visiéon de los problemas ambientales era la de los
paises centrales. la escasez de recursos naturaes sin cuestionamiento del derroche de los
MisSmOos y con una concepcion reproductivista de la escuela

En América Latina la Conferencia de Estocolmo no registré gran interés. A diferencia
de Estados Unidos de Norteamérica en que la EA fue impulsada por docentes de nivel
primario o de Europa en que los académicos se interesaron por €l tema; en nuestra region la
EA se desarroll6 tardiamente e impulsada por investigadores que trabajaban en proyectos
comunitarios de conservacion. Esta caracteristica le dio desde sus origenes un fuerte anclgje
socia. Segin Gonzdlez Gaudiano, E., (1999) “la EA fue construida al margen de una
educacion ambiental dominante y de una pedagogia institucional cerrada en si misma”. Este
origen diferente marcé una postura distintiva de los educadores ambientales de América
Latina con respecto a los de los paises desarrollados. Pasaron unos afios hasta la Conferencia
Intergubernamental de Thilis en 1977 en que esta visiéon social pudo incorporarse a escala
global e hizo que se reconozcan los contenidos sociaes de la temética, se acepten las
diferencias regionales y se cambie de una EA escolarizada a una EA con actuaciéon en el

campo social.

En lareunion de Thilisi se considerd ala pobrezay a desarrollo insuficiente como los
principales problemas en los paises en desarrollo y se acept6 la posibilidad de diferentes tipos
y velocidades de desarrollo para las diferentes regiones y paises. Se admitio a la educacion
como un factor importante para el cambio, pero no como € Unico responsable y se reforzo la
necesidad de lograr un cambio no sélo conceptua sino de conductas. Se propuso a la EA
como dimension integrada a curriculum escolar -en contraposicion a su incorporacion como
materia independiente-, abierta a las necesidades de la comunidad, encaminada a la solucion
de problemas concretos y que requeria un abordaje interdisciplinar. La década de 1970 fue
muy dinamica internacionalmente y se gesté la EA como movimiento ético. No obstante,
para algunos autores, estos cambios nunca llegaron a ser suficientes ya que no cuestionaron

los model os soci oecondmicos hegemonicos, (Garcia, D. y Priotto, G., 2009).

En la década de los ochenta la EA se institucionalizd y robustecié su cuerpo tedrico al
mismo tiempo gue la crisis ambiental fue cada vez mayor. En los diferentes paises de

América Latina se dieron avances lentos, aislados, con poca comunicaciéon regiona, y
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cuestionados desde la tradicion académica disciplinar. No obstante la CEPAL, organismo
latinoamericano de la Organizacion de las Naciones Unidas con posiciones generalmente mas
progresistas que los gobiernos particulares planted la nocion de medioambiente ligada a las
fases de desarrollo social y a las particularidades y objetivos de cada region. La nocién de
ecodesarrollo acufiada por Ignacy Sachs surgié como |6gico corolario. Es la década en la que

el componente socia del medi oambiente empezd a ser reconocido.

Los noventa fueron una época de gran actividad. En nuestro pais en 1991 se publicd
Memoria verde (Brailovsky, A. y Foguelman, D., 1991) de gran impacto no solo entre los
especidistas sino en e publico en genera. Alli se reivindica la nocién de ecodesarrollo. A
escala regional se realizaron muchos encuentros (Congreso Iberoamericano de EA en
Guadalgjara, Conferencia Mundial sobre Educacion y Comunicacién, sobre ambiente y
desarrollo en Montreal), pero indudablemente e acontecimiento mayor fue la Conferencia de
las Naciones Unidas para € Medio Ambiente de Rio de Janeiro y su paraéa no
gubernamental, € Foro Global. En la primera de las reuniones se instald € concepto de
desarrollo sustentable y la idea de responsabilidades compartidas entre paises pobresy ricosy
en la segunda se explicitaron las criticas a los modelos socioecondmicos dominantes. Se
inicié un nuevo debate entre paises desarrollados y no desarrollados: dejar € concepto de EA
para pasar a de Educacion para € Desarrollo Sustentable, EDS. Algunas corrientes
consideraron superadora la inclusiéon de la ausion a desarrollo sustentable ya que
incorporaba francamente los aspectos sociales, econdémicos, é€ticos y politicos del
medioambiente; otros opinaron que no se habian producido nuevos aportes a la ya conocida
EA o bien que estos cambios de nombre eran una manera de cambiar para que no cambie nada
ya que desconocia el proceso de incorporaciéon de lo socid llevado adelante por la regién
latinoamericana desde la propuesta del ecodesarrollo.(Gonzdlez Gaudiano, E., 1999;
Hernandez Ramos, M.J. y Tilbury, D., 2006). Lo que ya no se discutia era que los aspectos
sociaes son inherentes a la definicion de medioambiente y, consecuentemente, de la EA. A
pesar de la ambigliedad del concepto de desarrollo sustentable, algunos autores tratando de
limar diferencias propusieron la denominacion Educacion Ambiental para € Desarrollo
Sustentable, EADS. En esta corriente, la UNESCO declaré a periodo 2005 2014 como
década para la educacion para € desarrollo sostenible. A los fines de esta tesis no se
diferenciara entre EA 0 EADS en € entendimiento que en lo ambiental indubitablemente
deben incluirse los aspectos sociales. Segun D. Tilbury (2001), en esta década la EA se

reconceptualizo a si misma dada la fuerte accion de la educacion no formal y de los ambitos



no escolarizados. Las ONGs, las dependencias gubernamentales de medioambiente, las
empresas privadas y los medios de comunicacion se constituyeron en actores fundamentales

dela EA no sblo en € ambito extraescolar sino en la escuela misma.

Estas discusiones se cristalizaron en la Conferencia Internacional sobre Ambiente y
Sociedad: Educacion y Conciencia Publica para la Sustentabilidad realizada en 1997 en
Salonica, Grecia. Alli se reconocieron a nuestro criterio tres puntos importantes (UNESCO,
1997). En primer término, que muchos de |os objetivos de la EA propuestos en las anteriores
reuniones continuaban validos pero aun incumplidos. En segundo lugar, que la EA no es la
Unica responsable para la resolucion o minimizacion de conflictos ya que asigna un papel a
los diferentes responsables de la problematica ambiental (los gobiernos, las instituciones
financieras, las ONGs, las escuelas, la comunidad cientifica, los medios de comunicacion, e
sector productivo, la ONU) y explicitamente menciona a la educacién, la legislacion, la
economia y la tecnologia como pilares a favor de la sostenibilidad. Por ultimo, que los
ciudadanos tienen derecho a controlar su destino, gjercer sus decisiones y responsabilidades y
a aprender toda la vida sin fronteras de ningun tipo. Se evidencia en este documento un pasaje
a una EA politizada, cuestionadora de los sistemas socioecondmicos actuales y del rol de los

ciudadanos dentro de ell os.

Se desprende entonces que en estos cuarenta afios la EA pasd de ser conservacionista,
escolarizada, isomorfica para todos los paises y regiones a incorporar las variables sociaes,
las singularidades locales o regionales; a reconocer la importancia de la educacion no formal
en la formacion tanto de nifios y adolescentes como de adultos y a ser una herramienta de
accion politica. José Gutiérrez Pérez en una entrevista que le realizaran en 2001 sefidla tres
etapas en la historiade la EA:’Hay una primera generacién de educadores ambientales que
hablan de un acercamiento a la naturaleza como elemento de disfrute, esla cultura de la flor
y €l pajarito, como se suele decir. Fue el momento de los grandes santuarios. Conservemos el
espacio para que no se rompan las relaciones delicadas y podamos mantenerlas y verlas,
porque, de lo contrario, van a desaparecer las especies. Era e discurso y la filosofia que
habia detras de esta primera generacion. En realidad no se estaba protegiendo a las
especies, Sino a pegueias poblaciones en reservas sin considerar 1o que sucedia por fuera de

las mismas. Faltaban unos afios para tener una mirada mas global.



La segunda etapa plantea un acercamiento al medio natural como una preocupacion,
es decir me molestan los problemas y tengo que tomar decisiones. La EA no debe
preocupar se exclusivamente por e medio ambiente sino que debe hacerlo, en mayor medida
por las probleméticas sociales.

Por ultimo, la tercera cosmovision en la evolucion de estas tendencias, sostendria que
debemos formar para un futuro sostenible con la educacion ambiental y no con la educacion
para el desarrollo. Esta seria la fase critica, una tercera tendencia en la cual los problemas
se discuten y planifican en conjunto, se critican en el medio social. Seria la fase del disefio de
estrategias locales y no de grandes decisiones -de convenciones politicas-, Siho una etapa
para andar por casa con un discurso compartido de trabajo, de compromiso en €l aula, en €
barrio, en la empresa, en todos |os ambitos de nuestra vida cotidiana”.

Es en este Ultimo contexto que se considera que la EA debe insertarse en laESNUL. La
EA no es solo cuestion de nifios ni de romanticos si no también de adultos insertos en €l

mundo de la produccién y de latoma de decisiones.

En nuestro pais y en la Ultima década, la EA ha adquirido un lugar destacado en €
ambito de laformacion de docentes de nivel primario y secundario. Baste observar la cantidad
de articulos sobre esta tematica en publicaciones periddicas del ambito de la pedagogia 'y en
los medios de difusion masiva. Lamentablemente e tratamiento de estos temas en la ESNUt
es todavia insuficiente a pesar de que muchos emprendimientos tecnol 6gicos deben estar hoy
acompafiados de estudios ambientales, etiquetados especiales, cumplir normas de calidad
ambiental internacionales y/o efectuar acciones de EA con la comunidad.

Educacion Ambiental y Educacién Superior: algunas relaciones

Como deciamos la ES tom0 los contenidos y propésitos de la EA con posterioridad a
su consideracion en la educacion de nifios y jovenes. Si bien algunos paises como México
fueron pioneros en América Latina y trabajaron en el tema desde la década de 1980, (Bravo
Mercado, M.T. y Santa Maria Gallegos, O., 2000) es en la década de 1990 que se explicitala
importancia de considerar esta tematica en la ES en genera. La Conferencia Mundia sobre
Educacion Superior (UNESCO, 1998) sefidd que: ”’la ES tenia una misién doble: a)



participar activamente en la resolucion de los principales problemas globales, regionales y
locales tales como pobreza, hambre, analfabetismo, exclusion social, la exacerbacion de
inequidades a escala internacional y nacional, la ampliacion de la brecha entre paises
industrializados y en desarrollo y la proteccion del medioambiente, y b) trabajar
incansablemente, en particular disefiando propuestas alternativas y recomendaciones para

promover: el desarrollo humano sustentable, la distribucion del conocimiento, etc.”

Por su parte, € Tratado de Educacion Ambiental para sociedades sustentables y de
responsabilidad global suscripto en e Foro Globa de Rio de Janeiro de 1992 indica en la
directriz 19 del Plan de acciéon: movilizar a las instituciones de ES para la ensefianza, la
investigacion y la extension de la EA, asi como la creacion en cada universidad de centros

interdisciplinarios parael medioambiente.

En € nivel superior de ensefianza la EA se fue organizando a través de la
incorporacién de la temética en carreras disciplinares preexistentes. A partir de la década de
1990 surgieron en nuestro pais carreras ambientales propiamente dichas: licenciaturas en
ciencias ambientales, en gestion ambiental, en gerenciamiento ambiental, profesorado en
educacion ambiental, tecnicaturas superiores en ecologia, en gestion ambiental, anadisis
ambiental, etc. Si bien en ese periodo se vivid un auge de las carreras ambientales de nivel
superior universitario y no universitario, muchas de ellas permanecen aln poco conocidas

tanto en el dmbito educativo como de la produccién.

Aungue la temédtica ambiental fue de hecho colateralmente incorporada en algunas
carreras preexistentes y se crearon estas otras nuevas carreras, su naturaleza intrinsecamente
complgja e interdisciplinar cuestiona la formacion de los técnicos, los profesionales y los
docentes asi como a sistema educativo en general. La tradiciona organizacién curricular en
disciplinas y la estructura poco flexible del sistema educativo no son propicias para la

insercion de latemética ambiental .

El cuestionamiento a la ES debido ala necesidad de incorporar la EA generd agunas
agrupaciones en e ambito universitario y han surgido acciones de ambientalizacién de las
curricula de nivel superior creandose redes de ambientalizacion curricular y calidad ambiental
de la Educacion Superior, tales como la Red Complexus de México, laRed SUMA 21, laRed
Cubana de Formacién Ambiental y las Redes OITUDSMA y ACES que nuclean universidades
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europeas y americanas. (Bravo Mercado, M.T., 2003; Gutiérrez Pérez, J y Gonzdez
Dulzaides, A., 2005; Junyent, M., Gelli, M.A. y Arbat, E., (Eds.), 2003; Medellin Millan, P.,
2000;). Los objetivos de trabajo de estas redes no solo implican la modificacion o agregados
en los contenidos a ensefiar sino cambios en la gestion de las instituciones que lleven a
modificaciones en las conductas de toda la comunidad educativa. Acuerdo con Meddllin y
otros (1993), cuando dicen que: “la universidad no debe abordar la dimension ambiental a
través de un solo curriculo, ni de una sola profesion, o de una sola disciplina. La dimension
ambiental tendria que estar en todas las funciones de la docencia, investigacion y extension,
asi como en todos los curricula y disciplinas, de la misma manera que la dimension socia y

humana”

A lafecha, la mayor parte de los conocimientos acumulados sobre EA en e ambito
formal se refieren a la formacion de nifios, adolescentes y sus respectivos docentes. Por 1o
tanto, la educacién ambiental en adultos no docentes es un &rea poco explorada. Més aun, €
sector técnico superior constituye un rengldn que préacticamente no ha sido abordado. Ya
desde la década de 1990 se marcaba como prioritaria la formacién ambiental de adultos
principamente de tres colectivos. los profesionales decisores, los consumidores y los
formadores, (Novo, M. 1996). No obstante poco se hizo al respecto desde entonces. En
América Latina, México lleva la delantera en sus acciones para la incorporacion de la
dimension ambiental en la formacion técnica superior. En 1993 ali se organizo € Primer Foro
Nacional sobre la incorporacion de la perspectiva ambiental en la formacion técnica y
profesional.

Debatesy cuestionamientos acer ca delainclusién de la Educacion Ambiental en la
Educacién Superior

Por 1o antedicho y amodo de resumen, la EA presenta las siguientes caracteristicas:

e Incluye contenidos de las ciencias sociales y naturales, es decir es intrinsecamente
interdisciplinaria

e No esneutra, tiene un fuerte componente ético, filosofico y palitico.

e Debe adoptar una perspectiva sistémicay contextualizada con el entorno.

e Su objetivo eslamodificacion de conductas no solo la apropiacion de conceptos.



Debe capacitar paratrabajar en la solucién de las probleméticas ambiental es.

Son precisamente estas caracteristicas de laEA, alas que adherimos, las que ponen en

cuestion al sistema educativo y particularmente a la ES. Ponerlas en practica requeriria a

simplevistade:

un curriculum flexible.

un abordaje interdisciplinar.

plasticidad en la organizacion de | as instituciones educativas.

cambios en las formas de evaluacién de manera tal que no se priorice la memorizaciéon y
reproduccion acritica de contenidos.

cambios en la formacién docente.

nuevas relaciones entre |os centros formativos, |la comunidad y el mundo del trabgjo.

adopcion de la gestion ambiental al interior de los institutos.

Estos requisitos que la EA demanda de la ES generan diferentes debates y/o

cuestionamientos en el ambito particular de la ESNUL:

a. Con respecto a la interdisciplinariedad: la ES es en la Argentina fuertemente

disciplinar. Las carreras universitarias, directamente relacionadas con la ciencia
académica, sostienen la fragmentacion del conocimiento impuesto por las
diferentes disciplinas. Adhiero alas palabras de Toledo, V. (2000) cuando dice que
los problemas a resolver por los investigadores no se presentan en la realidad ya
clasificados por disciplinas y  propone sdir del "neoscurantismo” de la
superespecializacion disciplinar. En su obra Memoria Verde, Brailovsky E. y
Foguelman, D., (1991) sefidlan: *“... la respuesta de la ciencia ante la complejidad
del mundo fue compartimentarse en disciplinas cada vez mas aisladas unas de
otras. Asi se formaron los especialistas, definidos a veces como aquellos que
saben casi todo acerca de cas nada, ya que para profundizar sus conocimientos
tienen que reducir cada vez mas su campo de accion. Y generalmente, sin tener
idea de lo que hacen los otros especialistas. Pero e mundo no es un conjunto casi
infinito de peguefios aspectos investigables, sino que es una totalidad. Esto, que
hoy nos parece obvio, fue, como todas las cosas obvias, tardiamente asimilado por

nuestro sistema cientifico y tecnoldgico. El avance no fue gratuito, por repentina
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iluminacion, sino que tuvieron que ocurrir situaciones catastréficas para poder
aceptarlo”. La enseflanza de esta temética ha sido inicialmente asumida, y se
mantiene fuertemente hasta hoy, por profesionales provenientes de las ciencias
naturales, particularmente de la ecologia. Es la”inercia ecologista” de la que habla
Fedro Guillén, (1996). En acuerdo con Foladori, G. y Gonzalez Gaudiano, E.,
(2001) y Foladori, G. (2002), s bien la ecologia ensefia a pensar en términos
ciclos de vida, de ciclos biogeoquimicos y de entorno; ofrece informacion que
representa intereses comunes a todos los humanos se refiere a elementos y
relaciones conmensurables para las ciencias fisco quimicas dando a la
problematica ambiental una aureola de cientificidad y ha sentado las bases para
comprender algunas de las modificaciones provocadas por €l hombre, no puede
explicar en toda su extension los fendmenos medioambientales. Por lo tanto, la
formacién ambiental no puede ser exclusivamente ecoldgica 0 naturalista pero
tampoco exclusivamente socia o politica.

Con respecto a la contextualizacion: Algunos autores, Meinardi, E. y Aduriz-
Bravo, A., (2002), ya han resefiado la existencia de un debate en la ensefianza de
las ciencias entre la formacion basada en la tradicion disciplinar y la ensefianza de
contenidos Utiles para €l estudiante. Ahora bien, ¢Ja educacion superior técnica
debe ensefiar contenidos Utiles en el contexto de la institucion o contenidos
relacionados con la ciencia académica? ¢Cual debe ser la “dosis” de contenidos
localesy globales? Y ¢entre préacticay teoria?

Con respecto al modo de insercion en las curricula: en relacion directa con el
primer debate sefialado, se ha discutido mucho acerca de la modalidad de inclusion
de estos contenidos en las curricula, oscilando entre la prescripcion de materias
especificas a la incorporacién transversal de la dimension ambiental en las otras
materias del curriculum. Este Ultimo modo cuenta con € consenso mayoritario de
los educadores ambientales y |os documentos internacionales. Gutiérrez Pérez, J.
y Pozo Llorente, T., (2006) sefialan dos niveles de transversalidad de lo ambiental:
transversalidad en las asignaturas y transversalidad en las instituciones:
“tradicionalmente la institucion escolar en sus niveles de ensefianza obligatoria se
ha ocupado con prioridad de las relaciones establecidas por los alumnos con un
conocimiento basico que hay que adquirir. En un segundo plano han quedado
motivos secundarios, que por no tener entidad suficiente de conocimiento loable o

por representar logros de indole no conceptual, han sido relegados a la periferia



escolar, al extrarradio de la ingtitucion, bajo € pretexto de cubrir los
requerimientos de formalidad demandada por las instituciones académicas. En la
actualidad los campos sociales, politicos, econdmicos y tecnol 6gicos traspasan de
inmediato sus inquietudes al ambito educativo, generando propuestas de
renovacion, de innovacion y de reforma pedagoégica, y exigen a la escuela que se
transforme y se renueve. El curriculum se convierte asi en un entramado
dinamico y mudable que marcha al compas de los requerimientos sociales. Este
reflegjo de los programas, de las estructuras educativas provoca mecanismos de
reajuste y de acomodacion a varios niveles: incorporando nuevas facetas y
modalidades de saber, abriendo paso a componentes informales de la periferia
reveladora de interés para la formacion de los futuros ciudadanos”’. Segun estos
autores la incorporacion de lo ambiental demandaria tres aspectos. la
ambientalizacién del curriculum, la mejora de las conexiones escuela comunidad
y la ambientalizacion general de la gestion. Como se deduce de lo anterior otro
aspecto en € que laEA interpelaala ES es € tipo de curriculum adecuado para €
nivel: los curricula cerrados con materias preestablecidas o los curricula abiertos,

flexibles en conexidn con el medio social del lugar.

Estas discusiones aplicadas especificamente a nivel superior técnico plantean a
priori varios interrogantes:

1. como sedijeraen los Ultimos afios estas tecnicaturas han adquirido una
dimensién propedéutica a brindar a sus egresados la posibilidad de la
continuacion de sus estudios en las universidades, por lo tanto, ¢sus
planes de estudio deben emular € disefio curricular de las carreras
universitarias articuladas sosteniendo los conceptos y formatos de la
ciencia académica como se sefidaba en € punto anterior, o abordar
esos temas con mayor libertad curricular?;

2. s se propone un curriculum abierto, ¢cOmo asegurar un cierto nivel de
formacion comun entre las distintas cohortes? ¢Es aplicable un
curriculum abierto en educacién superior técnica? ¢Los curricula
planteados en términos de competencias facilitarian € cumplimiento
delosobjetivos delaEA?

d. Con respecto a las formas de evaluacion: La forma de evaluacion tradiciona para

la ES, particularmente en la formacion en ciencias naturales, son los examenes
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escritos e individuales que en la mayoria de |os casos priorizan la memorizacion y
la reproduccién acritica de contenidos. En otros casos se evalla a través de
monografias o trabajos de recopilacién bibliogréfica que muestran serias
dificultades en la produccion de sentido por parte de |os estudiantes convirtiéndose
en collages de citas bibliogréficas o de Internet. Como sefidla Fonseca de
Andrade, D., (2001) si la EA apunta a otros objetivos (desarrollo del sentido critico
y discusion de valores, aportacion de informacion, desarrollo de habilidades y
competencias y formacion de compromiso para la accion en beneficio del
ambiente), deben instrumentarse formas de evaluacion que den cuenta de los
propésitos de la EA. Si uno de los principales desafios de la EA es € desarrollo de
la capacidad de reorganizacion y sintesis de conceptos provenientes de disciplinas
diversas, ¢cudles pueden ser estas formas de evaluacion y cdmo instrumentarlas en
este nivel educativo, toda vez que existe una culturainstitucional ya establecida?

e. Conrespecto a la formacion de los docentes del nivel: se estima que la mayoria de
los docentes de este sector son profesionales universitarios, es decir son
especidlistas disciplinares. Por otra parte el campo ambiental es un campo en
formacion, ¢se puede entonces lograr una ensefianza interdisciplinar cuando los
docentes no tienen formacion especifica en e campo ambiental? ¢coOmo se
formaron los docentes a cargo de espacios curriculares con contenidos
ambientales? ¢como lograr una formacion ambiental en aquellos docentes cuya
titulacién de base es netamente disciplinar?

f. Con respecto a la relacion entre los Institutos y la sociedad: este punto presenta
varias aristas: la relacion con e campo laboral, la relacion con e entorno
inmediato del Instituto, la relacion con la comunidad educativa, etc. En e ambito
de la CABA cada unidad educativa manegja sus relaciones interinstitucionales
independientemente, o que genera una gran heterogeneidad de situaciones. No
obstante, en este campo surgen varios interrogantes. ¢cuales son las diferentes
formas de interrelacion?, ¢cud debe ser laimportancia de las demandas del campo

laboral y socia sobre el curriculum y la dinamica de los institutos?

Mas all& de estos cuestionamientos e interrogantes que genera la EA hacia la ESNUL,
lo concreto es que desde hace mas diez afios, -por |o menos en la CABA-, se estan graduando
técnicos superiores con alguna forma de capacitacion ambiental y poco se conoce sobre ellos

0 bien se dictan carreras en las que esta érea estd ausente. Estatesis no pretende resolver todos
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los interrogantes ni cerrar los debates, pero estos enmarcan este primer diagnostico de la

incorporacion de latematica ambiental en la ESNUL.

En Argentina la incorporacion de lo ambiental en e mundo cotidiano y de la
produccion es incipiente. No obstante ya se han generado expresiones de diferentes grupos
sociales arededor de problemas ambientales reclamando la generacion y observancia de
normas ambientales, criterios de calidad, gestion ambiental en los lugares de trabgjo, etc. En
una encuesta realizada a empresas argentinas citada en Novick, M., (1998), los responsables
empresarios identificaron, entre otras, como falencias en la formacion o conocimientos de sus
empleados a las teméticas ligadas a la implementacion de programas de calidad: control
estadistico de procesos, normas |SO, calidad total de servicios, higiene y seguridad. La puesta
en préctica de politicas de gestion ambiental en empresas, fabricas, instituciones publicas o
cualquier otro ambito, no solo puede requerir de técnicos especializados sino de la
concientizacién y compromiso de todos los integrantes de esa organizacion. De dli que esta
tesis incluya e andlisis de todas aguellas carreras en las que se pudiera establecer algun tipo

de conexion con latematica ademas de aquellas de indol e claramente ambiental .
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CAPITULO 4

METODOLOGIA

Universo de estudio y definicion dela muestra

De todas las carreras de nivel no universitario y exclusivamente técnico-profesionaes
gue se dictan en el ambito publico en laCABA, en una primera etapa, se analizaron sus planes
de estudio en los que se identificaron 10 carreras en las que se incluian real o potencialmente

contenidos ambientales.

En esta primera exploracion, sumada a entrevistas o consultas con las autoridades de
estos Ingtitutos o algin referente académico (Secretario académico, Asesor pedagdgico o
Regente), se indago la cantidad y tipo de materias potencialmente ambientales y la formacion
de los docentes involucrados y permitié dividir las carreras en dos grupos: Grupo A (carreras
con tres 0 mas materias potencial o realmente ambientales) y Grupo B (carreras con menos de

tres materias potencia o realmente ambientales) que se presentan en e Cuadro N° 1V-1.

Grupo A Grupo B
IFTS Carrera IFTS Carrera
14 Técnico Superior en Energia con 1 *Técnico Superior en Administracion
orientacion industria (Res. Min. Turistica (Res. Sec. Ed. N° 2015/99)
N° 3524/93)
22 Técnico Superior en Gestién 3 *Técnico Superior en Administracion
Ambiental de Empresas (Res. Min. 425/83)
(Res. Sec. Ed. N° 3097/02)
25 Técnico Superior en Seguridad 5 *Técnico Superior en Comercio
Ambiental (Res. Sec. Ed. N° Internacional (Res. Min. N° 425/83)
639/03) * Técnico Superior en Comercio
Internacional (Res. Min. GCBA N°
1934/07)
26 Técnico Superior en Defensa 6 *Técnico Superior Aduanero
Civil (Res Sec. Ed. N° 182/2003)




7 *Guiade Turismo con especializacion
en la Ciudad de Buenos Aires (Res. Sec.
Ed. N°1967/04)

*Técnico Superior en Administracion
de Empresas (Res. Min. 425/83)

9 *Técnico Superior en Administracion
de Empresas (Res. Min. 425/83)
20 *Técnico Superior en Administracion
de Empresas
24 *Técnico Superior en

Telecomunicaciones (Res. Sec. Ed. N°
821/02)
*Técnico Superior en Teleinformatica
(Res. Sec. Ed. N° 821/02)

ITLYyR | *Técnico Nacional en Recreacion (Res.
Min. N° 430/87, N° 117/95, Res. Sec.
Ed. N° 98/98 y Res GCBA N° 2150/04)

Cuadro N° 1V-1: Clasificacion delas carreras superiores no universitarias de gestion estatal con a menos una materia

potencialmente ambiental que se dictan en lajurisdiccién de la CABA

Las carreras del grupo B no se incluyeron en la indagacién en profundidad debido ala
baja incidencia de la teméatica ambiental en el curriculum real de las mismas a pesar de la
potencialidad detectada en los planes de estudio. No obstante, los resultados y comentarios de

estas primeras indagaciones se incluyen en los Capitulos N° 6 y N° 7 de estatesis.

Durante el segundo cuatrimestre de 2008, se efectuaron entrevistas semiestructuradas
alos Rectoresde los IFTS 14 e IFTS 26 que acordaron formar parte de esta investigacion. En
el caso del IFTS 22, la autora de la tesis forma parte de la conduccion del mismo. La
conduccion del IFTS 25 no acordd su participacion. Se instrumentaron encuestas tanto con
preguntas de respuesta abierta y estructuradas a profesores, estudiantes y egresados cuyos
modelos se adjuntan en el Anexo N° 1. A los fines de un mayor rigor cientifico, un mismo
tépico fue indagado desde varias preguntas con distintos formatos de indagacién. Por
giemplo, en e caso de los estudiantes la concepcidn de medioambiente fue indagada desde |as




preguntas N° 2, N° 4.b. y N° 10. En € caso de las entrevistas a |os Rectores, €l cuestionario

N°1 gque se adjuntaen el Anexo mencionado oficio de guia durante el encuentro.

La selecciéon de los docentes a encuestar se basd en la inclusién de contenidos
ambientales en sus materias ya sea por indicacion dd plan de estudios oficial o segun o

informado por |as autoridades del Instituto respectivo.

El porcentaje de respuestas obtenidas con respecto a las encuestas administradas se

presenta en € siguiente cuadro, (Cuadro N° 1V-2).

IFTS 14 22 26
Cantidad de profesores que dictan materias 7 15 4
con contenidos ambiental es.
Cantidad de respuestas de profesores 7* 12 4
obtenidas
Porcentaje de profesores que respondieron 100 80 100

Cuadro N° 1V - 2: Porcentaje de respuestas obtenidas con respecto alas encuestas administradas-Profesores
* LaRectoradel IFTS 14 es alavez profesora de una de las materias. En la entrevista personal como autoridad sele

suministré también la encuesta de docentes.

En € caso de los profesores que dictan més de una materia en la misma carrera se
suministré una Unica encuesta por profesor. La cobertura de la encuesta en funcién de las

materias de indole ambiental se representaen el siguiente cuadro, (Cuadro N° 1V-3).

IFTS 14 22 26
Cantidad total de materias del plan de 26 42 25
estudios
Cantidad de materias con contenidos 7 35 9
ambientales
Respuestas 7 33 9
Porcentgje de respuestas (por materias 100 94,29 100
ambiental es)

Cuadro N° 1V-3: Cobertura de las encuestas a profesores en funcién de la cantidad de materias de indole ambiental



Con respecto a los estudiantes las encuestas fueron entregadas por las autoridades
ingtitucionales a los estudiantes presentes en las clases durante € periodo de muestreo. Se
encuestaron estudiantes de |os tres afios tal como se observa en los Gréficos N° 15y N° 16 del
Anexo N°3.

El muestreo de egresados es € que presentd mayores problemas ya que no todos los
ingtitutos Ilevaban registros actualizados de los mismos. La encuesta se administré por correo
electronico lo cua generd dificultades para contactar, principalmente, a los egresados de las
primeras promociones. En el caso del IFTS 14 no se contd con respuestas de egresados y en €l
IFTS 26 €l bajo nimero de respuestas impidio su tratamiento estadistico. Por o antedicho en
el Unico instituto en & que se consideraron las respuestas de los egresados fue en € IFTS 22.
La cobertura de | as encuestas a estudiantes y egresados se presenta en el Cuadro N° 1V-4.

IFTS 14 22 26
Cantidad de estudiantes en 2008 50* 50* 40*
Cantidad de respuestas de estudiantes 18 27 22
Porcentaje de respuestas 36 % 54% 55%
Cantidad de egresados 2** 160* 20*
Cantidad de respuestas de egresados 0 19 0
Porcentaje de respuestas 11,87%*

o

Cuadro N° 1V-4: Cobertura de las encuestas a estudiantes y egresados, en porcentajes.
* Datos aproximados provistos por los directivos. ** Solo en los afios 2006-2007. ***Incluye respuestas de egresados desde
la cohorte 1996 ala 2007.

La distribucién de encuestados por afio de estudio se describe en los Gréficos N° 15y
N°16 del Anexo N°3.

Andlisisde planes de estudio

Sobre la base de la bibliografia consultada, Alperin S.E. y otros, (2007), Arras Vota,
A.y Duran Lopez, E. (2003), Foladori, G., (2002), Gonzdez Mufioz, M. (1996), Geli, A. M.
y otros, (2003), Lacreu, H. L. y otros, (2003), Ministerio de Educacion, Cienciay Tecnologia
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Consgjo Federal de Culturay Educacién, (2005), Nieto Caraveo, L. M. (2002), se andizaron
los planes de estudio de las tres carreras sel eccionadas en funcion de los siguientes criterios:

1. Organizacion general del plan de estudios

1.1. Proporcién de horas cétedra de los distintos campos. Segun € Acuerdo Marco A-
23 y la Resolucion del Consegjo Federal de Educacion N° 47/08, |a organizacion curricular de
las carreras de la ESNU —éreas humanistica, socia y técnico-profesional- debe contemplar la
inclusion de los siguientes campos:

e ¢ campo de formacion general, destinado a abordar |os saberes que posibiliten la
participacion activa, reflexivay critica en los diversos ambitos de la vida laboral y
sociocultural y €l desarrollo de una actitud ética respecto del continuo cambio
tecnologico y socia. Minimo 10% de horas;

e ¢ campo de la formacion de fundamento, destinado a abordar los saberes
cientifico-tecnol6gicos y socioculturales gue otorgan sostén a los conocimientos,
habilidades, destrezas, valores y actitudes propios del campo profesional en
cuestion. Minimo 20% horas;

e ¢ campo de formacién especifica, dedicado a abordar los saberes propios de cada
campo profesional, asi como también la contextualizacién de los desarrollados en
laformacion de fundamento, Minimo 30% de horas,

e e campo de las précticas profesionalizantes, destinado a posibilitar laintegracion y
contrastacion de los saberes construidos en la formacién de los campos descriptos,
y garantizar la articulacion teoria-préctica en los procesos formativos a traves del
acercamiento de los estudiantes a situaciones reales de trabgjo. Minimo 20% de

horas.

En el caso de la carrera de Técnico Superior en Gestion Ambiental se la fuente fue €
documento elaborado por la Direccién de Curricula 'y Ensefianza del Ministerio de Educacion
de la CABA (2008). Para las otras tres carreras |0s porcentajes fueron calculados analizando
los contenidos minimos de cada materia previstos en los planes de estudio y, en los casos en
gue fue posible, los programas de las respectivas materias. El acceso a estas fuentes fue muy
atil ya que se identificaron situaciones en que s bien € nombre de la materia incluia la

caificacion de ambiental, los contenidos previstos por € plan o de los programas no



reflegjaban esa dimension. Es e caso la carrera de Seguridad Ambiental en la cud los
contenidos de las materias “Introduccién a la fisica del medioambiente” o de “Bases quimicas
del medioambiente” eran basicamente largos listados de contenidos de la fisica y quimica
académicas. Inversamente, y a modo de gemplo, en la carrera de Gestion Ambiental en la
materia “Economia”, se daba economia ambiental y en “Quimica bioldgica” se

contextualizaba con situaciones referidas a ambiente, casos de contaminantes, etc.

1.2. Presenciay tipo de espacios curriculares optativos

1.3. Presenciay tipo de espacios curriculares de integracion teoria-préactica

2. Referencias en los objetivos y propésitos del plan de estudios a los siguientes temas:

2.1. El carécter de laensefianza

2.2. Laconsideracion de lainterdisciplinariedad.

2.3. Larelacion- teoria préctica

2.3. Losvalores y actitudes ambientales

2.4. Las concepciones subyacentes de medioambiente
2.5. Larelacion con el entorno social del Instituto

2.6. El reconocimiento de saberes previos o del mundo del trabajo especifico

Los resultados del andisis de planes de estudio se presentan en e Capitulo N° 5.

Anadlisisdelas entrevistasy encuestas

Las entrevistas recibieron un tratamiento cualitativo en e que se compararon las
respuestas de los tres directivos y los datos obtenidos fueron aplicados a cruzar informacion

con los datos recabados en |as otras subpoblaciones a través de las encuestas.

Los datos de las encuestas fueron sometidos paralelamente tanto a un andlisis
cualitativo como cuantitativo cuyos resultados fueron posteriormente contrastados entre si a
fin de detectar posibles inconsistencias y generar nuevas hipétesis. Los resultados se

presentan en el Capitulo N° 6 y se discuten en € Capitulo N° 7.
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En las encuestas se indagaron diferentes tépicos a partir de las preguntas que se

detallan en e Cuadro N° IV- 5. A los fines de dar mayor consistencia a los resultados,

algunos de estos topicos se evauaron tomando en cuenta las respuestas a més de una

pregunta.
Tdpicos Numero dela pregunta
Subpoblacion Directivos | Profesores | Estudiantes | Egresados
1. Caracterizacion de las | Datos Datos Datos Datos
subpoblaciones generales generales generales generales
1.
Trabajo en lo ambiental Datos 2. Datos 3.,4.,5., 6.,
generaes generales 9.
Continuacion de estudios 1.
2.
2. Concepcion de| 9.* Oa*,4al |10*x,2,4. |15*
medioambiente
Tipo
Cambio alolargo delacarrera 10.
Cambio de Ila propia 9. 14.
concepcion
3.Contenidos ambientales | 1., 6. 0.b. 5.a, 6.
Formas de inclusion
Opinion sobre su inclusion en | 7. 3b.,4a2 |5b.
carreras técnicas 4.b., 10.
Aplicabilidad de los 14. 7., 8.
contenidos  ambientales /
Contenidos faltantes y Utiles
Dificultades para la ensefianza | 3. , 4. 7.
de los contenidos ambientales
Facilidades para la ensefianza | 3. 7., 8.
de los contenidos ambientales
Propuestas para la ensefianza 0.b.

de los contenidos ambiental es




4. Estrategias de enseflanza 5. 8.
Vaoracion y uso

Estrategias preferidas 5.b.

5. Bibliografia - Uso 6.d. 7.c.

Tipo 6.C. 7.a

Temética 7.b.

Criterios de seleccion 6.a

Fuentes de casos regionales 6.b.

6. Motivacion -

Paralaeleccion delacarrera 1

Hacialo ambienta 10.

7. Aspectos positivos de la 13. 13.
formacion ambienta recibida

8. Aspectos negativos de la 13. 13.
formacion ambiental recibida

9.Actividad proambiental 11. 11. 15. 11.
aescalaindividual

aescalasocia 12. 12. 16. 12.
Ene IFTS 5. 11.

Propuesta de actividades 12.a

Causas de lainaccion 12.h.
Modificacion conductas 10.
10.Cambio de plan de estudios | 8. 9.

Opinion

Cuadro N° V- 5: Preguntas de las respectivas en cuestas que indagan | os t6pi cos sel eccionados en cada subpoblacién
* Preguntas consideradas parael NM Sy test de Kruskal -Wallis

Las respuestas a preguntas de opcion miltiple y aguellas de respuesta abierta o libre
recibieron distintos tratamientos.

En e caso de las preguntas de opcién multiple se calcul6 la cantidad de respuestas
para cada opcion y, en algunos casos, sus respectivos porcentgjes. Los resultados de estas
preguntas también se usaron como base para la identificacion de posibles agrupamientos u
ordenamientos de las subpoblaciones y eventual es interacciones entre variables a través de la
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aplicacion de escaamiento multidimensional no métrico (NMS) y la prueba de Kruska -
Wallis.

Las respuestas a preguntas de tipo abierta fueron agrupadas identificando las
categorias emergentes y posteriormente se elaboraron sintesis. En algunos casos se cal cularon
los porcentgjes de cada categoria a fin de facilitar las comparaciones entre grupos, la

interpretacion y posibles inferencias asi como la presentacion de |os datos obtenidos.

En & caso de las preguntas de respuesta abierta que podian presentar méas de una
categoria por respuesta, - por gemplo las preguntas N° 5 o N° 14 del cuestionario de
estudiantes y otras-, |os porcentajes de cada categoria fueron calculados sobre la base del total
de argumentaciones 0 respuestas obtenidas, sin considerar |0s casos sin respuesta.

S6lo para €l caso de la concepcion de medioambiente se consideraron |os casos en 1os que no
hubo respuestas y los porcentgjes se calcularon sobre € tota de encuestados de cada
subpoblacién en el entendimiento de que la falta de respuesta a esta pregunta es un dato
significativo en e marco de esta investigacion. La concepcion de medioambiente relevada en
las preguntas indicadas con * en el Cuadro precedente fueron también incluidas en e NMS'y
prueba de Kruskal — Wallis bagjo la hipétesis de que las diferentes concepciones podrian
determinar y/o influir sobre las conductas ambientales o bien indicar diferencias entre los

I nstitutos.

Categorizacion dela definicion de ambiente

A los fines de su tratamiento estadistico y andlisis posterior las definiciones de

ambiente obtenidas fueron divididas en 5 categorias o tipos:

Tipo 1: El ambiente como entorno y/o totalidad indiscriminada. Algunas de las

respuestas obtenidas que fueron incluidas en este tipo son: ambiente es el “entorno”, ““todo lo
que nos rodea”, “un lugar”, “el medio fisico™, ““todo el planeta”.

Tipo 2: El ambiente como sinénimo de la naturaleza o € ecosistema sin mencion de lo
social.

Tipo 3: El ambiente como proveedor de |os hombres, fuente de materias primas.
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Tipo 4: El ambiente como interaccion entre los sistemas naturales y los sociaes. Se
incluyen en esta categoria las respuestas en las que se hace mencion a alguna forma de accion
reciproca entre esos dos componentes.

Tipo 5: Incluye respuestas mixtas donde se mezclan algunas de las otras opciones y
respuestas generales pero sin referencia a entorno o lugar, por gemplo: “El medioambiente es
algo muy importante™.

A los fines del tratamiento estadistico se considerd un Tipo 6 que incluye alos que no

respondieron la pregunta.

Clasificadas las respuestas se cuantificaron cada una de ellas y se calcularon
porcentgjes. El andlisis se hizo en estudiantes y profesores y para €l caso dd IFTS 22 se

consideraron también las respuestas de |os egresados.

En un andlisis posterior, las respuestas a las preguntas que aludian directamente a la

conceptualizacion del ambiente (preg N° 10 en € cuestionario de estudiantes, N° O.a. en €
cuestionario de profesores y N° 15 en e cuestionario para egresados) fueron comparadas con
otras preguntas control que apuntaban al mismo objetivo (preg N° 4.b en € cuestionario de
estudiantes y N° 4.a.1. en e cuestionario de profesores) de manerata de identificar posibles
inconsistencias en las respuestas.
En e caso de estas preguntas cuando fue posible se identificaron categorias emergentes
algunas de las cuales coinciden con los tipos mas arriba definidos y otras nuevas tales como
la categoria “respuestas evasivas o tautoldgicas” (que incluye a las respuestas como: “La
carrera es ambiental porque el titulo lo dice” o “respuestas proactivas” (““La carrera es
ambiental porque muestra maneras de aplicar tecnologias™). En todos los casos estas
categorias han sido destacadas en los cuadros de resultados obtenidos.

Categorizacion de otras variables
Las respuestas referidas a
1. Dificultades y facilidades para la ensefianza de los contenidos ambientales fueron
clasificadas en:
Cuestiones relacionadas con |os estudiantes

Cuestiones relacionadas con lainfraestructuray recursos
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Cuestiones relacionadas con la gestiéon del Instituto
Cuestiones relacionadas con € curriculum

2. Pertinencia de la inclusion de los contenidos ambientales en la carrera y su aplicabilidad
fueron clasificadas en:

Argumentos proactivos o practicos (referidos a la aplicacién de conceptos aprendidos en
relacion con alguna forma de actividad laboral)

Argumentos éticos o de concientizacion (Vale aclarar que si € estudiante manifestaba ser
docente o tener algin desempefio laboral en esa area, esas respuestas fueron computadas
Ccomo respuestas proactivas ya que la aplicacion de los contenidos estaba relacionada con €
trabajo)

Argumentos curriculares

Argumentos tautol 6gicos

Argumentos cognoscitivos

Argumentos generalistas

3. Causas de la inaccion proambiental fueron clasificadas en:
Causas relacionadas con lainfraestructura 'y recursos

Causas relacionadas con la gestion

Causas rel acionadas con la motivacion

Respuestas generales

4. Aspectos positivos y negativos de los IFTSfueron clasificadas en:
Cuestiones relacionadas con lainfraestructura y recursos
Cuestiones relacionadas con lagestion y relacién

Cuestiones relacionadas con €l curriculum

Cuestiones relacionadas con el plantel docente

4. Motivacion de los estudiantes en la eleccién de la carrera fueron clasificadas en:

Argumentaciones intel ectuales
Argumentaciones |aborales o proactivas
Argumentaciones relacionadas con la gestion de las carreras

Eleccién como segunda opcion



Escalamiento multidimensional no métrico

Paralelamente a tratamiento estadistico anteriormente descripto y con € fin de
identificar diferencias entre Institutos se sometieron los datos obtenidos a un escalamiento
multidimensional no métrico, (Nonmetric Multidimensional Scaling, NMDS o NMS), en
adelante NMS. Este método permite agrupar las muestras, -en este caso las respuestas-, en
funcion del conjunto de variables, sean éstas tanto cualitativas como cuantitativas, de manera
tal de detectar variables o conjunto de ellas que pudieran estar determinando agrupamientos u
ordenamientos en las muestras, (Clarke, K. R., 1993). Para més detale se describe en €
Anexo N°2. En estatesis se utilizd € programa PC-ORD, versiéon 4.36. Se trabgj6 con la
medida de distancia de Sorensen, sin configuracion inicia y con un maximo de 200

iteraciones.

Sobre la base de los cuestionarios se definieron las variables de cada una de las

subpoblaciones a considerar en e NMS. Ellas fueron:

Variables Profesores | Estudiantes | Egresados
Afio de la carrera que cursa (ANO) X
Edad (EDAD) X
Trabaja en relacion con temas X X X
ambientales (TRABAJA)
Relacion de lacarreracon el MA X
(RELAC)
Pertinenciadelainclusién de la X
temética ambiental (PERTIN)
Cambio de la concepcion de MA X X
debido aque cursalé la carrera.
(CAMBIO)
Concepcion de medioambiente X X X
(MAMB)
Accionesen e IFTS (ACCIOI) X
Propuestade acciones para el IFTS X
(ACCIFUT)




Aplicabilidad delacarrera (APLIC) X
Acciones proambientales anivel X X X
individual (ACCIND)
Acciones proambientales a nivel social X X X
(ACCSOC)
Tipo de Titulo (TIT) X X
Continuacion de estudios (CONTIN) X
Finalizacion de la continuacion X
(TERMIN)
Acceso aun trabajo por €l titulo ( X
ENTRO)
Mejora de su posicion laboral X
(MEJORO)
Intento de busquedalaboral (INTENT) X
Modificacion de conductas hacialo X
ambiental (MODIF)
Cambiariaago en € plan de estudio X
(CAMB)
Titulo docente (DOCEN) X
Formacion ambiental X

Cuadro N° 1V-6: Listado de variables cuantificadas a partir de las encuestas en |as tres subpoblaciones

Si bien la mayoria de las variables son de naturaeza cuditativa, las respuestas
referidas a conductas proambientales a escala individual y socia fueron transformadas en

variables cuantitativas, segun los siguientes indices:

a. En € caso de las acciones individual es;

7 G 6 respuestas positivas

3
4, 5 6 3 respuestas positivas 2
2, 1 6 0 respuestas positivas 1

0 respuestas positivas 0

Cuadro N° 1V-7: Indices de | as acciones proambientales individuales



b. En € caso delas acciones a escala social:

4 6 3 respuestas positivas 2

2 0 1 respuestas positivas 1

0 respuestas positivas 0

Cuadro N° 1V-8: Indices de | as acciones proambientales sociales

Para la implementacién de este programa se descartaron en una primera instancia
aquellas preguntas (variables) que obtuvieron en més dd 90% de los casos la misma
respuesta, por gemplo, la pertinencia de los contenidos ambientales o su aplicabilidad. Las
sucesivas aproximaciones del ordenamiento (corridas del programa) llevaron a descartar
también aquellas variables (con mas del 50% de no respuesta) ya que esta situacion generaba
agrupamientos no significativos a los fines de esta investigacion. La cantidad de variables

consideradas en el NM S por subpoblacion se presentaen el Cuadro N° 1V- 9.

Subpoblacion IFTS14 | IFTS22 | IFTS26 | TOTALES
Alumnos 7 7 8 7
Profesores 8 8 8 8
Egresados 11

Cuadro N° 1V-9: Cantidad de variables tomadas en el NM S por subpoblacién

Una vez detectadas por este método posibles relaciones entre pares de variables, esos
pares fueron sometidos a pruebas de correlacion cuando ambas variables eran cuantitativas, 0
alaprueba de Kruskal-Wallis, cuando por lo menos una de |as dos variables consideradas era
cuditativa. En e primer caso, se uso e programa Excel 2003 para € calculo del coeficiente
de Pearson.

Prueba de Kruskal — Wallisy correlacion

La prueba de Kruskal Wallis se trata de una prueba no paramétrica que permite
comparar las distribuciones de grupos independientes de datos determinando s estos

corresponden o no a la misma poblacion. A diferencia del test ANOV A no requiere que los
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datos tengan distribuciones normales ni que las desviaciones tipicas de los grupos sean
semejantes. Trabaja comparando las medianas de los grupos de manerata que si las medianas
de los grupos son significativamente coincidentes se considera que |os mismos pertenecen ala
misma poblacion de datos (Dytham, C., 2003; paginas web A, B, C y D). Esta prueba, al
asignar rangos, permite considerar variables ordinales, no cuantitativas como muchas de las

gue intervienen en este andlisis. El software utilizado fue Statistica version 6.0.

Identificadas por NMS las variables que pudieran estar determinando € ordenamiento
0 agrupamiento de las respuestas y aquellos pares de variables que pudieran tener algun tipo
de relacion més directa o correlacion; se realizaron, entonces, las pruebas de Kruskal — Wallis,

afin devalidar posibles relaciones entre ellas. Los pares de variables analizados fueron:

Par devariables Profesores | Estudiantes | Egresados
MA- ACCSOC X X X
MA-ACCIND X X X

MA-ANO DE CARRERA X
TIT-ACCSOC X
TIT-ACCIND X
IFTS-ACCIND X X

IFTS- ACCSOC X X

ANO DE CARRERA-EDAD X

ACCIND-EDAD X

ACCSOC-EDAD X

MAMB- EDAD X

Cuadro N° 1V-10: Pares de variables considerados en la prueba de Kruskal — Wallis por poblacién.

El Unico par de variables cuantitativas fue el compuesto por la cantidad de acciones
proambientales a escala individual y social. Entre ellas se realiz6 una prueba de correlacion

paralas tres subpoblaciones (profesores, estudiantes y egresados).



68



CAPITULO5

RESULTADOS OBTENIDOS
ANALISISDE PLANESDE ESTUDIO Y NORMATIVA

Sobre la base de los criterios explicitados en € Capitulo N°4 se analizaron los planes

de estudio de las carreras con més de tres materias potencialmente ambientales, (Grupo A).

Organizacion general delos planes de estudios

La organizacién curricular de estos planes esta basada en materias preestablecidas y
obligatorias. Las materias presentan un listado de contenidos a ensefiar con diferentes grados
de detalle. No estén formulados en términos de competencias. Es decir son curricula rigidos
gue no le brindan a aumno la posibilidad de disefiar su propio recorrido de estudio y
dificultan la atencion a innovaciones en e campo de interés. No obstante, si bien el plan de
estudios de T. S. en Energia con orientacion industrial es el més antiguo, no fija de antemano
la organizacion de las materias por afios y prevé la existencia de materias semipresenciales,
(aunque no se efectivizd este tipo de cursado), y de dos seminarios sobre temas ya pautados
en el plan de estudios con el fin de lograr la “integracion de conceptos y contenidos en los que
Se gecuten proyectos totalizadores y complementarios de los conocimientos adquiridos,
enfocados desde las necesidades regionales o laborales del medio”. Tampoco sefiala si la
carga horaria de las materias se distribuye en forma cuatrimestral o anual, (en lareaidad se
dictan materias con las dos distribuciones horarias). En €l caso de la Tecnicatura Superior en

Seguridad Ambiental € plan prevé los dos tipos de materias.

Estos planes de estudio no estan explicitamente organizados en los cuatro campos de
formacion previstos por la normativa vigente®: Formacion Genera (FG), Formacion de
Fundamento (FF), Formacion Especifica (FE), ni Practicas Profesionalizantes (PP), pero
analizando los contenidos previstos para cada espacio curricular se pueden agrupar de la

siguiente manera

* Resolucion 238/05 del Consejo Federal de Culturay Educacion, Ministerio de Educacion, Cienciay
Tecnologia.



Campode Minimo IFTS14 IFTS22 IFTS25 | IFTS26**

formacion* establecido
General 10 % 25,29% 8,7% 36,62% 18%
De Fundamento 20% 32,18% 27,5% 21,13% 40%
Especifico 30 % 42,53% 63,8% 47,89% 42%
Practicas 20 % 0% 0% 0% 0%
Profesionalizantes
Espacios | - No posee No posee No posee *RE
optativos | = ------

Cuadro N°V-1: Porcentgje de horas catedra del plan de estudios por cada campo de formacién
* El andlisis de la carrera de Técnico Superior en Gestion Ambiental fue realizado por la Direccién de Curriculay Ensefianza
del Ministerio de Educacion de la CABA, € de las carreras de Técnico Superior en Energia Técnico Superior en Seguridad
Ambiental y Técnico Superior en Defensa Civil es de elaboracidn propia.
** Se considero la orientacion Operaciones que es la Unica que se dicta ala fecha de elaboracion de estatesis
***| a carrera de T. S. en Defensa Civil cuenta con tres orientaciones que tienen un ciclo basico comin y un ciclo de
orientacion (tercer afio), pero una vez que e alumno elige una orientacién no hay materias optativas. Hasta e momento de

escritura de esta tesis solo se ofrecié una orientacion

Como se observa en € cuadro anterior ninguna de las cuatro carreras prevé e campo
de las précticas profesionalizantes, no obstante tanto en € IFTS 14 como en & IFTS 22 se
realizaban pasantias en empresas privadas y organismos publicos, a momento de escribir esta
tesis. Varias de las materias realizaban précticas en laboratorio o taller o bien fuera de las
aulas como parte del dictado de las mismas aunque no necesariamente con criterio

profesionalizante.

Temasreferidos en los objetivosy propositos del plan de estudios

Caracter dela ensefianza

En @ plan de la carrera de Gestion Ambiental se explicita agunos lineamientos
didacticos referidos a la transversalidad de contenidos, el posible caracter propedéutico de la
carrera asi como una concepcion de aprendizaje continuo, al decir: “Es por ello gue muchos
de los contenidos propuestos pueden ser abordados desde distintas materias con una mirada

multidisciplinar y, a su vez, en todos los afios se incluyen una 0 mas materias de caracter
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netamente integrador”, *“Por lo tanto, este plan de estudios brinda los fundamentos
formativos en numerosas areas no solo para el desempefio técnico profesional en si mismo
sino para € posible abordaje de una profundizacién y especializacion posterior en los
lugares de trabajo. En esa misma linea, este plan tiene un caracter propedéutico, toda vez
que ha sido concebido para que los egresados puedan continuar sus estudios en la
universidad, - en total concordancia con las actuales politicas educativas -, pudiéndose

constituir, entonces, en los tres primeros afios de carreras de grado universitarias.”

En € plan de la carrera de Energia que propone tanto cursos presenciales como
semipresenciales se valora € trabgo en grupos pequefios en las clases: “Con los cursos de
régimen presencial se persigue facilitar la relacion con € microgrupo a fin de posibilitar e
aprendizaje y desarrollo de actividades y habilidades necesarias para establecer una

auténtica relacion de ayuda e interaccion™.

De esta indagacion se deduce que los planes de estudio, a excepcion del parrafo
anterior, no transparentan estrategias didacticas diferenciales con respecto al subsistema

universitario.

Consideracion delainterdisciplinariedad

En términos generales las referencias explicitas a la interdisciplinariedad se dan en los

planes de creacion mas reciente.

Si bien hay pocas referencias explicitas a la interdisciplinariedad, se destaca la
necesidad de la formacion integral y la inclusion de aspectos humanisticos y éticos. Por
gemplo, en e plan de Técnico Superior en Energia se lee: “El presente plan de estudios que
contempla las necesidades especificas del area energética en sus diferentes facetas, e incluye
los cursos que permiten desarrollar las competencias socio-culturales indispensables para €l
eficiente y eficaz desenvolvimiento laboral...”

En € perfil del egresado de la Tecnicatura Superior en Gestion Ambiental se sefiala
gue € egresado puede integrar equipos multidisciplinarios del érea del medioambiente y se
propone “lograr una formacion integral del alumno no sélo en los aspectos técnicos sino
también humanisticos tal cual 1o requiere la moderna concepcién del medioambiente. Es por

ello que muchos de los contenidos propuestos pueden ser abordados desde distintas materias
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con una mirada multidisciplinar y, a su vez, en todos |os afios se incluyen una o mas materias
de carécter netamente integrador.”

En & plan de Seguridad Ambienta se expresa: ““un estudio integrado e integral de los
diferentes tipos de factores comprometidos en la seguridad ambiental.”” “Formacién técnico
humanista e integral del alumno adulto, en ese sentido se ha procurado la interrelacion con

otras areas del saber favoreciendo la propuesta interdisciplinaria™

De lo anterior se desprende gque si bien hay més referencias a la interdisciplinariedad,
integracion de contenidos y/o incorporacion de la formacion humanistica; la estructura
curricular a ser rigida, dividida en materias y con pocos espacios integradores instituidos (dos
seminarios en la carrera de Energia y dos en la carrera de Seguridad Ambiental cuyos
contenidos estén pautados por e plan de estudios) no favorece la puesta en préctica de
estrategias 0 propuestas pedagogicas integradoras. En otros términos, se advierte que en el
curriculum prescripto por los planes de estudio los espacios de interaccion entre disciplinas
son escasos 0 con contenidos fuertemente pautados. Por |o tanto, se estima que la integracion,
interdisciplinariedad y consecuentemente la incorporaciéon de lo ambiental como dimension
guedan supeditadas a la voluntad y formacién de los actores educativos y a la gestion

institucional.

Relacion teoria— practica

En conexion con el punto anterior la articulacion teoria - préctica se da en el interior
de las respectivas materias ya que desde los planes de estudio no se proponen espacios
curriculares especificos de interaccion con ambitos laborales reales y/o desarrollo de
proyectos propios. No obstante la ausencia de esta prescripcién no implica que no se generen
interacciones teoria- practica en la puesta en préctica de algunas materias. Por g emplo: en las
materias Estudio de los ecosistemas 1 y 2 de la carrera de Gestiéon Ambiental se realizan
practicas a campo o en la carrera de Energia se disefian y producen prototipos de colectores
solares. Las précticas preprofesionales quedan reservadas a las pasantias u otros proyectos
extracurriculares optativos. Esta situacion da cuenta de que la mayor parte de las préacticas son
pautadas y disefiadas por los docentes de maneratal que no pueden ser consideradas précticas
profesionalizantes en los términos que prevé la nueva normativa. Estas observaciones indican
también una cierta escolarizacion de las carreras y e debilitamiento de una de las

caracteristicas fundacionales de este nivel educativo: su estrecha relacion con € mundo del
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trabgjo. La progresiva desvinculacion entre los Institutos y las entidades convinientes no ha
sido suficientemente suplida por pasantias u otros formatos de préacticas profesionalizantes. A
modo de gemplo, las trabas burocréticas y de indefinicion normativa en esta jurisdiccion,
impidieron que hasta 2009 haya pasantes de estas carreras en dependencias ambientales del

propio Gobierno de laCABA.

Concepciones explicitas y/o subyacentes de medio ambiente

En las carreras de Gestion Ambiental y Seguridad Ambiental se observan referencias
a concepto de ambiente como interaccion entre lo natural y lo social y, en € segundo caso,
fuertemente asociado a la nocion de problema ambiental. En el primer plan se expresa: “Los
cambios tecnolégicos y sociales han generado alteraciones en € equilibrio entre las
sociedadesy la naturaleza. La formacion de técnicos capacitados para estudiar, prevenir y
remediar los problemas ambientales es una de las bases para lograr un cambio hacia a una
mejor calidad de vida. La propia complgjidad conceptual del medioambiente lleva a la
necesidad de dotar al Técnico Superior de conocimientos y desarrollar sus habilidades tanto
en el area de las ciencias naturales como las sociales.”. En €l plan de la segunda carrera se
lee: “La realidad ambiental muestra gque el problema ambiental es multifactorial. Ocurre por
la colision de las actividades humanas entre si y con € medio natural. Requiere, tanto para
su analisis como para su solucién un estudio integrado e integral de los distintos tipos de
factores comprometidos™. En estos dos casos se da cuenta de la complejidad del concepto y
de la necesidad de la inclusién de contenidos sociales y naturales en la formacién de estos
técnicos superiores.

En las otras dos carreras del grupo A no se observan referencias a este concepto en los

respectivos planes de estudio.

Relacién con € entorno social del Instituto

La relacion explicitada en los cuatro planes esta referida a la formacion de los
respectivos técnicos en atencion a una demanda del mercado labora tanto publico como
privado, y/o en beneficio de la sociedad en general. No hay referencias a interacciones con €l
entorno inmediato de los Ingtitutos. Es decir estos planes de estudio no estan disefiados en

relacion a su entorno inmediato.



Valoresy actitudes explicitos

A excepcion de la carrera de Energia los otros tres planes incluyen materias como
Filosofia, Etica o Deontologia profesional, no obstante en todos los casos se habla de una
formacion integral que retinalo técnico de la especialidad y o humanistico.

A modo de giemplo: entre los propésitos de la carrera de Seguridad Ambiental se enuncia
“Desarrollar la conciencia ambiental debe significar un cambio en la cultura de los
ciudadanos para que resguarden y hagan resguardar el medioambiente”.

Para la carrera de Gestion Ambiental se dice que la formaciéon del Técnico Superior debe
darse “en un marco de formacion ética de defensa de los derechos ya consagrados en nuestra

Constitucién Nacional.”

Reconocimiento de los saberes previos o del trabajo

En contraposicion a lo esperado dada la génesis de estos Institutos, [lama la atencion
gue ni en e Reglamento de funcionamiento ni en los planes de estudio se considere €
reconocimiento de saberes previos 0 extraescolares de los estudiantes. Este tema en los
ultimos afios ha sido de la incumbencia de la jurisdiccién y a la fecha no ha sido resuelto. Su
elucidacion implicaria un reconocimiento de los aprendizajes en ambitos laborales reaes
donde se desempefien los estudiantes y permitiria cristalizar algunas de las caracteristicas
diferenciales de estos Ingtitutos y fundamento de su creacion: la capacitacion y acreditacion
de saberes de | os trabajadores en actividad.

Consideraciones Generales

En resumen y en acuerdo con Iglesias, G.H. (2002), ya desde € surgimiento de estas
carreras, estos planes de estudio manifiestan un curriculum secundarizado (semejante al de la
escuela secundaria) para ser aplicados en contextos de ensefianza no formales y pretendiendo
unavinculacion con e ambito laboral.

Este tipo de plan fue funcional en el momento de la creacion de estos Ingtitutos, pero
en laactualidad la poblacion estudiantil y larelacion con el ambito laboral havariado. Lafalta
de espacios especificos de préacticas profesionalizantes, las materias 0 asignaturas casi como

anico espacio curricular, la multiplicidad de materias con poca carga horaria, la ausencia de
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reconocimiento de saberes, etc., rigidizan los planes de estudio y dificultan el cumplimiento
de los objetivos de la ESNUt y particularmente la inclusion de la dimension ambienta y €
cumplimiento de los objetivos de la Educacion Ambiental. Frente a este escollo, la
Resolucion N° 238/05 del Ministerio de Educacion de la Nacion representa una oportunidad
ya que establece la obligatoriedad de practicas profesionalizantes y permite espacios
curriculares diferentes y variados en |os que se podriaincluir la dimension ambiental .

No obstante un cambio exclusivamente a nivel curricular no seria suficiente para
mejorar la insercion de la tematica ambiental. Se observa que, -a pesar de gque los tres planes
analizados fueron disefiados en distintos momentos y bago diferentes administraciones
educativas-, en los hechos € disefio es semegante. Hay una preponderancia de la formacion
tedrica sobre la préctica no solo debida a las limitaciones curriculares, sino también a la
normativa administrativa de la jurisdiccién, que se suman a las dificultades referidas a la
infraestructura 'y equipamiento o atodos estos factores reunidos.

Acuerdo con Nieto Caraveo, M. L., (2002) cuando plantea que la flexibilizacion
comprende diferentes niveles. Ademéas del curricular deberia considerarse e sistema
educativo y las concepciones de ensefianza-aprendizaje. De alli que cualquier propuesta de

cambio requeriria de decisiones politicas algunas de las cual es se sugieren en estatesis.
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CAPITULON°® 6
RESULTADOSOBTENIDOS. ENTREVISTASY ENCUESTAS

Grupo A- Carrerascon tres 0 mas materias ambientales
Resultados de las entrevistas a los Rector es

Se resumen a continuacion |os pasajes més significativos de las entrevistas y opiniones

de los tres Rectores de | os Institutos considerados en esta investigacion.
IFTS 14

La Rectora del IFTS 14, era arquitecta especidista en arquitectura solar que se ha
formado en temas ambientales a través de cursos especificos y lectura personal. Tenia una
activa practica ambiental a escala personal y participaba de una ONG ambientalista (UNIDA)
en la que daba cursos sobre latemética.

Reconocid contenidos ambientales en la carrera como: energias renovables, no
renovables, uso racional de los recursos, eficiencia energética de todas las fuentes de energia.
En cuanto al modo de inclusion de la temética, sefial6: “La carrera atiende al medioambiente
y también se da especificamente en algunas materias. Salvo algunas materias muy basicas o

Electrotecnia, (enlasotras) se aplican contenidos ambientales’

Sefial 6 como facilidades para la ensefianza de contenidos ambiental es:

g Voluntad y conexion personal de los docentes.

g Disponer de equipamiento

¢ “‘Lapropia tematica permite tratar mejor al medioambiente™.

@ ““Incorporar egresados como docentes permite que la carrera se vuelva mas
rica, mas interdisciplinaria ya que ellos logran sintetizar la carrera. Algunos
de estos egresados, ahora docentes, tienen formacion docente™.

g ‘“‘Los estudiantes vienen con mucha motivacion de base, es una carrera elegida

por los estudiantes, por vocacion, interés. Algunos por especulacion (laboral)”.



Sefial 6 como dificultades para la ensefianza de contenidos ambiental es:
¢ Edificio inadecuado para energias aternativas considerando que esta ubicado
en un “cajon” entre la edificacion y se da clases de noche, pero, por otra
parte, si se cambia el horario de clase, no viene nadie”
g El edificio no tieneinstalaciones ni € taller adecuados.
g Faltan tutores especialmente para atender a los estudiantes de primer afio y sus
dificultades formativas.

No tenian plan de gestion por “falta de tiempo™ y recursos humanos. “Los profesores

vienen a sus materiasy se van, gracias que hacen practicas profesionalizantes.”

En cuanto a las acciones proambientales en € IFTS se hacia ahorro energético y de

agua, no reciclaban papel pero si “algo dereuso”. La iniciativa fue de los directivos.

Sobre la inclusion de contenidos ambientales y/o, éticos en carreras técnicas
superiores sefialo: “La técnica sin objetivos, si no es para alguien o algo, no va. Las cosas se
hacen para otro ser humano. No deifico la técnica. Los avances tecnol 0gicos necesitan de la
apropiacion de la gente. Hay muchos casos de emprendimientos tecnol égicos que al no ser
apropiados por la gente no funcionaron”.

A lo largo de laentrevista, si bien no elabord una definicion formal de medicambiente,
en varias oportunidades destacd las relaciones ciencia - tecnologia - sociedad y sistemas
naturales - sistemas sociales con gemplos de aplicaciones de la energia solar en diferentes

comunidades o la construccion de edificios energéticamente maés eficientes.

Preguntada sobre propuestas de modificacion del plan de estudios o de la gestién
sefid 6: incorporar formalmente un espacio curricular para précticas profesionalizantes. En la
actualidad se hacen de manera no institucionalizada. ““Hay cosas que se hacen por el
voluntarismo de los docentes, pero se va ese docente y no hay forma de cubrir ese aspecto.”

Pararesolver larigidez del curriculum, habian generado un espacio curricular de taller
integrador extraprogramético “tomando alguna hora de una materia y un “hueco” en el
horario semanal™. Este taler si bien no formaba parte del plan de estudios era obligatorio
paralos estudiantes.

Propuso incorporar tutores, facilitadores sobre todo para los estudiantes de los

primeros afios por las dificultades con las materias “duras”. La Rectora asesoraba
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personalmente acerca de los recorridos académicos que pudieran disminuir situaciones de
solapamiento de materias cuando |os estudiantes se atrasaban en la cursada.

IFTS 22

En este Instituto la Rectora es Licenciada y Profesora en Cs. Bioldgicasl®. La
formacion en ecologia fue recibida en la carrera de grado y la formacion ambiental en e
gercicio de la docencia en la universidad. Es master en educacién ambiental y ha sido
formadora de docentes en ecologia y medioambiente. Realizaba regularmente acciones
ambientales a escala individual aunque no a escala socia (si no se considera e desempefio

laboral especifico).

En cuanto a las dificultades para la enseflanza de los contenidos ambientales
identifico:
¢ Planes de estudio que no prescribian el desarrollo de proyectos intercatedra. En
el momento de la toma de datos de esta tesis habia escasas pasantias o formas
institucionalizadas de interaccién con € mundo del trabgjo que permitieran la
integracion de conceptos. Desde 2000 se estaban haciendo gestiones para
lograr précticas preprofesionalizantes (pasantias) en dependencias del
Gobierno de la Ciudad que se concretaron recién en 2009°. No obstante, se
realizaban agunos proyectos intercatedra anuales o semestrales de manera tal
de generar espacios integradores, por gemplo, andlisis ambiental del barrio,
mesas redondas con invitados especial es acerca de temas de interés.
¢ Nombramiento de profesores por pocas horas, que los obligaba a trabgar en
varios establecimientos con pocas horas en cada uno de ellos. No se disponia
de horas de cétedra institucionales que pudieran destinarse al desarrollo de
proyectos integradores.
¢ Muchos estudiantes poseian una concepcion roméantica y hasta extremista
acerca del medioambiente y las posibles soluciones a los problemas
ambientales que dificultaba e abordaje multidimensional de los temas

®Eslaautoradelatesis
® Dos afios después de la toma de datos para esta tesis.



ambientales. Muchos estudiantes confundian la gestion ambiental con €l
ecologismo’.
¢ El edificio era pequefio compartido con una escuela primaria, sin laboratorio de
manera tal que se restringian algunas posibilidades de trabgjo tales como los
trabaj os préacticos de quimica o biologia.
Los ingresantes presentaban escasa o precaria formacion en ciencias basicas. Al respecto se
habia desarrollado un periodo de ingreso y nivelacion dividido en dos etapas, una de estudio
auténomo con clases de consulta optativas a cargo de los auxiliares docentes y otra presencial
a cargo de los profesores de las materias de primer afio. A lo largo del afo los auxiliares
operaban como tutores de aquellos estudiantes que lo requerian.

En cuanto alas facilidades para la ensefianza incluyo:

¢ Motivacion favorable de los estudiantes hacia la temética

¢ Participacion y formacion de al gunos docentes

¢ Buen climade trabajo

¢ Creatividad en muchos de los docentes para generar interacciones e
Intercambios

¢ Aceptable presupuesto, s bien modesto, para equipamiento y materia
didéctico.

En cuanto ala concepcion de medioambiente: ha sido desarrollada en los fundamentos
de esta tesis. Aqui puede resumirse como € resultado de la interaccion de los sistemas

sociales y naturales.

En € Instituto no habia plan de gestién ambiental aunque al momento de la toma de
datos se estaba comenzando con la etapa de diagnostico de la situacion ambiental del
Ingtituto. Se habian realizado algunas acciones tales como recoleccion diferenciada de papel.
Esta accion se realiz6 a propuesta de un grupo de estudiantes, pero a egresar, la accion no
tuvo continuidad ni arraigo en la comunidad educativa. Se reusaba papel de escritorio para

tareas administrativas. Se habian cambiado todas las luminarias posibles por artefactos de

" Ecologismo: corriente de pensamiento incluida en los nuevos movimientos sociales, inspirada en principios
éticosy de solidaridad con € conjunto de las especies vivas que gjerce acciones tendientes ala proteccion y
mejoramiento del medioambiente local, regional y planetario y ala concienciacion sobre estos aspectos. Para
algunos autores es sindbnimo de ambientalismo, para otros éste no incluye la accién politico social sino que sdlo
consideralaidoneidad en el tratamiento de los problemas ambientales. (Eldima, V., 2007. Ecologiay
medioambiente: delaA alaZ. Coleccién Diversus. Ediciones Lallave. Bs. As. 96 pp.)
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bajo consumo y se controlaba el derroche de agua y de gas para la calefaccién. Estas Ultimas

acciones se redlizaron por lainiciativa de los directivos.

IFTS 26

El Rector del IFTS 26 es Licenciado en Sociologia y es Rector desde 2006 habiendo
gercido antes el cargo de Jefe de trabajos préacticos. Su introduccion en temas ambientales era
reciente. En e momento de la entrevista estaba cursando la maestria en gestion de desastres
delaFLACSO.

Si bien este plan de estudios era el mas reciente, e Rector sefiaé como dificultades
para la ensefianza de |os contenidos ambiental es:
1. Cuestiones curriculares

g En cuanto a la secuencia de contenidos, sefialo que “se estaba reformulando el
plan ya que se habia advertido demasiados contenidos relacionados con la
comunicacion y pocos con la legislacion”.

@ “(Hay que) darle mas participacion a las personas damnificadas, terminar con
la idea asistencialista porque estéa cambiando el concepto de defensa civil por
el de proteccion civil.

¢ Dado e cambio que se estaba dando en la concepcion de la Defensa Civil
consideré que ““sin desestimar a las ciencias duras, lo social deberia estar
incorporado desde primer afo”.

@ Sefialo también una dificultad en la reformulacion del plan al decir: “Cada
especialista dice que deberia tener méas peso su especialidad”

2. Cuestiones pedagdgicas: “Hubo que adecuar (la puesta en préactica dd plan de estudios) a
este nivel técnico superior”.
3. Cuestiones referidas a los estudiantes:

g “‘Los estudiantes tienen un vinculo utilitario con la institucion, busca el titulo
rapido, correspondencia directa entre lo que aprendo y voy a aplicar”.

@ “Hay que atender al fluctuante nivel de los ingresantesy la integracién social
de los estudiantes, aunque se da espontaneamente, (es necesario) profundizar
la estrategia de trabajo en grupo. A la fecha 4 6 5 materias trabajan en

grupo™.
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¢ Pocadisposicion de lectura paraladiscusion abierta,

¢ Estructuras de pensamiento poco plasticas que, segin manifesté e Rector,
intentaron resolver con su asesoramiento, trabajo en grupos y exposiciones.
“No es sencillo el intercambio de ideas con pensamientos lineales”.

¢ Los estudiantes presentaban dificultad para elaborar informes, déficit en la
argumentacion y dificultades en la oralidad. “Hacen un click hacia € tercer
ano, pero quedan cosas en € tintero: redaccion, unificar criterios de
evaluacion”.

¢ En cuanto a contexto cultural de los estudiantes: la mayoria terminG €

secundario hace tiempo, querian la acreditacién paraescalar en €l trabgjo.

Por otra parte, € Rector sefiadld que no se implementaba un periodo de ingreso
diferenciado, y gque se estaba trabgjando en la promocién del trabgjo grupal como “forma de

afianzar la conectividad social y e pensamiento multidimensional (de los estudiantes)”.

En cuanto a la gestion, €l Rector también sefid ¢ dificultades con Defensa Civil que
fue la dependencia del GCBA que impulsd la creacion de la carrera® para satisfacer la
necesidad de capacitacién: “no hay apoyo institucional, el GCBA no reconoce los titulos, hay
dificultad para pasantias, escaso grado de racionalidad, la propia dependencia al cambiar la
politica no reconoce a la carrera ni a los egresados. Hay recelo implicito”.

Por lo antedicho sefial6 que se proponian reformular el plan para “hacer pie” en lo
privado.

Con respecto a los aspectos positivos sefidé |a diversidad en la formacion de los

docentes.

El IFTS no tenia plan de gestion ambiental e iban a organizar un plan de evacuacion
Realizaban algunas acciones ambientales como fumar fuera del edificio, mantener las canillas

reparadas aunque por iniciativa personal de las autoridades que han asumido |os costos.

8 Esta carrera fue desarrollada por la conduccién de Defensa Civil del Gobierno dela CABA anterior aladel
momento de laentrevista. Ese cambio de conduccién politica parece haber afectado larelacion con laentidad
impulsorade la carrera.
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Con respecto a la pregunta 7°, le parecié pertinente la inclusién de ese tipo de

contenidos porgue “tienen que resguardar la salud psicofisica, son seres humanos’

En su vida cotidiana realizaba usuamente algunas acciones proambientales a escala
individual a excepcion de la separacion de residuos y las compras ambientalmente
responsables. Como acciones a escala social habia firmado apoyo a leyes proambientales,
pero no participaba de ONGs o protestas social es sobre € tema.

No obstante sefid ¢ interés por lo ambiental cuando dijo: “No es mas un problema
ajeno. Esta en lo cotidiano. (Hay que) tomar conciencia de la finitud, la fragilidad, por sus

hijos”.

Al requerimiento de elaborar una definicion de medioambiente, sefiald: “Tiene que ver
con la destruccion constructiva que tiene € proceso de reproduccion ampliada de capital. Asi
se puede mantener € sistema productivo. En defensa civil se esta cambiando € paradigma.
El Estado no puede ser asistencialista ya que destruye la cadena econdmica. Un beneficio
siempre trae como anverso un perjuicio natural o social. El MA deberia ser constitutivo de
todos los procesos de produccion y disefio. A los procesos de produccion y disefio a veces les

conviene un cierto grado de destruccion”

Resultados de las encuestas

A fin de facilitar la lectura de esta parte del presente capitulo, los gréficos y cuadros
correspondientes han sido reunidos en e Anexo N°3.

Profesores
Tépico N° 1. Caracterizacion de la subpoblacién

La formacion de los profesores que dictaban materias con algun contenido ambiental

en los IFTS se asemeg6 a la de los docentes universitarios en € sentido de que mostraron un

® Pregunta 7: ¢Le parece pertinente/ provechoso incluir contenidos éticos, socialeso ambientales en carreras
técnicas superiores? ¢Por qué? ¢L os tres tipos de contenidos? ¢alguno, no?



alto porcentgje de titulacién en carreras universitarias, pero se diferenciaron de aquellos por
una baja representacion de latitulacion en posgrados. (Grafico N° A3-1)

La formacion superior de base de los docentes fue mayoritariamente en las ciencias
naturales a excepcion del IFTS 14 donde primaron los arquitectos. (Cuadro N° A3-1)

En cuanto a latitulacion docente, |los resultados fueron dispares mientrasen e IFTS 26
ningun profesor tenia titulo docente ademas de su titulo de grado universitario; en el IFTS 22
el 58% de los profesores acreditaban formacion docente. (Grafico N° A3- 2)

Con respecto a la formacion ambiental de los docentes, se observa una gran
importancia de los anbitos no formales de capacitacion (ONGs, extension universitaria,
lecturas personales), particularmente en € IFTS 14. Llama la atencion que € 50% de los
encuestados del IFTS 26 haya dicho no haber recibido formacion ambiental en ningiin ambito.
(Gréfico N° A3-3)

Segun lo relevado y en contraposicion con o antedicho, en € IFTS 26 € 75% de los
docentes trabgjaban en temas ambientales, frente a 58% de los del IFTS 22 y & 43% de los
del IFTS 14. Gréfico N° A3- 4)

Tépico N° 2: Concepcion de medioambiente

2.1. Tipo de definicién

En los tres IFTS se observaron las nociones Tipo 1, 4 y 5. La definicién Tipo 2 sdlo
aparecio entre los profesores del IFTS 22. (Gréfico N° A3- 5)

La concepcion de Tipo 1 fue la mas frecuente en los docentes de todos los IFTS. En €l
caso de los docentes del IFTS 14 igualé alade Tipo 4 en 43%. En € IFTS 22 laiguadad se
daend 33 %, mientrasqueen el IFTS 26 e 50% de |as respuestas corresponde a Tipo 1.

La respuesta de Tipo 5, que en virtud de la combinacién de distintas nociones resulta
més compleja que las nociones de Tipo 1, 2, y 3, represent6 desde € 14% en e IFTS 14 &
25% end IFTS 26.

En e caso del IFTS 14 larespuestade Tipo 5 combind las concepciones 1y 4 a decir:
“Lugar en e que se desarrolla nuestra vida y con € que nos relacionamos indefectiblemente
los seres humanos”

En e IFTS 22 se reunieron en € Tipo 5, respuesta muy generales como: “Un tema
importante para el mundo” o ““Forma parte esencial de nuestras vidas” “Es algo muy

amplio™.



En € caso del IFTS 26 la respuesta de Tipo 5 definié a medioambiente en términos de
prescripcion de conductas cuando se dijo: “Es una forma de vida donde se deben respetar

todos los sistemas para mantener un orden en relacion con las vidas”™

2.2. Justificacion de la condicién de “ambientales” de los contenidos

En e IFTS 14 se obtuvieron respuestas que consisten en la repeticion de listados de
contenidos o respuestas amplias tales como:”’Todos contribuyen de alguna manera”. En un
unico caso se hizo referencia explicita a la pertinencia para el desempefio laboral. Es € caso
del profesor de Economia que manifiesta ““Porque son necesarios en los programas de
inversion”

El IFTS 22 es agquel en el que se obtuvieron mas respuestas que permitieron relacionar
con la definicion de medioambiente, no obstante hubo una buena variedad de
argumentaciones. Algunas de ellas relacionaban lo bioldgico con lo social: “Es imprescindible
considerar los aspectos sociales™, “Se trabaja en el binomio sociedad —ambiente”.

En otros casos la respuesta fue de tipo utilitariac ““Porque se proponen soluciones a los
problemas ambientales™, “Porque tratan de la accion del hombre sobre su entorno
(ambiente)” en este Ultimo separando al hombre del ambiente.

Para algunos profesores la respuesta estuvo dirigida a la significatividad de los contenidos al
decir: “Forman parte de la realidad cotidiana y de la transformacion permanente de la
materia ““o0 ““Se centra en la responsabilidad en relacion al medioambiente”

Al igua que con los estudiantes también se registraron respuestas evasivas 0 tautolgicas:
“Hacen referencia a distintos temas pero siempre en forma integrada al ambiente, ““Porque
serelacionan con la temética de la carrera”.

En e IFTS 26 se obtuvieron respuestas amplias tales como ““Porque son parte de
nuestro entorno”, o bien con una justificacion basada en algin logro para € estudiante:

“Porque generan conductas de desarrollo sustentable™.



Toépico N° 3: Contenidos ambientales

3.1. Identificacion de contenidos ambiental es

La enumeracion de contenidos ambientales solicitada a los profesores en la pregunta
4.a. del cuestionario N° 2 arrojo resultados dispares de maneratal que no siempre guardaban

relacion con | as concepciones de medi oambiente que sustentaba el encuestado.

A modo de gemplo: en agunos casos, los contenidos seleccionados guardaban
relacion y reconfirmaban la concepcion, por g emplo, una concepcion netamente naturalista se
correspondié alaidentificacion de la hidrogeologia o climatol ogia como contenido ambiental.
En otro gemplo, una concepcion recursista condecia con los contenidos destacados por €l
encuestado tales como recursos y energias renovables. En estos casos los docentes estarian
dando por supuesto que los contenidos que ensefian son ambientales cuando en realidad la
ensefianza de ciertas disciplinas no implica necesariamente un abordaje ambiental. En otros
casos, un docente con definiciones de Tipo 1 (entorno), menciond € cambio climético por
efecto de la actividad humana como contenido ambiental. ES decir un contenido que
claramente indica la relacion naturaleza-sociedad y, por lo tanto, se hubiera correspondido

con una concepcion 4.

3.2. Opinion acerca de la inclusion de contenidos ambientales en carreras de ESNU

técnica

En los tres Ingtitutos hubo opiniones que sefidaron que estos contenidos eran
imprescindibles y/o necesarios. En e IFTS 26 se obtuvieron las respuestas més generales tales
como: “Son necesarios ya que la relacién con e medio equivale a la relacién con la
sociedad”. “Enriquecen la formacién™. “Indispensables para mantener el enfoque holistico
de todos los temas™. En el IFTS 14 se apel6 a la “formacion ciudadana con valores moralesy
compromiso social y ambiental”. En e 22 las respuestas aludieron a la formacion de la
conciencia ética y ciudadana: ““Convenientes porgue hay poca concientizacion™, “Favorece
la divulgacion de estos temas sobre todo si 1os contenidos ambientales son ensefiados en un

contexto social y con principios éticos™, ““Conozcan la realidad ambiental y social™.
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Otros argumentos se refirieron a la “formacion mas completa para e andlisis mas

critico delarealidad *, y para que ““conozcan la realidad ambiental y social”.

Un tercer grupo de argumentos se refirid a la comprension y resolucion de los
problemas ambientales locales y/o globaes. “Necesarios, la situacion del pais hoy presenta
problemas que requieren ese conocimiento”, *““Fundamental ya que sera un problema cada

vez mas acuciante paratoda la humanidad”

3.3. Dificultades para |la ensefianza

3.3.1. Identificaci6n de dificultades

Las dificultades para la ensefianza se agruparon en tres grandes subgrupos (Cuadro N°
A3- 2y Gréfico N° A3- 6): aguellas relacionadas con los estudiantes, |as relacionadas con la
infraestructura y los recursos y las relacionadas con la estructura curricular. La falta de
conocimientos previos y de tiempo para e desarrollo de los programas fueron las dificultades
més referidas.

Tanto en e IFTS 14 como en € IFTS 22 las dificultades mayoritarias estaban
relacionadas con los estudiantes (82% y 52%, respectivamente). En el IFTS 26 los tres tipos
de dificultades tenian igual representacion.

El IFTS 22 fue e Unico en € que se advirtieron dificultades de tipo procedimenta y en
el IFTS 14 sus docentes no manifestaron dificultades de infraestructura o equipamiento. Los
profesores del IFTS 14 focalizaron fuertemente las dificultades de ensefianza en cuestiones

relacionadas con |os estudiantes (81,82% de |as respuestas)

3.3.2. Superacion de las dificultades

Las acciones sugeridas a fin de superar las dificultades fueron escasas y estuvieron en

relacion con laidentificacion de estas Ultimas. (Cuadro N° A3- 3).



3.4. Facilidades para la ensefianza de |os conteni dos ambientales

Sobre la base del Cuadro N° A3- 4 y e Grafico N° A3- 7, se observa que la
motivacion y el interés del alumnado se destacaron como las facilidades més importantes en
los IFTS 22 y 26. No obstante la cantidad de respuestas obtenidas a esta pregunta fue
notablemente inferior alade la pregunta anterior. El IFTS 26 fue e Unico en € que no se hizo
referencia a cuestiones curriculares, probablemente en relacion con la escasa formacion

docente en ambitos formales.

En las tres muestras, aspectos de la gestion institucional aparecieron como

facilitadores y el 50% de estos estuvieron relacionados con el apoyo de los directivos.
Topico N° 4: Estrategias de ensefianza
4.1. Estrategias usadas

En e IFTS 22, se observé la mayor variedad de estrategias sel eccionadas sobre la base
de la propuesta hecha en €l cuestionario de encuesta, Cuadro N° A3- 5y Grafico N° A3- 8,y
lamenor seregistro en el IFTS 26.

4.2. Estrategias preferidas

En este caso, Cuadro N° A3-6; lamayor diversidad se observaen e IFTS 22.
Topico N° 5: Bibliografia

5.1. Criterios de seleccion

El criterio de seleccion més referido (Cuadro N° A3- 7 y Gréfico N° A3- 9), hasido la
pertinencia aunque sin mayores aclaraciones que evidencien caracteristicas destacables de la

bibliografia.
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5.2. Fuentes para casos regionales

Las publicaciones técnicas fueron las fuentes mas comunes para e tratamiento de los
casos regionales en los tres Institutos, (Cuadro N° A3- 8 y Gréfico N° A3-10). El uso de
periddicos ocupd un lugar destacado en e IFTS 22 que es € que presentd mayor diversidad

de fuentes. Lamenor diversidad seregistré en el IFTS 26.

5.3 Tipo de bibliografia sugerida

Se observa, (Cuadro N° A3- 9y Gréfico N° A3- 11), que los apuntes confeccionados
por los docentes igualaron a la sugerencia de libros y otros textos publicados a excepcion del

IFTS 22 en & gue los apuntes registraron un porcentge levemente inferior a 30%.

5.4. Uso dela bibliografia de parte de los estudiantes

En esta pregunta, (Cuadro N° A3- 10, Grafico N° A3- 12) se evidencio laimportancia
gue los docentes atribuyeron a los apuntes tomados en clase por los estudiantes, que a
excepcion del IFTS 22 superd a uso exclusivo de la bibliografia sugerida por los docentes.
No obstante la mayoria de | as respuestas involucraron ambos tipos de fuente.

Algunos profesores ampliaron las respuestas sefidlando: ““(Los estudiantes) Amplian
muy poco” (dos casos en € IFTS 22) o ““Los estudiantes que leen, leen las dos cosas™ (un

caso).

Toépico N° 9: Actividad proambiental

9.1. Actividad a escala individual

Observando € Grafico N° A3- 13, se ve que los profesores del IFTS 22 superaron €l
promedio en todas las acciones propuestas a excepcion de la clasificacion de residuos en el
hogar y € lugar de trabajo y los del IFTS 26 se destacan por su baja proporcion de compras
responsables. Llama la atencién €l caso de los profesores del IFTS 14 que fueron los que

proporciona mente hacian menor ahorro energético.



9.2. Actividad a escala social

En e Gréfico N° A3- 14, no se observa un grupo de profesores que se destaque como
el mas activo con respecto a los otros grupos, ya que en algunas actividades la preeminencia
latuvieron los docentes del IFTS 14y, en otras, losdel IFTS 26. En cuanto alos ddl IFTS 22
Se presentaron mas cercanos a la actuacién promedio aunque mayoritariamente por debajo de
ela

Los docentes del IFTS 14 se destacaron en la actuacion en ONGs 'y en |a participacion
en acciones voluntarias y/o comunitarias, superando e promedio en aproximadamente el
10%. En tanto, los del IFTS 26 superaron el promedio entre el 5% y el 7% en las protestas y

lafirmadeleyes.
Tépico N° 10: Cambio de plan de estudios
10.1. Sugerencias para un cambio de plan
La mayoria de las escasas propuestas de cambio, (Cuadro N° A3- 11), estan referidas ala
incorporacién de nuevos temas 0 materias y a la atencidén de las dificultades de los
ingresantes. La Unica sugerencia de reformulacion y reduccion de contenidos se dio en €
IFTS 22.
Estudiantes
Topico N° 1: Caracterizacion de la subpoblacion
1.1. Edad
El promedio de edad de los estudiantes superd los 30 afios en todos los Institutos,

(Cuadro N° A3- 12). No se observan notorias diferencias de edad entre los estudiantes de los

tres Institutos.
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1.2. Aio de estudio

Las encuestas incluyeron 58% de estudiantes de primer afio, 28 % de segundo y 19%
de tercero, Gréfico N° A3- 15. La representacion de cada afio de estudio por cada IFTS se
presentaen el Grafico N° A3- 16.

1.3. Trabajo en relacion con la tematica ambiental

El 68% de los estudiantes de estos Institutos que han sido encuestados no trabajaba en
relacion alatematica ambiental (Grafico N° A3- 17).

El mayor porcentaje de estudiantes en relacion con € ambito de trabajo ambiental se
dioend IFTS 14y e menor en e IFTS 26, (Grafico N° A3- 18).

Topico N° 2: Concepcion de medioambiente

2.1. Tipo de definicion de medioambiente

En e Grafico N° A3- 19 se observa entre un 95 y 92 % de respuesta lo cua constituye
un muy buen resultado.

La definicion 1 fue la mayoritaria en todos los IFTS, destacandose en € IFTS 14 con
cas € 83% de los casos. La definicion 3 (recursista) seve en los IFTS 14 y 26, mientras que
ladefinicion 2 (naturalista) solo aparecio en los IFTS 22 y 26. La definicidn 4 tuvo una buena
representacion (22%) en € IFTS 22, en € IFTS 26 presenta 5% y estuvo ausente en el IFTS
14.

En el caso del IFTS 14 un g emplo de respuesta clasificada en @ Tipo 5 combiné las
definiciones 1, 3y 4 a decir: “Es el lugar donde el hombre interactia con € medio para su
provecho”

En & caso del IFTS 22 se reunieron en € Tipo 5, respuestas que combinaban
nociones de Tipo 1y 3 “Todo lo que nos rodea, los recursos y nos permite seguir viviendo”,
“Espacio ocupado por seres vivos Y no vivos que se interrelacionan y que debe ser utilizado
en forma racional” o de Tipo 2 y 3 “Conjunto de recursos naturales, ecosistemas y sus
interrelaciones™

En & IFTS 26 la respuesta de Tipo 5 combinaba nociones de Tipo 1y 3 a decir:

“Mantener espacios limpiosy € aire para que no se contamine”
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2.2. Judtificar por qué la carrera esta relacionada con lo ambiental

En la muestra total la mayor parte de las respuestas fueron de tipo evasivas 0
tautol 6gicas, principalmente por e aporte de los estudiantes del IFTS 22. (Cuadro N° A3- 13
y Gréfico N° A3- 20) Esta observacion podria haber estado relacionada con el hecho de que €
mismo nombre de la carrera incluye el término “ambiental” lo que podria haber llevado a que
respondieran sin cuestionarse 10 que se preguntaba. En € IFTS 22 hubo muchas referencias a
la conexion con la realidad, a intercambio de opiniones y a la inclusion de la temética
ambiental en varias materias |o cual da cuenta més de cuestiones didacticas o curriculares que
del carécter ambiental de la carrera. En los otros IFTS los resultados no presentaron un sesgo
tan marcado hacialas respuestas evasivas.

2.3. Justificar por qué los contenidos son ambientales

En esta pregunta tanto en e IFTS 22 como en e IFTS 26 se observan marcados
porcentajes de respuestas evasivas 0 tautoldgicas, (Cuadro N° A3- 14 y Grafico N° A3- 21).
En @ IFTS 14 se destacaron las respuestas recursistas. En la muestra total, las respuestas

descriptivas ocuparon € segundo lugar.

2.4. Evolucién de las definiciones de medioambiente por afio de estudio

En e IFTS 14, (Grafico N° A3- 22), se observa una preeminencia de la definicion de
Tipo 1 en los tres afios de la carrera 'y una fuerte representacion de la definicion Tipo 2 en €
tercer afo.

End IFTS 22, (Gréfico N° A3- 23), se observa una gran variacion en las definiciones
de los estudiantes de |os diferentes afios. Se destaca laimportancia de la definicion naturalista
y las respuestas mixtas en €l Ultimo afio de la carrera.

En e IFTS 26, (Grafico N° A3- 24), la definicién de Tipo 1 se manifestd uniforme en
los tres afos con una preeminencia de | as definiciones recursistas en el tercer afio.

En cuanto alamuestratotal, (Grafico N° A3- 25), se observa que la definicidn de Tipo
1 es la mayoritaria en los tres afos, aunque su porcentagje disminuye, mientras que las otras
definiciones muestran porcentajes variables en cada afio de carrera. Al comparar |os diferentes

afos de carrera, se observa que los estudiantes lograron elaborar alguna definicién de
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medioambiente, ya que desaparecio la falta de respuesta a esta pregunta, aunque las respuestas
elaboradas no hayan sido del tipo mas complego, Tipo 4.

Si bien disminuyé € porcentaje de la definicion de Tipo 1, aumentaron las de Tipo 2,
Tipo 3y Tipo 5. No mejoraron los guarismos de la definicion 4 que es la més comprehensiva.

Topico N° 3: Contenidos ambientales

3.1. Identificacion de contenidos Utiles para e desempefio laboral.

En los tres afos de las tres carreras | os estudiantes identificaron numerosos y diversos
contenidos Utiles para su desempefio laboral. En muchos casos no mencionaron contenidos
sino materias del plan de estudios. Los contenidos que los alumnos listan por carreray afo de
estudio son'®:

IFTS14

1° Afio

Racionalidad en el uso de laenergia

Adquisicion de e renovables. Interpretacion fisico matematica
Energiay normalizacion

Energias renovables para disminuir la contaminacion con la generacion eléctrica
Reemplazo de combustibles contaminantes

Aprovechar energia solar

Uso €ficiente o racional de energia (4)

Reciclado de material es contaminantes

Energiasolar y edlica (5)

Biogés (2)

Aguadeforestacion

Estado de los vientos

Variacion de | os paisgjes existentes por la nueva generacion
Catastrofes ambientales- Bhopal

Cuidado d &l medio

Energiatérmica

Proyectos parareciclar basura através de la energia solar

19 Entre paréntesis seindica el niimero de casos registrados cuando supera la unidad.



Hornos solares
Atucha

Contaminacion del Rio delaPlata

2° aho
Arquitectura sostenible. Sistemas constructivos
Reciclado de residuos

Balance térmico

3° Afio

Conservacion

Reduccion de consumo
Mejora hébitat

Aprovechar recursos naturales
Conservacion de laenergia
Arquitecturas vernaculas
Basurales

Correcto uso delos RRNN
Ahorro energético
Climatologia

Uso raciona de energia
Uso de materiales naturales

IFTS 22

1° Afio

Caentamiento global (4)

Humedales (4)

Ecosistemas

Contaminacion atmosférica (2)
Conservacion de la biodiversidad (2)
Indicadores de contaminacion (2)
Comunidades

Control de desechos

94



Contaminacion

Probleméti ca ambiental/ Temas ambiental es/Ejempl os de casos real es ecol 6gicos (4)

Estudio de |os ecosistemas
Ecologia

DBO

Desarrollo sustentable
Ozonolisisy 0zonogénesis (2)
Flujo de energia

Ley de gravedad

Estadistica

Tratamiento de residuos
Todos

2°y 3° Afio

Problemética ambiental (2)
Ambiente y sociedad

Estudio de |los ecosistemas
Alteracion de | os ciclos biogeoquimicos
Contaminacion por refinerias
Combustién por autos en la ciudad
Lluviaécida (2)

Quimicaambiental (2)

Legislacion ambienta (4)
Contaminacion (4)

Todas las quimicas (4)

Economia

Evaluacion de Impacto Ambiental
Ecologia (3)

Ecotoxicologia (1)

Floray fauna

Sistemas de Informacién Geografica
Visitaa Shell

Elaboracion de graficos en ecologia

Bioguimicadel airey e agua



Gestion ambiental

Ecologia

Biologia

Planeamiento urbano

Fisica

Ecologia urbana

M etal es pesados

Concepto de medioambiente
Medicion de biomasa
Interacciones entre ecosistemas
Impacto humano sobre medioambiente
Relacion hombre medioambiente

Impacto medioambiente sobre el hombre

IFTS 26

1° Ao

Introduccion ala Defensa Civil

Legidlacion especial

Reduccién del riesgo de desastres

Fortalecer la preparacion en caso de desastres

Programas de preparacion y recuperacion de emergencias
Ecosistemas sostenibles y gestion ambiental

Planificacion del uso delatierray cddigos de construccion
Planesrurales de desarrollo y

Tratado internacionales/ Protocolo de Kioto (2)

Gestion ambiental

Materia a cursar en segundo ano

Incendios forestales (2)

Inundaciones (2)

Derrames toxicos

Terremotos

Desastres ecol 6gicos
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Demografia
Cambios politicos, sociaes, etc. con incidencia directa en la sociedad

Volcanes

2° Afio

Contaminacion ambiental 5
Desarrollo sustentable
Desastres naturales 2
Gestion ambiental 2
Mecéanicadel desastre 2
Transporte de material es peligrosos 2
Terremotos 2

Andlisis de riesgos

Riesgo quimico (radiactivo)
Riesgo tecnol 6gico

Volcén en Chile

Incendios forestales

Inundaciones en las Provincias

3° Afio

Contaminacion de acuiferos
Transporte de residuos peligrosos (2)
Manejo de desechos toxicos
Sustancias radiactivas

Eliminacién de productos quimicos

3.2. Pertinencia de la inclusién de contenidos ambientales en la carrera

Tal como se observa en e Cuadro N° A3- 15 y Gréafico N° A3- 26, esta pregunta
obtuvo un bao porcentaje de respuesta. Se observd que muchos estudiantes, particularmente
del IFTS 22, la consideraban obvia y no la respondian. Esta dificultad se considera derivada
del uso de un Unico cuestionario comun a las tres carreras en las que la insercion de lo
ambiental no tiene la misma extension. No obstante analizando € tipo de respuestas en cada

IFTS se evidenciala primacia de las justificaciones ético-socialesen € IFTS 26.



3.3. Aplicabilidad en la vida diaria o profesional

Los resultados con respecto a esta pregunta, (Cuadro N° A3-16 y Gréfico N° A3-27)
muestran una considerable cantidad de estudiantes que no contestaron o argumentaron, dato
que contrasta con las profusas listas en las que identificaron contenidos Utiles para el
desempefio laboral. Se repitieron las respuestas evasivas en € IFTS 22 y se destaca la
importancia de las respuestas proactivas en € IFTS 14 y los argumentos éticos o de

concientizacionen e IFTS 26.

Toépico N° 4: Estrategias de ensefianza

4.1. Formasdeinclusion curricular de los contenidos ambientales

En e Cuadro N° A3-17 y el Gréfico N° A3-28 se observa variedad en las forma de
inclusion de los contenidos ambientales, destacandose la realizacion de trabajos précticos y
los gemplos en distintas materias. Los estudiantes han aportado otras formas de inclusion no
pautadas en € cuestionario. En @ IFTS 26 es donde se dio cuenta de una menor variedad de

estrategias de inclusion.

4.2. Valoracion de las estrategias de ensefianza

En los Graficos N° A3-29, N° A3-30 y N° A3-31, se observa que las clases tedricas
fueron valoradas como la mejor estrategia en los tres IFTSs, seguidas por las discusiones
grupaes, las salidas a campo (a excepcion dd IFTS 26 donde no se hacian salidas) y los
estudios de caso. Las estrategias menos usadas fueron las simulaciones grupales, juego de
rolesy monografias.

Tépico N° 5: Bibliografia

5.1. Tipos

Seguin los estudiantes, Cuadro N° A3-18: y Grafico N° A3-32, € tipo de bibliografia

utilizada fue variada. En los IFTS 22 y 26 resulto preeminente el uso de apuntes escritos por
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los docentes. En el primero de los Ingtitutos llama la atencién el bg o uso de libros o capitulos

delibros.

5.2. Tematica de la bibliografia

En e Cuadro N° A3-19 y € Grafico N° A3-33, se observa paridad en €l uso de la

bibliografia de origen nacional y extranjera.

5.3. Uso dela bibliografia

Los resultados obtenidos en cuanto a este aspecto del Topico, Cuadro N° A3-20y €
Gréfico N° A3-34, indican una paridad entre €l uso de la bibliografia sugerida y la busgueda

individual de fuentes.

Toépico N° 6: Motivacion para la eleccion dela carrera

En e Cuadro N° A3-21 y en e Gréfico N° A3-35, se observan altos porcentgjes de
argumentaciones de tipo intelectual, particularmente en e IFTS 22. Estos porcentges
superaron a las argumentaciones laborales o de aplicacion, aexcepcion del IFTS 26, en el que

estos ultimos fueron los mayoritarios.

Toépico N° 7: Aspectos positivos de la formacion ambiental recibida

7.1. Aspectos positivos

Como se observa en el Cuadro N° A3-22 y e Gréfico N° A3-36, las cuestiones
curriculares tuvieron una valoracion muy positiva en los tres Institutos, especialmente en €
IFTS 14 donde acanzaron un 60% de aceptacion. En los IFTS 22 y 26 las cuestiones

curriculares igualaron a las apreciaciones acerca del plantel docente.



Toépico N° 8: Aspectos negativos de la formacién ambiental recibida

8.1. Aspectos negativos

En contrapartida, Cuadro N° A3-23 y & Grafico N° A3-37, los aspectos curriculares
fueron los que acanzaron los porcentajes mas altos en cuanto a su valoracion negativa, (se
destacaron los reclamos en cuanto a la relacion entre la cantidad de contenidos y € tiempo
disponible, las sdlidas didacticas y en € IFTS 26 la escasa informacion recibida). Los
resultados posicionaron en segundo lugar a las cuestiones referidas a la infraestructura y €
equipamiento, (especiadmente en € IFTS 22 por la falta de laboratorios) y las atinentes a la
gestion de los Institutos (lafalta de difusion de la carreraen €l caso del IFTS 14).

Tépico N° 9: Actividad proambiental

9.1. Acciones proambientales a escala individual

Como se observa en e Grafico N° A3-38, los estudiantes del IFTS 22 fueron los que
presentaron mayor actuacion en casi todas las opciones, seguidos por los ddl IFTS 14. Estos
se destacaron, en € caso de las compras responsables, a superar en un 10% al promedio. Los

estudiantes del IFTS 26 fueron los que tuvieron menor actividad proambiental individual.

9.2. Acciones proambientales a escala social

En e Grafico N° A3-39 se observa que la accion social que mas dijeron realizar fue la
firma de alguna ley ambiental seguida de la participacion en alguna actividad comunitaria y/o
voluntaria.

Los estudiantes més activos a nivel social fueron los del IFTS 22 superando la media
en |las cuatro acciones propuestas, mientras que los menos activos fueron los del IFTS 26 que

sblo superaron alos estudiantes del IFTS 14 en la firmade leyes ambientales.
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9.3. Acciones ambientalesregularesen & IFTS

En los Gréficos N° A3-40, N° A3-41 y N° A3-42, se evidencié un ato grado de
desconocimiento de las acciones proambientales de los IFTS 22 y 26. En el caso del IFTS 14,

los estudiantes aparentaron tener un mayor conocimiento de lo actuado en su Instituto.

9.4. Sugerencia de acciones ambientales para el IFTS

En & Grafico N° A3-43, se observa que los mayores porcentgjes de propuestas se
dieron en € IFTS 22 seguido por e IFTS 14. Lafalta de respuesta a esta pregunta (45%) fue
importante en & IFTS 26 y en € IFTS 14 (35%) aunque en este Ultimo caso y segin lo
relevado en la pregunta anterior, los estudiantes fueron los que dijeron identificar més
acciones redizadas en su Ingtituto. El tipo de propuestas realizadas no solo tomaban las
sugeridas en €l cuestionario si no que incluian otras nuevas, Cuadro N° A3-24.

9.5. Causas de la inaccion ambiental en e IFTS

Las causas de inaccién fueron variadas y no se observa alguna que se destaque en
particular, aunque a clasificarlas, las mas referidas estuvieron relacionadas con la gestion u
organizacion en e caso del IFTS 14 y con la motivacion de los estudiantes en € caso de los
IFTS 22y 26, Grafico N° A3-44.

Resulta interesante destacar €l caso de un estudiante del IFTS 22 que explicitd su
desacuerdo con la idea de actuar proambientalmente en simultaneo con € cursado de la
carrera a manifestar: “El IFTS no es una ONG. ESs una preparacion para que después cada
uno arme alguna accién”, Cuadro N° A3-25.

Topico N° 10: Cambio de plan de estudios

No fue indagado de manera directa, |as sugerencias pudieron tomarse de | as respuestas
referidas alos TOpicos N° 7y N° 8.
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Egresados

Los datos de esta subpoblacion corresponden a los egresados del IFTS 22 que
respondieron la consulta por correo electronico. Se tratd de aproximadamente un 12% de los

egresados de este Instituto desde su creacion.

Tépico N° 1. Caracterizacion de la subpoblacién

1.1. Continuacion de estudios.

Todos los egresados encuestados han continuado sus estudios (15 en licenciaturas y 4
en carreras docentes o formacion pedagdgica). Presentaron distinto estado de avance en sus
respectivas carreras, (Cuadro N° A3-26). Alrededor de un 20% de los mismos continud
carreras relacionadas con la docencia, € 25% habia abandonado los estudios posteriores
(universitarios) y més del 50% terminé o continuaba estudiando en € nivel superior
universitario.

Las causas de abandono referidas fueron: cuestiones econdémicas, excesiva carga

horariade laboratorio de quimica.

1.2. Relacién con @ mundo laboral

En e Cuadro N° A3-27 se observa que la mitad de los egresados que contestaron el
cuestionario trabgjaban en el ambito de desempefio de su carrera. S6lo un 5% dijo no haber
buscado trabajo en la especialidad. El aporte de latitulacion alameorade la posicion laboral
presentd resultados divididos. Alrededor del 37% sefiad6 una mejora en la posicion laboral,

mientras que el 47% no registro beneficios laborales.

Tépico N° 2: Concepcidn de medioambiente

2.1. Definicion de medioambiente

En & Gréfico N° A3-45, se observa que las definiciones de Tipo 1y de las de Tipo 4

alcanzaron los mayores guarismos, (47% y 37%, respectivamente). No se observaron
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definiciones recursistas (Tipo 3), aunque la suma de las nociones Tipo 1 y 2 (que excluyen lo
humano) alcanzo & 58% de |as respuestas.

2.2. Como cambi6 su concepcidn de medioambiente al cursar en el IFTS

Las argumentaciones fueron:
% ““Me permiti6 incorporar factores sociales sobre medioambiente™
@ Incrementar la conciencia ambiental, aprender técnicas de bgo impacto,
control de contaminacion, reduccién de impacto, etc.
Amplié e concepto de cuidado ambiental y responsabilidad social.
No lacambio, lareforzd ( dos casos)

“Me hizo ver la temética desde una perspectiva mas cientifica”

T T T D

“Profundizdé mi conciencia ambiental de manera de entender que el impacto
cero es imposible pero si es posible una gestién que reduzca € numero de
dichos impactos mientras se trabaja sobre acciones alternativas y mas
apropiadas que respeten los tiempos de renovacion natural de recursos.”

g S, haber cursado la carrera me permitio aprender y conocer como funciona el
medioambiente mas alla de lo que los medios de comunicacion trasmiten al
publico en general. Me permiti6 realizar andlisis criticos sobre los impactos
de las actividades humanas sobre el medio y tomar conciencia de que los
impactos siempre existiran, de manera que la oportunidad y las posibilidades
son pensar en una buena gestion.”

@ “Si, creo que en realidad form6 una concepcion del medioambiente y me

estimulé y motivd para llevar acciones concretas, peguefias pero concretas de

prevencién, reciclado, ahorro, comunicacion y educacién ambiental.”

En tres de las respuestas se dijo que € paso por € IFTS le permitié ampliar sus
conocimientos ambientales més alla de 1o que decian 1os medios de comunicacion. Este dato
da cuenta de laimportancia de los media en la introduccién de latematicaen lasaulas y en la
motivacion de los estudiantes parala eleccion de estas carreras.
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Toépico N° 3: Contenidos ambientales

3.1. Contenidos Utiles

Al igual que en e caso de los estudiantes, 1os contenidos listados por los egresados, y
gue se detallan en el Anexo N°3, fueron muy diversos y en muchos casos se registraron los

nombres de las materias o ciencias y no contenidos en particular.

3.2. Contenidos faltantes

Se estima pertinente recordar que e grupo de encuestados del IFTS 22 estaba
congtituido por egresados de la carrera de Técnico Superior en Ecologia que se dict6 entre
1994 y 2003 y por egresados de la primera cohorte de Técnico Superior en Gestion
Ambiental. Muchos de los contenidos registrados como faltantes, (Anexo N°3) por los
egresados de la Tecnicatura Superior en Ecologia fueron incorporados en la nueva carrera de
Gestion Ambiental que se dictaen ese IFTS desde 2004 ala actualidad.

Tépico N° 6: Motivacion

No fue indagado de manera directa en esta subpoblacion pero una egresada agrego en
la ultima pregunta de su encuesta que: “Quiero decir que comenceé la carrera pensando que
nunca podria desarrollarme profesionalmente en la tematica ambiental y solo pensaba
hacerlo por un interés personal en las materias. Me sorprende mucho estar ya en mi segundo
"trabajo ambiental”. Estoy segura que cuando uno se capacita y busca siempre encuentra,

aun sin experiencia y sin contactos, una primera oportunidad laboral™.

Topico N° 7: Aspectos positivos de la formacion ambiental recibida

7.1. Aspectos positivos del paso por € IFTS

En e Cuadro N° A3-28, se observa que si bien se destacaron las cuestiones referidas a

las relaciones interpersonales y de gestion de los Ingtitutos (26,42%), las apreciaciones
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positivas se distribuyeron uniformemente en las otras categorias en las que fueron
clasificadas, (Cuestiones relacionadas con e planted docente, 22,64%; Cuestiones
curriculares, 20,75% y Cambios o beneficios personales, 18,87%). Los argumentos referidos a
la aplicabilidad de los contenidos fueron los menos abundantes, 11,32%.

Topico N° 8: Aspectos negativos de la formacion ambiental recibida

8.1. Aspectos negativos del IFTS

En € caso de los aspectos negativos de la formacion recibidaen e IFTS, tal como se
evidencia en e Cuadro N° A3-29, las cuestiones curriculares constituyeron la referencia mas
extendida, 45,45%. En segundo lugar se presentaron las cuestiones referidas ala relacion con
el mundo laboral, (27,27%) y con igual proporcion las cuestiones de infraestructura y
administrativas (13,64% cada unade €llas)

Topico N° 9: Actividad proambiental

9.1. Acciones proambientales a escala individual

Dado que sOlo se obtuvieron datos de egresados del IFTS 22, esta variable fue
graficadajunto alos totales de las otras subpoblaciones. (Ver Grafico N° A3-46)

9.2. Acciones proambientales a escala social

Dado que solo se obtuvieron datos de egresados del IFTS 22 esta variable fue

graficada junto alos totales de | as otras subpoblaciones. (Ver Gréfico N° A3-47)

Muestra total

Para su mejor apreciacion y a los fines comparativos se graficaron los datos de la

muestratotal en el caso de algunas de | as variables consideradas.
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Toépico N° 9: Actividad proambiental

9.1. Acciones proambientales a escala individual

Considerando todas las respuestas, en € Grafico N° A3-46 se observa que lareduccién
del consumo energético fue la actividad a escala individual més extendida, probablemente en
relacion con e hecho de que €l consumo energético tiene un costo monetario. Se estima que
influyd en las respuestas € hecho de que la encuesta haya sido hecha en un tiempo préximo a
la difusion del Programa naciona de cambio de lamparitas incandescentes. La reduccién del
consumo de agua ocupd e segundo lugar. El reuso de plasticos fue la actividad que menos se
realizaba, mientras que las compras responsables y la reduccion del uso de papel
involucraron, cada una, alrededor del 50% de | as respuestas.

Los egresados tuvieron una actuacion individual que super6 a los profesores y a los

estudiantes, siendo estos |os de menor performance.

9.2. Acciones proambiental es a escala social

En este ambito de actividad proambiental, en ninguno de los grupos y en ninguna de
las actividades propuestas se registré mas del 50% de respuestas positivas, Grafico N° A3-47.
La actividad més extendida fue la firma de alguna ley proambiental (Ia encuesta se realiz6 a
pocos meses de la campafia por la firma de la Ley de bosgues), seguida por acciones
comunitarias y/o voluntarias. Los resultados en cuanto a la participacion en protestas
ambiental es fueron muy semejantes para las tres subpoblaciones.

L os estudiantes realizaban menos acciones que e promedio de encuestados.

Los profesores superaron € promedio general en los cuatro casos de actividades
propuestas destacandose en las acciones voluntarias y/o comunitarias.

Los egresados tuvieron una muy buena actuacion en la participacion en ONGs, €
42%, mientras que los estudiantes solo € 15%. A excepcion de la pertenencia a una ONG, la
actividad a escala socia de los egresados fue menor que la de los estudiantes y profesores de
sumismo IFTS, (IFTS 22), y con respecto al promedio de la actividad de todos |os profesores
y estudiantes.
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Comparacion de las tres poblaciones del IFTS 22

Topico N° 9: Acciones proambientales

9.1. Acciones proambientales a escala individual

Comparando las tres subpoblaciones del mismo IFTS en cuanto a las acciones
proambientales a escala individual, Grafico N° A3-48, se evidencia que los egresados fueron
los que presentaron la mejor actuacion promedio. Los profesores estuvieron por debajo de las
otras subpoblaciones en cuanto a cuidado del agua, € pape y € uso de pilas, -actividades en
las que se destacaron los estudiantes-. Esta Ultima subpoblacion obtuvo los menores valores

en el mang o de residuos, en las compras responsablesy €l reuso de pléasticos.

9.2. Acciones proambientales a escala social

En cuanto a las acciones proambientales a escala social, son los estudiantes los que
mas se destacaron, Grafico N° A3-49. En contraposicion a las acciones a escala individual,
los egresados presentaron la menor actuacion, a excepcion de la participacion en ONGs.

El acompafiamiento con la firma de la propuesta de aguna ley ambiental y la
participacion en ONGs fueron las actividades més comunes.

Resultados del escalamiento multidimensional no métrico

La busgueda de variables 0 conjunto de variables que pudieran estar generando

agrupamientos arroj6 los siguientes resultados:

Profesores

IFTS14

En este Ingtituto si bien se obtuvo un 100% de respuestas de los profesores que dan

materias con contenidos ambientales, 1os nimeros absolutos fueron bajos. La definicion de



medioambiente estaria generando un cierto agrupamiento en € e N°1, separando la
definicion de Tipo 1 (“entorno”, “todo lo que nos rodea”, “lugar”) por un lado y, por otro, las
nociones de Tipo 4 (“interaccién naturaleza-sociedad”) y Tipo 5 (“otras definiciones /
definiciones mixtas”), Gréafico N° A3-50.

En los Graficos N° A3-51 y N° A3-52 se observa que los profesores que realizaban
més acciones a nivel socia y especiamente a nivel individual, manifestaron definiciones de
medi oambiente mas comprehensivas (Tipo 4).

Por lo tanto, en esta subpoblacion del IFTS 14 y desde e andlisis grafico, habria una
débil relacion entre la incorporacion de lo social a la definicion ambiental y el accionar

proambiental.

IFTS22

En este grupo, € nivel académico alcanzado y la definicion de ambiente generaron
agrupamientos poco claros y aparentemente no determinantes, (Gréficos N° A3-53 y N° A3-
54).

Graficamente se observa gque alcanzar € nivel de posgrado o tener titulo docente no
implicd tener un mayor compromiso individual o social con las acciones proambientales.
(Gréficos N° A3-55, N° A3-56, N° A3-57 y N° A3-58).

La relacion gréfica entre las acciones individuales y las definiciones de ambiente
(Gréfico N° A3-59) fue confusay en el caso de las acciones sociaes, los profesores que méas
actuaban fueron |los que presentaron definiciones méas sencillas (Gréfico N° A3-60).

IFTS26

Si bien se tratd de una muestra de 4 respuestas, fue € 100% de las respuestas
esperables en este Instituto. En los graficos N° A3-61 y N° A3-62 se observa una relacion
inversa entre las acciones individuales y las sociales. Los profesores que mas acciones
individuales hacian fueron exactamente los que presentaban una menor actividad a escala
socia. En este caso, debe tomarse en cuenta que el bajo nimero de respuestas incrementa la
importancia de los casos raros o particulares, tal e caso de la respuesta B gque se destaca por
ser el docente que més acciones individuales realizaba, pero tenia el menor nivel educativo de

su ingtituto, no trabajaba en relacion a tema, y no realizaba acciones proambientales a escala
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social. Esta encuesta rompe con la homogeneidad de datos de las otras tres. Por |o tanto, este
dato no se considero relevante para €l andlisis de este Instituto en particular, aunque si como
parte de la muestra general.

Por otra parte, la relacion entre las diferentes nociones de ambiente y el accionar

individual y social fue confusa.

Estudiantes

IFTS14

En estos estudiantes las definiciones de ambiente han sido muy homogéneas (Cuadro
N° A3-30) y, por lo tanto, no constituy6é una variable para € agrupamiento, no obstante, fue
sostenida en el andlisis debido a su importancia para este estudio general.

En este IFTS laedad surgi6 como la variable que més fuertemente ordenaba | os datos
end gelyenmenor grado e afio de estudio (Gréfico N° A3-63y N° A3-64).

Sobre la base de los Gréficos N° A3-65 y N° A3-66 en cuanto a la percepcion de
acciones en curso dentro del IFTS, puede verse que mientras |os estudiantes méas jovenes y 10s
menos avanzados en la carrera decian conocer por |0 menos alguna actividad proambiental del
Instituto, los de mayor edad o més avanzados, fueron mas criticos, no las conocian o no
contestaban la pregunta.

En el ambito de las acciones personales, gréficamente no surge relacion con la edad o
ano de estudio (Gréfico N° A3-67), mientras que los estudiantes mayores fueron los que
menos acciones en el ambito socia desarrollaban, (Grafico N°A3- 68).

IFTS22

En este IFTS, la edad de los estudiantes ordena fuertemente los datos con respecto al
ge 2 (Gréfico N° A3-69) y la definicion de ambiente genera un agrupamiento de manera tal
gue las respuestas de Tipo 1y 2 forman un grupo y mientras que las de Tipo 4 ,5y 6 forman
otro, (Grafico N° A3-70). Se observa que la definicién 4 se dio fundamental mente en jovenes,
la 5 en estudiantes mayores, mientras quelaly la 2 se presentaban en todas | as edades.

Por otra parte, no se observa una relacion clara entre € afio de estudio y la definicion
de medioambiente (Gréfico N° A3-71)



El grupo de estudiantes de mayor edad fue el més critico o e que menos identifico las
actividades ambientales del Instituto, (Grafico N° A3-72), pero a su vez tuvieron un buen
desempefio en € plano individual, (Gréfico N° A3-73). También, los estudiantes mas jovenes
y de edades medias fueron los que mas dijeron no conocer 0 no contestaron acerca de las
acciones ambientales de su Ingtituto. Por otra parte, no es clara la relacion entre € afio de
estudio y la identificacion de acciones ambientales del Instituto, por lo tanto, la permanencia
del estudiante en & mismo no favoreceria la identificacion. (Grafico N° A3-74). Estos
resultados con respecto a la identificacion de las acciones proambientales del IFTS 22 son
similaresalo observado en e IFTS 14.

En e Gréfico N° A3-75 que relaciona la definicion de medioambiente con €l accionar

proambiental individual no se observa relacion gréfica clara entre ambas variables.

IFTS26

La edad es la variable que muestra una mayor correlacion en € ge 2, (Grafico N° A3-
76). Al procesar estos datos se separd un grupo compuesto por aquellos estudiantes que no

proponian acciones futuras en €l Instituto y que correspondia a estudiantes de mayor edad.

La edad no aparenta relacion con la definicidn de medioambiente (Grafico N° A3-77).
La concepcion de tipo 1 fue predominante en todas las edades, mientras que |os Unicos casos
de concepcion 4, se encontraron entre |os estudiantes mas jovenes.

Se observa que los estudiantes de edades intermedias fueron los que mas actuaban a
nivel individual, pero no proponian acciones afuturo en € IFTS (Grafico N° A3-78)

Aquellos que dijeron no saber si se hacian acciones proambientales en e Instituto
(respuesta 2) fueron los que més acciones sociales realizaban. (Gréfico N° A3-79)

En & Gréfico N° A3-80, las acciones a nivel social presentan una baja correlacion en
ambos gjes. Se observan mas acciones sociales en los estudiantes de edades menores, en los
gue a su vez, |as definiciones de medioambiente son variadas.

El afio de estudio ofrece un ordenamiento confuso y no aparenta relacion con la
definicion de medioambiente. (Grafico N° A3-81)
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Totaes

Profesores

Considerando que en algunos IFTS habia pocas muestras posibles, y a los fines de
considerar a los IFTS como un universo de datos, también se trabgjé con e conjunto de los
tres Institutos con € siguiente resultado:

La concepcion de medioambiente de los docentes podria estar ordenando |as encuestas
(Gréfico N° A3-85) y no asi € grado académico alcanzado en su formacion (Grafico N° A3-
82), ni e desempefio laboral en temas relacionados (Grafico N°A3- 83),

La complgidad del concepto de medioambiente no parece determinar claramente la
cantidad de acciones ambientales individuales (Gréfico N° A3-A3-84).

En cuanto a plano social, (Gréfico N° A3-85), si bien la mayoria de los docentes
realizaban por 10 menos una accion de indole social, los datos obtenidos muestran que solo
dos profesores del total realizaban 3 0 4 de las acciones sociales propuestas y en estos dos
casos uno tenia una concepcién naturalista de medioambiente (Tipo 2) y € otro de Tipo 4
(interacciones naturaleza- sociedad). Al mismo tiempo, las aternativas 1(entorno o lugar) y 3
(ambiente como proveedor de materias primas) fueron las que se relacionaron con |0s casos

defatao bajo accionar social.

Estudiantes

La edad de los estudiantes presenta una correlacion de importancia en ambos €es de
los gréficos (Grafico N° 86), pero sin relacion con la concepcion de ambiente. Los pocos
casos en |os que apareci6 la concepcidn 4 corresponden alos més jovenes.

No se observa relacion entre e afio de estudio y las diferentes definiciones de
medioambiente. (Gréfico N° 87)

Los estudiantes jévenes y los de mediana edad tenian mas actividad proambiental a
escala social que sus pares de mas edad, (Grafico N° 88).

El accionar individual no generd agrupamientos en las respuestas ni se relacion6 con
la definicidn de medioambiente (Gréfico N° 89)

Gréficamente se infiere que la variable que mas ordend las respuestas fue la

concepcion de medioambiente (Grafico N° 90). Mucho més confuso es el ordenamiento con
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respecto ala pertenencia al IFTS, (Gré&fico N° 91), aunque al comparar estos dos graficos, se
infiere una posible relacion entre la definicion y € IFTS debido a la preeminencia de
respuestasde Tipo 1 en el IFTS 14, (82,35% de |las respuestas efectivas).

Egresados

En el ordenamiento se generaron dos pequefios grupos formados por egresados que no
responden la pregunta acerca de s intentaron buscar trabgjo en areas relacionadas con |o
ambiental o i su situacion habia mejorado con latitulacion, (Graficos N° A3-92 y N° A3-93).
Por lo tanto, si bien estas variables generaron agrupamiento, éstos no resultan sustanciosos

paraeste andisis.

La actividad proambiental en las dos escalas analizadas parece no estar relacionada
con la incorporacion de lo socia a la concepcion de medioambiente ya que entre los que
realizaban més acciones sociales o individuales predominaba el concepto de ambiente de Tipo
1y en menor proporcién e de Tipo 4. (Gréaficos N° A3-94 y N° A3-95)

Resultados dela prueba de Kruskal — Wallisy correlaciones

Identificadas las posibles asociaciones entre variables a través del andlisis gréfico
(NMS) sumadas a otras de particular interés, 1os resultados obtenidos por la aplicacion de la
prueba de Kruskal-Wallis se muestran en la Cuadro N° A3-31 y los de correlacion en e
Cuadro N° A3-32. En dllos se observa:

1. relaciones atamente significativas entre e IFTS de pertenencia y las
acciones a escala individual y social de los estudiantes (IFTS-ACCIND,
IFTS-ACCSOC).

2. relaciones significativas entre la concepcion de medioambiente y el afio de

la carrera para la muestra total de estudiantes (MA-ANO DE CARRERA) y
entre dicha concepcion y las acciones individuales de los egresados (MA-
ACCIND).
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3. gue no puede asegurarse que las concepciones ambientales ni la cantidad de
acciones proambientales en las dos escalas consideradas estuvieran
relacionadas con determinados grupos etarios.

4, contrariamente a lo esperado, -y en concordancia con € andlisis gréfico-,
gue no puede asegurarse que la concepcion de medioambiente haya
determinado diferentes niveles de accion ambiental en las dos escaas
analizadas.

5. gue no se comprobo correlacion significativa entre las acciones individuales

y las sociales de | as tres subpoblaciones.

En cuanto a que la pertenencia a un cierto IFTS marcd diferencias atamente
significativas en la cantidad de acciones proambientales desplegadas por los estudiantes, €l
IFTS 22 fue aquel en e que, en promedio, los estudiantes realizaban més acciones a nivel
individual y especialmente anivel social tal como se observaen el Cuadro N° A3-33.

A pesar de que la relacion gréfica era confusa, este test demostré una relacién
significativa entre la definicion de medioambiente y el afio de estudio. Se observd un cambio
significativo en la frecuencia de cada una de las definiciones a medida que los estudiantes
avanzan en la carrera. El sentido de dicho cambio puede analizarse considerando los datos de
las encuestas presentados en los Gréficos N° A3-22 y N° A3-23. El cambio de frecuencia se
evidencié en los IFTS 22 e IFTS 26, mientras que en e IFTS 14 la definicion de tipo 1 se
manifesté muy persistente. En el primer caso, se registra un aumento de las respuestas de tipo
naturalista y las respuestas mixtas. En e segundo caso entre los estudiantes del tercer afio se
registré un 50% de respuestas de tipo recursista que no se registraron en |os otros cursos. Es
decir, contralo esperable no hubo un abandono de las nociones de Tipo 1, 2 o0 3 afavor de las
deTipo 4 05, aexcepcion del IFTS 22 en que disminuyeron proporciona mente las respuestas
de Tipo 1 pero también las de Tipo 4.

Los egresados constituyeron la Unica subpoblacion en la que la definicion de
medi cambiente estaba significativamente relacionada con € accionar proambiental individual
aunque y muy llamativamente de manerainversa. Las definiciones de medioambiente de Tipo
1y 2 serelacionaron con una mayor actividad ambiental, mientras que la definicion de Tipo
4, que incorpora explicitamente lo socia se dio en menos casos y con menos actividad

proambiental, tal como se observaen el Cuadro N° A3-34.
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Grupo B- Carreras con menos de tres materias ambientales

En & caso de los carreras clasificadas en el Grupo B (con una o dos materias con
contenidos potencialmente ambientales), los resultados obtenidos a partir de las entrevistas
con sus directivos o referentes académicos se resumen en € (Cuadro N° A3-35). En é se
observa relacion entre € desarrollo de contenidos o enfoques ambientales en funcion de los
titulos o la formacion de los docentes a cargo de las catedras, situacion que se observa
claramente en el dictado de la materia “Recursos econdmicos regionales” que se dicta en el
IFTS3yd IFTS7.
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CAPITULO 7

DISCUSION DE LOSRESULTADOS OBTENIDOS

Entrevistas a los Rectores

Las diferencias en laformacion en ambitos formalesy no formales, y en los perfiles de
accion de los tres Rectores se corresponden con la construccion de sus respectivas
definiciones de ambiente y las justificaciones de la inclusion de contenidos ambientales. La
Rectoradel IFTS 14 fue muy enfatica en su respuesta a la pregunta N°7, (Cuestionario N°1,
Anexo N°1), destacando la necesidad de integracion de lo ingenieril con lo socia. En € caso
del Rector del IFTS 26, la respuesta apuntd mas a contexto politico que a la definicion en si
de medioambiente.

En los tres casos, e acercamiento a las cuestiones ambientales, en la acepcion aqui

considerada, fue mayoritariamente posterior a su formacién de grado.

Se observa que en |as carreras con |os planes de estudio méas antiguos (T.S. en Energia
y T.S. en Gestion Ambiental) fueron manifiestos los problemas asociados a la falta de
espacios curriculares de integracion como talleres o desarrollo de proyectos integradores.
Frente a esta situacion, cada |FTS encontro respuestas alternativas, por giemplo, - y como dijo
la Rectora del IFTS 14 -, se generaron espacios extracurriculares, pero cuasi obligatorios

llevados adelante por la voluntad de los docentes y autoridades.

En cuanto alas particularidades de laimplementacién curricular, en €l IFTS 14y en €
IFTS 22, a decir de sus autoridades, se promovia la integracion de conceptos y la ensefianza
de los contenidos ambientales como dimension dentro del curriculum y no como materials en

particular.

Por otra parte, se observa que el compromiso personal de los directivos con la cuestion
ambiental no implicaba la puesta en préctica de los principios ambientales en sus Institutos.
En este sentido estaba mas avanzada la situaciéon en los IFTS 14 y 22 en los que se hacian mas
acciones ambientales aungue no de manera integral y sistemética. A pesar de justificar la

falta de estas acciones por fata de tiempo o recursos humanos, se recurri6 a la creatividad en
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el marco de larigidez curricular y la estrechez presupuestaria. La omisiéon de estas acciones
en @ curriculum constituye un escollo para su implementacion, parcialmente salvado por
algunas de las fortalezas de estos IFTS: la voluntad y creatividad del personal. La actividad
ambiental en los Ingtitutos se muestra més relacionada con la conciencia y proactividad
personal de los directivos, docentes y estudiantes que con los planes de estudio o laformacion
profesional de los mismos. Si bien podia ser considerada importante, la aplicacion de una
politica ambiental interna devino en una prioridad de segundo plano al no estar previstaen los
planes de estudio ni en la gestion y, por lo tanto, debia llevarse adelante sobre la base de la
voluntad del personal. Esta situacion puede considerarse en € marco de que los temas
ambiental es tienen escasa prioridad en la gestion en todos los niveles gubernamentales, 1o que
no promueve e desarrollo de experiencias practicas y sostenidas e impide una
retroalimentacion que haga avanzar los marcos tedricos y juridicos del tema en € pais,

(Foguelman, D., com. pers.).

Mas dla de las acciones amigables con € ambiente se observaron aspectos de la
gestion que dificultan la conexion entre lateoriay la préctica. Por gemplo, en e IFTS 14 que
se especidiza en energias renovables, las clases se daban de noche obstaculizando las
aplicaciones de energia solar, en € IFTS 22 no habia plan de gestion ambiental y en € IFTS
26 no habia plan de evacuacion. Las préacticas que no podian ser incluidas dentro del esquema
gue prescribe € plan de estudio y dentro del horario de clases, no se hacian o quedaban como
extracurriculares y, por lo tanto, optativas. Estos e emplos evidencian la necesidad de generar
planes de estudio y formas de gestion més flexibles a fin de propender a una ensefianza que

permitaintegrar mas organizadamente lateoriay la practicadelos contenidos ambientales.

Otro tema que surge de las entrevistas a los Rectores es la relacion con € ambito
laboral. Las autoridades destacaron algunas dificultades en la interaccién con e mundo del
trabagjo a pesar de que manifestaron, -particularmente el Rector del IFTS 26 y en menor grado
la Rectora del IFTS 14-, que sus estudiantes estarian interesados en la aplicacion de los
aprendizajes o en e beneficio que éstos le brindarian en su desempefio laboral. Por g emplo,
la cambiante relacion con Defensa Civil del GCBA, ambito natural de actuacion de los
técnicos que se forman en € IFTS 26; las dificultades paralograr pasantiasen €l IFTS 22, etc.
El proyecto de cambio de plan de estudio del IFTS 26 y la creacion de la carrera de Gestion
Ambiental en 2003 se relacionan con la necesidad de redireccionar la formacion hacia €

desempefio laboral en el campo privado debido ala saturacion o aladificultad de acceso alos
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puestos de trabajo en e ambito publico, para los cuales no siempre se requiere formacion
acreditable™.

Una preocupacion comin alos tres servicios educativos fue € nivel académico de los
estudiantes y la adecuacion de la ensefianza a esa circunstancia. La etapa de ingreso a nivel
superior y e primer afio de estudios involucro serias dificultades, particularmente en cuanto a
la ensefianza de | as ciencias exactas y naturales. Esto fue resuelto de diferentes maneras en los
tres Ingtitutos. En dos de €ellos habia un periodo diferenciado de nivelacion, en € IFTS 22
tutorias a cargo de los docentes auxiliares, en los todos Institutos asesoramiento por parte de
las autoridades, etc. Por lo antedicho, se observa que no habia un criterio comun en esta
jurisdiccion a fin de atender las dificultades de los ingresantes y alumnos del primer afio.
Cada Ingtituto aborda € problema segun su realidad y necesidades, sin presupuesto extra ni
apoyo de las autoridades superiores. A la luz de las diferentes estrategias implementadas en
las diversas organizaciones de ES, tanto universitarias como no universitarias, esta cuestion
deberia ser inevitablemente considerada para este particular sector educativo y para la
temética ambiental en especial, dada la complegjidad de los conceptos y la necesidad de que
los estudiantes cuenten con una afabetizacion cientifica ademas de las habilidades de

comprension y expresion.

Analisisdelosresultados de las encuestas

El andlisis de estos resultados fue organizado sobre la base de los diez tOpicos

sel eccionados.

Topico N° 1: Caracterizacion delas subpoblaciones

Profesores

Las poblaciones de docentes a cargo de materias ambientales de los IFTS resultaron
heterogéneas entre si (Gréficos N° A3- 1y N° A3-2). El IFTS 22 fue e que reuni6 la mayor

1 Cabe aclarar que esta observacion es aplicable a otras carreras del sistema, que nacidas sobre la base de
iniciativas de organizaciones del ambito publico o privado y habiendo cubierto las necesidades de formacion y
capacitacion en pocas cohortes, debieron ser reformuladas para mejorar la insercién de los egresados en otros
ambitos o perdieron interés para las entidades que las impulsaron. Estas, entonces, disminuyeron, los apoyos en
infraestructura, equipamiento, précticas laborales, etc.



diversidad en la formacién de los docentes. En su plantilla habia desde profesores con titulo
exclusivamente no universitario (profesorados de cuatro afios) hasta con postgrados y fue €
que tuvo mayor porcentagje de docentes con formacion pedagogica. En cuanto a las areas de
formacion bésica de los mismos, (Cuadro N° A3-1) el IFTS 14 se diferencia claramente de los
otros dos Institutos por su notable preeminencia de profesionales de la tecnologia
(particularmente arquitectos)

En & cuadro N°VII-1, se compara laformacion ambiental de grado que los docentes
dijeron haber recibido y €l trabajo en latematica ambiental, (Graficos N° A3- 3y N° A3- 4).

IFTS IFTS IFTS
14 22 26
Trabgja en la temética ambiental 43% 58% 75%
fueradel IFTS
Formacion ambiental forma (de| 14% 67% 50%
grado)

Cuadro N° VI1-1: Profesores- Desempefio laboral y formacion ambiental de grado en el ambito formal.

De lo anterior se deduce que entre los profesores no habia una relacion clara entre la
formacion ambiental en ambitos formales de enseflanza y e desempefio laboral. Es decir, en
la actualidad, €l desempefio laboral en e campo ambiental no estaria relacionado con la
posesiéon de un titulo de una carrera de grado que incluya la temética ambiental. Estos
porcentgjes también podrian relacionarse con e hecho de que las carreras ambientales son
relativamente nuevas y que la temética ambiental ha sido reciente y timidamente incluida en
algunas de las carreras de grado tradicionales. En €l caso del IFTS 14 en € que la diferencia
entre trabgjo y formacion fue notable, la falta de formacion en el &mbito formal seria suplida
por las acciones autodidactas o del ambito no forma que fueron referidas por los docentes,

(més del 80% de los profesores)

Estos datos dan indicios de una caracteristica actual del mercado laboral en esta
especialidad: como dmbito de trabajo reciente no se exigen credenciaes especificas para €l
desempefio laboral. Dicha situacion puede ser una desventgja para la insercion laboral de los
egresados de estas tecnicaturas en una sociedad que sobrevalora la formacion universitaria 'y
consecuentemente desvirtla estas carreras. Esta baja vaoracion se ve reforzada por la baja
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agremiacion de los Técnicos Superiores que facilita la cooptacion de la especificidad laboral
por parte de otras especialidades tales como los licenciados y técnicos en higiene y seguridad
en € trabgjo, los arquitectos, entre otros. Muchas empresas toman profesionales o técnicos de
otras especialidades y les asignan tareas relacionadas con |o ambiental, -aunque no tengan esa
particular formacién-, ahorrando presupuesto. A su vez la baja valoracion social asociada ala
pobre insercién labora™® pueden ser algunas de las causas de la escasa matricula de estos
Ingtitutos, particularmente del IFTS 22 donde la carrera es especificamente ambiental, y
explica por gué buena parte de los estudiantes se acercan a la carrera con la expectativa de
conocer 0 saber sobre estos temas mas que trabajar como técnico. Al respecto fue muy
clarificadora la respuesta de un docente del IFTS 14 a decir: “Nadie espera vivir de esto”.
Esta percepcion socia de la aplicabilidad de estas carreras dificultaria la relacion entre los
Institutos y el mundo del trabajo ya que dificulta la posibilidad de generar practicas laborales,
proyectos compartidos u otras formas de intercambio. Puede tomarse como contragemplo la
explosion en la matricula de las carreras de higiene y seguridad a partir de la aplicacién de
normativa que exige e empleo de personal acreditado para el desempefio de esas funciones
especificas. Una situacion semejante ala aqui planteada fue referida para M éxico por Oliverio
Pantoja, C. (2003) segun € cual la sociedad misma al no reconocer ni valorar la importancia
de lateméticay laformacion ambiental es responsable, -en parte-, de la baja matriculacion, la

desercion por “desencanto” de los estudiantes y labgjainsercion laboral.

Estudiantes

En todos los IFTS se encuestaron estudiantes de | os tres afios de las carreras (Gréficos
N° A3- 15y N° A3- 16) y se observa que e promedio de edades, (Cuadro N° A3-12) en todos
los casos superd los 30 afos, lo que marcaria una diferencia con respecto a la Educacion
Superior Universitaria de grado y esta dando cuenta de una poblacién que en su mayoria no
paso directamente del nivel secundario al superior s no que suspendid sus estudios por un
cierto tiempo o bien tuvo otras experiencias educativas, en algunos casos frustradas, previas
a ingreso a los IFTS. Este perfil etario diferente podria considerarse como una ventaja

relativa para ensefiar contenidos con componentes histéricos, politicos, econdmicos, etc., a

12| a demanda de expertos ambientales en e &mbito privado esté restringida a profesionales muy formados y
auténomos que se alternan entre diferentes empresas. (Foguelman, D., com. pers.)



tratarse de un estudiantado con més experiencias de vida sumadas a que tienen una buena
motivacion, como sefialaron |os docentes.

En términos generales, € 68% de los estudiantes encuestados no trabgjaba con
relacion a la temética ambiental, (Gréfico N° A3-17). Analizando los datos por Instituto se
observa que € mayor porcentagje de estudiantes en relacion con e ambito de trabgjo de
nuestro interés se dio en el IFTS 14 y e menor en € IFTS 26, (Grafico N° A3-18). Estos
resultados aportan datos ciertos acerca del cambio que se ha dado en la poblacién estudiantil
de este sector educativo desde su creacion a la actualidad y cuya presuncién se planted en €l
Capitulo N°2 de estatesis. Hoy estos Institutos no se nutren de estudiantes provenientes de
un cierto sector laboral que buscan capacitacion, perfeccionamiento, acreditacion de saberesy
un mejor posicionamiento laboral dentro de su actual empleo. Si no que la mayoria de ellos
quieren aprender sobre estos temas a los que se acercan por interés o afinidad hacia las
materias del plan de estudios. No obstante, estas tecnicaturas siguen manteniendo e objetivo
de la formacion para e trabajo y es en este contexto que llama la atencion que, por ejemplo,
entre los estudiantes ingresantes del IFTS 22 la insercién laboral no haya sido la motivacién
predominante parala eleccion de la carrera, (Ver Topico N° 6). Es decir, se comprueba que la
poblacion estudiantil de los IFTS ha cambiado y que aln en personas interesadas por la
temética ambiental, subyace la idea de una baja relacién entre el conocimiento ambiental y e
trabaj o en este campo como medio de sustento econdémico. Esta observacion es la otra cara de

lamoneda de |o observado en la subpoblacién de profesores.

Algunas diferencias en el perfil delos estudiantes de cada Instituto se dedujeron de sus

respuestas referidas alos Topicos N° 3y N° 6 y se desarrollan bajo esos titulos.

Egresados

Todos |os egresados encuestados continuaron estudios para los que fueron reconocidos
el titulo o materias aprobadas en e IFTS 22, (78,95% en licenciaturas y 21,05% en carreras
docentes o0 de formacion pedagégica), Cuadro N° A3-26. Esta observacion refuerza la
importancia de la formacion brindada por estos Institutos, confirmando su vertiente
propedéutica. Si bien la mayoria de los estudiantes no se acercaron a los mismos con la clara
intencion de continuar en la universidad ya sea por motivos econémicos o0 de autoestima,
consideraron esta alternativa con e avance en la carrera. En algunos casos, |as universidades

reconocen € titulo final de la Tecnicatura Superior de manera directay se complementa con
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un ciclo de dos o tres afios para acceder a la titulacion de grado universitario. En otros, se
acreditan materias equivalentes a dos o tres afos de las Licenciaturas o Ingenierias. Esta
posibilidad de continuacion en la universidad confirma la presuncién de que estos Institutos
constituyen para un sector de la poblacion adulta un primer paso formativo que le da

confianza en sus capacidades y conocimientos para el abordaje de la universidad.

S bien se registré una insercion laboral del 50%, Cuadro N° A3-27, no puede
evaluarse s la misma esta en relacién a la obtencion del titulo, debido al bajo porcentaje de
respuestas a la pregunta N° 5 del cuestionario N°4 (ingreso laboral antes o después de la
titulacion) y la paridad de respuestas en la pregunta N°6 (mejora en la posicion laboral). No
obstante es auspicioso que en més del 35% de las respuestas se manifestaran mejoras
laborales y que €l 50 % de |os egresados que respondieron la encuesta estuviera trabajando en
latemética

Tépico N° 2: Concepcion de medioambiente

Profesores

En e Grafico N° A3-5, se observa que la definicion de Tipo 1 tuvo una representacion
ata en los tres IFTS. Esta nocion generalista, no anaitica del concepto estaria dando cuenta
de una concepcidn difusa del mismo o bien de dificultades en la elaboracion de definiciones
complgias, aln en profesionales. Si ademas se suman las respuestas de Tipo 5 que incluyen
nociones de Tipo 1 se supera e 50 % de definiciones amplias y hasta ambiguas.

En @ dnico IFTS donde aparecid la concepcion netamente naturalista del medioambiente
(Tipo 2) esen e IFTS 22 donde s bien hubo un 50% de docentes formados en las ciencias
naturales (bidlogos, ecologos y un fisico) sdlo uno de estos docentes elaboré una definicion
de Tipo 2. Es decir, que las definiciones naturalistas no se correspondieron con profesionales
de las ciencias naturales sino con los provenientes de otros campos del conocimiento. Por 1o
tanto, este tipo de definicion no puede relacionarse con laformacion de base. Las definiciones
sencillas y naturalistas de ambiente se muestran muy persistentes aun en los docentes de
carreras ambientales que dicen haberse formado en estos temas ya sea en € ambito de la

ensefianzaformal como no formal o autodidacta.
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Indagada la concepcion de ambiente sobre la base de la pregunta N° 4.al.,
(Cuestionario N°2, Anexo N°2), en la que no se solicita redactar una definicion puntual,
aparecieron otras ideas subyacentes tales como |a frecuente asociacién del medioambiente con
problemas ya instalados y/o la resolucién de los mismos. Esta asociacion, si bien es la més
generalizada en la sociedad, no es € Unico acercamiento posible a la concepcién del
ambiente y a su ensefianza como discutiremos en €l capitulo N°8. Hay interacciones entre los
sistemas naturales y los sociales que no son necesariamente negativas ni conflictivas. De
manera tal que la subjetividad es un fuerte componente a la hora de conceptualizar el
mediocambiente. En este punto € rol de los medios de comunicacion socia es fundamental,

como veremos en e Capitulo N° 8.

Estudiantes

En e Gré&fico N° A3- 19 que representa los resultados de la Pregunta N° 10,
(Cuestionario N° 3, Anexo 1), se observa que la definicién mayoritaria en los tres Institutos
fue lade Tipo 1, esta observacion indica una alta distribucion y persistencia de la concepcion
del medioambiente como entorno.

Comparando los datos de |os estudiantes con los de los profesores se observa que los
primeros presentaron nociones que los profesores no tienen, por gemplo la definicion de tipo
3 (recursista) presente en todos los Ingtitutos y la de Tipo 2 (naturalista) en € IFTS 26. Por
otra parte, si bien la definicién de Tipo 4 alcanzé mayor proporcién entre los profesores del
IFTS 14, sin embargo no se registré en sus estudiantes. Es decir, 1os profesores manifestaron
tener definiciones que no lograron afianzar en los estudiantes a pesar de que €l 88,88% de los
que respondieron a esa pregunta, dijeron incluirlas explicitamente en sus materias. De alli que
se evidencia la necesidad de aclarar la relacion entre concepcion y definicion entre los
profesores y, desde € punto de vista estrictamente didéctico, que la inclusién explicita de un

concepto no resulta suficiente paralograr el cambio conceptual en los estudiantes.

Al considerar la primera pregunta de control, en la que debe justificarse la condicion
de ambiental de la carrera, (Pregunta N°2, Cuestionario N° 3, Anexo 1) (Cuadro N° A3-13,
Gréfico N° A3- 20); en € IFTS 22 aparecieron muchas respuestas evasivas que dificultan la
comparacion con otros IFTS y que se estima se relacionan con € hecho de que € titulo de la
carrera lleva e vocablo ambiental. No obstante, Ilama la atencion que en € 11,54 % de las

respuestas se apel 6 a caracteristicas pedagdgicas tales como e debate, € abordaje multiple de
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la problemética, la inclusion de la tematica ambiental en varias materias, es decir a
argumentos relacionados con la significatividad de conceptos y su didacticay no se refirieron
especificamente a la cuaidad de ambiental de la carrera. Se entienden estos comentarios
como una valorizacion de las estrategias pedagdgicas participativas, y aungue no resolvieron
la consigna, darian cuenta del aspecto multivariado del medioambiente. Por otra parte, varios
de los estudiantes encuestados en el IFTS 22 eran docentes de otros niveles de ensefianza de
maneratal que puede justificarse laimportancia que le asignaron a estos aspectos de la carrera
en la que son estudiantes.

Parael IFTS 14, los resultados de las preguntas N°10 y N°2 fueron consistentes ya que
predominaron las ideas recursistas, pero al mismo tiempo fue € IFTS donde se registré una
gran cantidad de respuestas proactivas relacionadas con la accion para el cambio de los
problemas ambientales. Es decir justificaron la inclusién de la tematica ambiental como
herramienta para la solucién de problemas, respuesta consistente con una idea de
mediocambiente como proveedor y con € perfil de estos estudiantes que han elegido una
carreratécnica que los capacita para actuar en € manejo de recursos natural es (energéticos).

Una sola respuesta de todo lo relevado no relaciond la carrera con lo ambiental. Se
trata de un estudiante del IFTS 26 que consideré que su carrera era mas “abarcativa’. Dado
gue la carrera es eminentemente social, este caso podria dar cuenta o bien de una concepcion
naturalista subyacente o de concebir 10 ambiental como complementario de su formacion
especifica. En las respuestas descriptivas, que en este Instituto alcanzan su mayor proporcion
(26,32 %), los estudiantes argumentaron a través de enumeraciones de contenidos tanto
naturales como sociales, sin construir una elaboracion integrada del concepto de
medioambiente. En este IFTS se registré € conjunto de respuestas mas diversas con una
fuerte impronta social, mientras que las definiciones de medioambiente se clasificaron en su
mayoria dentro del tipo naturalista (Tipo 1). Es decir cuando se traté de definir al
medioambiente, |os estudiantes |o asociaron con & entorno o con la naturaleza, sin embargo,
al aplicar e concepto parajustificar €l cardcter ambiental de su carreraincorporaron |o social.

Al controlar las respuestas a la pregunta N° 10 con las de la pregunta 4.b., (Cuadro N°
A3-14, Grafico N° A3-21) que solicitaba la justificacion del carécter ambiental de los
contenidos se observa:

*mas del 60% de respuesta tautoldgicasen los IFTS 22 y 26,
*considerable falta de respuestaen lostres IFTS,
*arededor de un 2 % de respuestas recursistas o utilitariasen el IFTS 22,
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*tanto en &l IFTS 22 como en € IFTS 14 algunas de las respuestas, si bien no resolvieron la
consigna, hicieron referenciaala propiatoma de concienciay aladifusion.

*en e IFTS 22 se manifesto la mayor integracion en las respuestas descriptivas. En ellas se
enumeraron distintos aspectos de o ambiental, pero sin una construccién discursiva que los

asocie.

Si se andizan las definiciones de medioambiente en los diferentes afios de la carrera,
(Gréficos N° A3-22, N° A3-23, N° A3-24 y N° A3-25) se observa que en € IFTS 14, la
definicion detipo 1 fue muy persistente y ampliamente extendida y no se evidencia un cambio
conceptual debido al avance en la carrera.

El IFTS 22 fue donde més claramente disminuyd el porcentgje de la definicion de Tipo
1, pero también, y contra |lo esperable, disminuyé la de Tipo 4, en beneficio de la de Tipo 2.
Ademés, si bien en este IFTS no aparecio la definicion de Tipo 3, la idea de medioambiente
como fuente de recursos estuvo fuertemente incluida en las respuestas de Tipo 5 que aqui
alcanzan € 28 %. Se evidencia, entonces, la impronta mas naturalista de esta carrera en
comparacion con las otras dos, pero no se logra afianzar la nocién de interaccion reciproca
entre los sistemas naturales y sociales. No obstante, fue el Unico IFTS en el que se obtuvieron
respuestas Tipo 4 en los tres afios y aumentaron las de Tipo 5 que a combinar diferentes
nociones manifiestan una mayor complejidad en la concepcion con respecto a las respuestas
de Tipo 1, 2 y 3 aunque no hayan construido definiciones complegas.

En e IFTS 26 fue muy variable € tipo de respuestas obtenidas en cada afio, aunque las
de Tipo 1 fueron las més persistentes y mayoritarias.

De lo anterior se deduce que no hay un patrén claro que evidencie a lo largo de las
carreras la construccion de una definicién compleja de ambiente. No obstante mejoraron los
porcentajes de respuesta de |os estudiantes avanzados con respecto a los de los primeros afos,
todos los estudiantes de segundo y tercer afio elaboraron alguna definicion aunque sea sencilla

e incompleta.

Egresados

En cuanto a este topico, Grafico N° A3-45, si bien la concepcion més generalista (Tipo
N° 1) se mostré como la méas extendida, los egresados fueron los que presentaron e mayor

porcentagje de lanocién Tipo 4.
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Si se compara con los estudiantes de tercer afio del mismo IFTS, Gréfico N° A3-23, se
observa que los porcentajes de las definiciones N°1 y N° 4 fueron mayores en detrimento de
lanocion N°2 (naturalista). El aumento de la definicion N°4 implicaria un enriquecimiento de
la concepcion de medioambiente, pero también se evidencia la persistencia de la nocion tipo
N°1. No obstante, al analizar la percepcién de los egresados acerca de su propio cambio de
concepcion se observa una vaoracién positiva de la incorporacion de lo social y de la
dimension multicausal del medioambiente a destacar favorablemente el acercamiento a la
problematica ambiental de un modo mas analitico, mensurable y redlista.

Se observa también que después de tres afios de carrera las definiciones fueron muy
poco técnicas, lo que podria estar indicando que las conceptualizaciones sencillas o
incompletas son muy resistentes aln a una formacion de tres afios o bien que los egresados

cuentan con esa concepcion y no pueden expresarla adecuadamente.

Estos cruces de informacién més que revelar inconsistencias entre las respuestas a las
diferentes preguntas muestran que muchos de los docentes, estudiantes y egresados, si bien no
incorporan o social ala definicion de medioambiente, si o hacen en situaciones de aplicacion
de maneratal que las dificultades parecen estar en la construccion de las definiciones méas que
en falencias de la formacién o de la concepcion. Por gemplo, a analizar internamente las
encuestas, un mismo docente que no incluyo lo socia en la definicion dijo que una dificultad
parala ensefianza de los contenidos ambientales era que los estudiantes ”’disocian el ambiente
humano del que es comun a todos los seres vivos”, dando cuenta de que en realidad si
incorpora lo humano a su concepcién de medioambiente. En otro caso en € que la definicion
de medioambiente se correspondié con una definicion de ecosistema, el docente justificod la
condicién ambiental de los contenidos que ensefia diciendo que “trabaja con el binomio
sociedad-ambiente y sus interrelaciones y correlaciones™. Por su parte, varios estudiantes
consideraron lo socia como parte del medioambiente ya que, a pesar de no haberlo hecho en
la definicion, cuando debieron justificar que un determinado concepto era ambiental (carrera,
contenido) incorporaron aspectos sociales en sus argumentaciones. Por otro lado, un egresado
definié medioambiente como: “El &mbito donde habitamos, el @mbito que nos rodea, tanto a
nivel micro y macro” y a mismo tiempo referia haber tomado conciencia de laimportanciade
la participacion ciudadana en temas ambientales y realizaba mucha actividad proambiental a
escalaindividual y mediana a escala socia. Estos resultados tienen implicancias didacticas al

cuestionar € uso de las definiciones como forma de evauacion de un concepto. Las
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definiciones no resultan un buen instrumento s N0 se comparan con otras estrategias

evaluadoras.

Particularmente los resultados obtenidos entre los estudiantes y egresados en los
cuales se muestran capaces de incorporar 1o social ademés de |os aspectos naturales, permiten
considerar que los objetivos de la Educacién Ambiental estarian satisfactoriamente cumplidos
en estos Institutos aungue quedan aspectos por mejorar en el ambito de la conceptualizacion y

la expresion escrita.

Tépico N° 3: Contenidos ambientales

Profesores

En los tres IFTS fue generalizada la opinién de que era pertinente lainclusion de este
tipo de contenidos como parte de una formacién ciudadana general o como herramienta para
la resolucién de problemas. Las respuestas fueron acordes a las carreras que se dictan en los
diferentes IFTS. Para los profesores del IFTS 14y € 26, o ambiental era parte del contexto
de formacion y no el nodo de laformacion como en el caso del IFTS 22.

En cuanto a las dificultades para su ensefianza, (Cuadro N° A3-2. Grafico N° A3-6),
no resulta extrafo que se focalizaran las dificultades en los estudiantes, particularmente en la
falta o pocainformacion previa. No obstanteen el IFTS 22, y tal vez en relacion con la mayor
proporcion de docentes formados en didéactica, se identific6 una mayor variedad de
dificultades, especialmente, se marcaron dificultades de tipo procedimental tales como
“analizar la complejidad™ o la““ejercitacion del pensamiento abstracto’ que no se detectaron
en los otros Institutos.

En @ IFTS 14 ademés de la faencia de conocimientos previos de los estudiantes, se sefia6
como escollo las percepciones errdneas de o ambiental ya sea para abordar las disciplinas
“duras” como para que el estudiante se sienta involucrado con la cuestion ambiental
(“Desconocimiento de los impactos ambientales personales”,””Percepcion — de lo ambiental-
como algo lgano o abstracto”). Estas dificultades son coincidentes con las sefialadas por los

directivos.

La falta de conocimientos previos y de tiempo para el desarrollo de los programas

fueron las dificultades maés referidas. Este tipo de “quejas” es de las mas extendidas en el
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colectivo docente, -no sblo de la ESNUt-, y en alglin punto pueden estar relacionadas. Ya que
s los contenidos prescriptos son excesivos, es dificil atender a requerimientos particulares de
los estudiantes. Ademés la estructura curricular de las carreras planteada como numerosas
materias de baja carga horaria favorece la atomizacién y multiplica los exdmenes que muchas
VECES Se concentran en pocas semanas del afo (este Ultimo aspecto constituye una queja de los
estudiantes) quitando horas de clase. Una materia cuatrimestral clésica con un Unico
encuentro semanal cuenta para su desarrollo con alrededor de trece clases por cuatrimestre, s
de estas se dedican dos o tres encuentros a evaluaciones parciales y recuperatorias, poco
tiempo queda para € abordaje de un programa exhaustivo con una poblacion de estudiantes
con formacién previa muy heterogénea.

Ademés, cuando se manifestd falta de tiempo para € desarrollo del programa y/o
exceso de contenidos, en un Unico caso se propuso la seleccion de los mismos, (Cuadro N°
A3-3). Lamayoria de las soluciones propuestas a esta dificultad apuntaban a incremento de
horas cétedra. Esta propuesta de incremento de horas cétedra por materia sin replanteo de
contenidos y/o estrategias didacticas podria llevar a transformar estas tecnicaturas en carreras
enciclopedistas, aumentando aun mas la separacion entre lateoriay la précticay algariaalas
tecnicaturas de sus caracteristicas especificas. Para hacer posible un cambio curricular se
regueriria de una concientizacion, entre los mismos docentes, acerca de las peculiaridades de
este nivel educativo.

Aparecieron como facilitadores, (Cuadro N° A3-4. Gréafico N° A3-7) agunos aspectos
de la gestion de los Institutos y, en e 50% de las respuestas, éstos estuvieron en relacion con
el perfil de los directivos. Reciprocamente a lo observado con los directivos, € buen clima
laboral se manifest6 como una fortaleza en la gestion. También el interés de los estudiantes
fue unafacilidad ampliamente valorada. Este dato es muy valioso parala gestion educativa ya
gue brinda una posibilidad de anclaje de las estrategias didacticas para superar en primer
término las dificultades o carencias formativas de base y, en segundo término, disminuir €
abandono o atraso de |os alumnos.

En e caso del IFTS 26 no hubo referencias a facilidades parala ensefianza relacionadas con el
curriculum. Este resultado es paraddjico ya que se trata del plan de estudio més reciente en €
gue se disponen de espacios curriculares tales como seminarios en |os que se podrian realizar
actividades de integracion entre las cuales podria estar |a temética ambiental. Si bien es cierto

gue en esta carrera la temética ambiental no es € nucleo de la formacion, si la perspectiva



ambiental estuviera instalada en € interés colectivo o en la politica del Instituto, podria

tomarse alguno de esos espacios para incorporar estos temas.

Estudiantes

La pregunta N° 5.b. referida a la opinién de los estudiantes con respecto a la
pertinencia de la inclusién de contenidos ambientales en sus respectivas carreras obtuvo un
bajo porcentgje de respuesta 'y se observo que muchos estudiantes, particularmente del IFTS
22, la consideraban obvia y no la respondian, (Cuadro N° A3-15, Grafico N° A3-26). Esta
dificultad se considera derivada del uso de un Unico cuestionario comun a las tres carreras en
las que la insercion de 1o ambiental no tiene la misma extension. No obstante, sobre |a base
de las respuestas efectivas puede observarse que en €l IFTS 26 se manifestd una concienciade
laimportancia de laincidencia de lo ambiental sobrelo social.

Si se recuerda la formacion fuertemente ingenieril de la carrera, los argumentos generalistas
registrados en € IFTS 14 denotan, no obstante, una valoracion positiva de la dimension
ambiental. Esto evidencia la contextualizacion de sus conocimientos tecnologicos en un
marco méas amplio, a una escala global, con la incorporacion de los aspectos naturales del

medioambiente (méas del 75% de |os estudiantes tienen definiciones de tipo naturalista).

En cuanto ala aplicabilidad de los contenidos, Preg. N°14, (Cuadro N° A3-16, Grafico
N° A3- 27), los argumentos proactivos, (son los que retinen aquellas respuestas en las que se
asocio explicitamente lo aprendido con alguna forma de actividad laboral), fueron
marcadamente mayores en €l IFTS 14 (57%) mientras que en los IFTS 22 y 26 se registrd 40
% y 31% respectivamente. Estos resultados refuerzan los indicios de un estudiantado
inclinado hacia “el hacer” en el IFTS 14. En el caso de los IFTS 22 y el 26 donde el
porcentgje de estudiantes que trabgjaban en relacion a la tematica es algo menor, puede
hipotetizarse que no sabian como o dénde aplicar 1o aprendido o bien no tenian expectativas o
esperanzas de poder hacerlo. Se observa que cuanto menor fue e porcentgje de estudiantes
trabgjando en teméticas afines, menor fue la creencia en la aplicabilidad de los contenidos
aprendidos en los Institutos. Esta observacion es un llamado de atencion que cuestiona a
objetivo de estas carreras ya gue la relacion que los estudiantes establecian entre 1o que
estudiaban y su aplicacion no estaba referida al desempefio laboral y, por otra parte, estaria
dando cuenta de las insuficientes relaciones de los Institutos y/o los docentes con e mundo

del trabajo, por lo menos alavista de los estudiantes.
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Como en otras preguntas, se repitio € alto porcentgje de respuestas generaes y se
observo un alto porcentaje relativo de argumentos asociados a la concientizacion y educacion
de otras personas especialmente en los IFTS 14 (35,71%) y 26 (42,11%). En este Gltimo caso,
estos argumentos superaron a los proactivos y/o laboraes. Estas respuestas ponen la atencién
en que un buen nimero de estudiantes no precisd una actividad laboral definida que involucre
lo ambiental o bien sdlo 1o visualiz6 como conceptos a ensefiar y/o sobre los cuales tomar
conciencia. Es decir, consideraron los contenidos ambientales para la generacion de
conciencia socia o ciudadana, pero no les resultaria evidente, en igual grado, la relacién que

esta tematica tiene con otros aspectos de su tarea laboral actual o futura.

Las profusas listas de contenidos obtenidas en las respuestas a la pregunta N° 4 del
cuestionario N° 3, muestran que en los tres afios de las tres carreras los estudiantes
identificaron numerosos y diversos contenidos Utiles para su desempefio laboral. Los
resultados indican que los estudiantes dan significatividad a estos contenidos pero contrastan
con e bgo porcentaje de respuestas a la pregunta analizada anteriormente, (Preg. N° 14). Se
destaca que en € primer caso se trata de una pregunta general, impersonal, referida a plan de
estudios™. En cambio la pregunta N° 4 que es de cardcter més persona, presenté una
considerable reduccién en € nimero de respuestas y algun estudiante francamente planted su
incertidumbre con respecto ala aplicacion de lo aprendido en su vida cotidiana. Esta variacion
en los porcentajes de respuesta refuerza la presuncion de una baja expectativa de insercion
laboral y/o de desconocimiento de los alcances de su titulacion. De hecho e estudiante que
respondié desconocer la aplicabilidad de los contenidos cursaba € primer afio de la carrera.
Los resultados de esta comparacion abonan la necesidad de reforzar las acciones para hacer
més visible ante los ojos de los estudiantes la especificidad del campo profesional, las
potencialidades laborales y las aplicaciones de los contenidos ambiental es.

Egresados

Los contenidos Utiles destacados por los egresados estuvieron mayoritariamente

relacionados con la préactica.

13 Preg. N° 14: Mencione tres ejemplos de contenidos ambientales vistos en |a carrera que usted considera (tiles
para el desempefio profesional.

Preg. N° 4: ;Cree que los contenidos ambientales de esta carrera tienen o tendran alguna aplicabilidad en su vida
diaria o profesiona?



Tépico N° 4: Estrategias de ensefianza
Profesores

La mayor variedad de estrategias de ensefianza se registro en € IFTS 22, (Cuadro N°
A3-5. Grafico N° A3-8) lo que puede relacionarse con laformacién docente de |los profesores.
En estos Institutos se observa que cuanto mayor es e porcentgje de profesores con formacion
docente, mayor es la variedad de recursos que se aplicaban en €l aula.
Si bien no se relevé la frecuencia de uso de cada estrategia™, segtin e decir de los profesores,
se revela como positivo € hecho de que los docentes usaban otras estrategias ademés de la
tradicional clase expositiva, tan extendiday asociada ala Educacién Superior.
En e IFTS 26 llama la atencion la baja referencia a las clases expositivas por parte de los
profesores cuando segun los estudiantes fue la estrategia més usada. La situacion inversa se
dio con las simulaciones y salidas o0 visitas guiadas, con respecto a las cuales la mayoria de
los estudiantes manifestaron que no se usaban mientras un profesor sefialé que era una de sus
estrategias preferidas. En este IFTS la falta de salidas fue referida como un aspecto negativo

del Instituto y fue la Unica propuesta de cambio curricular recibida en las encuestas.

Las estrategias preferidas por los profesores, (Cuadro N° A3-6) estarian dando cuenta
de una priorizacion de la interaccion con los estudiantes. Es decir, se valoraron positivamente
las clases activas con participacién de los mismos. No obstante, si bien las clases expositivas
no fueron las preferidas por los docentes, constituyeron la estrategia mas usada, a decir de los
estudiantes. Esta observacién podria estar dando cuenta de una subvaloracion de las mismas o
dificultades para €l despliegue de las otras estrategias, por gemplo, por la falta de tiempo,
laboratorios o equipamiento, dificultades de gestion.

Estudiantes

Al analizar la pregunta N°6, (Cuadro N° A3-17, Gréfico N° A3- 28) se obtiene que en
los tres IFTS los formatos més usados para trabajar con los contenidos ambientales fueron los
trabgjos practicos y la inclusion de giemplos en distintas materias. Se revela interesante la

inclusién en talleres y proyectos ya que estas dternativas no formaban parte de la

14 |_afrecuencia de uso serelevé apartir de lo respondido por los alumnos en la preguntaN°8 del cuestionario
N°3.
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organizacion curricular de las tres carreras o que confirmaria que la rigidez del plan de
estudios estaba siendo flexibilizada por las iniciativas institucionales o particulares de los

docentes. Ese obstaculo curricular era salvado o aminorado por |as acciones reales.

En términos generales se observa que la temética ambiental era abordada o incluida en
una variedad de estrategias aunque esta pregunta revela algunas particularidades de los tres
Institutos. Por gjemplo, en € IFTS 14 se valord € intercambio con especialistas a través de
conferencias o el mayor desarrollo de talleres™. En el IFTS 22 se destac la prevalenciade los
trabgjos préacticos asociados a las materias y a las salidas de campo asi como la baa
realizacion de proyectos. En cuanto a IFTS 26 se observd menos variedad en las formas de
inclusion lo cual condice con lo registrado en las encuestas a profesores. Este IFTS fue e que
menos aternativas pedagdgicas presentd centrando la propuesta didéctica en las clases
tedricas, estudios de casos y discusiones en grupo. Esta observacién podria relacionarse con la
ausencia de titulacion docente de sus profesores.

En cuanto a la valoracién que los estudiantes hicieron de las diferentes estrategias,
pregunta N° 8, (Graficos N° A3- 29, N° A3-30 y N° A3-31) se observa, en términos
generales, que:

e las simulaciones virtuales, los juegos de roles y las monografias fueron las menos
usadas en los tres Ingtitutos. Resulta esperable que las monografias no fueran
frecuentes ya que se trata de estrategias més apropiadas para objetivos pedagdgicos
mas propios de la Educacion Superior Universitaria que de la ESNUt. Las
monografias tuvieron mejor recepcion en € IFTS 22 y peor entre los estudiantes del
IFTS 14. Estas valoraciones condirian con € perfil de expectativas y motivaciones de
los estudiantes de ambos institutos. En € primer caso los estudiantes se manifestaron
mas interesados en “saber” acerca de la tematica, mientras que en el segundo estaba
més motivados por el “hacer”.

e Las clases tedricas y las salidas a campo fueron las meor valoradas aunque en €l
IFTS 26 estas Ultimas no se hacian y constituyen un reclamo del alumnado.

e Los estudios de caso y las discusiones grupales tuvieron buena recepcion en los

estudiantes.

5> Amerita ser aclarado que en este Instituto el trabajo en taller es el que se desempefia en las aulas donde estan
las herramientas, donde se arman |os dispositivos, no le asignarian el mismo sentido que en los otros I FTS.
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Dada la favorable consideracion hacia las diferentes aternativas pedagdgicas puede
suponerse que los estudiantes no se autolimitaban a las propuestas enciclopedistas clasicas.
Esta es una veta muy interesante para explotar en un posible cambio de plan de estudios dado
que a priori puede esperarse buena aceptacion de nuevas propuestas.

Tépico N° 5: Bibliogr afia

Profesores

Llama la atencion € ato porcentaje de uso como fuente bibliografica de apuntes escritos
por los mismos docentes, que supera en dos de los IFTS a uso de capitulos de libros, (Cuadro
N° A3-9. Grafico N° A3- 11). Esta observacion sugiere diferentes hipotesis explicativas y
podria estar dando cuenta de:

a. falta de bibliografia adecuada (situacién que fue referida explicitamente por un

docente del IFTS 14),

b. dificultades para su disponibilidad por parte de profesores y estudiantes

C. querer cumplir con extensos programas a pesar del tiempo disponible (podria

relacionarse con una concepcion enciclopedista de la ESNUt)

d. una cierta escolarizacion del sector (podria estar relacionada con concepciones

erréneas acercade la ESNUt o € perfil del alumnado™).

Este aparente reemplazo de los libros por los apuntes, aunque implica un muy
valorable esfuerzo por parte de los docentes, aleja a |os estudiantes del gercicio y desarrollo
de competencias fundamentales del nivel superior: la comparacién de fuentes, datos,
opiniones y la elaboracion de sintesis propias. Competencias que son propiciadas desde los
fundamentos de la Educacién Superior. De este modo, € docente, ya sea por faencia en la
bibliografia existente, por facilitar el mango de su clase y/o adecuar los contenidos a los
acotados tiempos del curso, no favoreceria el desarrollo de dichas competencias del Nivel

Superior de Educacion.

16 Como se sefialara en capitulos anteriores, para algunos sectores la ESNUL es considerada como una formacion
dirigida a personas que no pueden seguir la universidad dandole una connotacién remedial o de menor “calidad”.
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Por otra parte, si bien entre los criterios de seleccion se valoré muy positivamente la
actualizacion, € uso de articul os técnicos especificos fue bajo frente a otros tipos de textos.

A pesar de este dato con respecto a uso de la bibliografia en general, para los casos
regionales, las publicaciones técnicas y periddicos fueron las fuentes bibliogréficas més
propuestas, (Cuadro N° A3-8. Grafico N° A3-10). Este resultado podria relacionarse con la
priorizacion de la actualizacion de la bibliografia como criterio de seleccion, (Cuadro N° A3-
7. Gréfico N° A3-9), y en relacion con los perfiles de las carreras, dando cuenta de un mayor
enfasis en la aplicacion y en los gemplos que en lateoria.

Si bien este tema podria constituir una linea investigativa posterior a esta tesis, como
primera aproximacion se percibe un “circulo” que va en desmedro del uso de fuentes genuinas
u originales y que se inicia en tres hechos,- la dificultad de acceder a la bibliografia adecuada
al nivel y objetivos de la materia, en las dificultades de comprension lectora de |os estudiantes
y en e objetivo de brindar informacion actualizada- y termina en la generacion de apuntes
escritos por € docente y e uso de publicaciones técnicas y periddicos. El origen de este
“circulo” no es diferente de lo que se observa en otras instituciones de ES, particularmente en
los primeros afios de las carreras, pero la resolucion ha sido distinta Muchas de estas
instituciones interesadas en disminuir sus tasas de atraso 0 desercion han debido desarrollar
no solo apuntes o textos particulares de las cétedras, sino también acciones para la
capacitacion en compresion de textos y expresion de sus ingresantes y/o estudiantes, ya sea
bajo la forma de talleres o materias, tanto optativos como obligatorios, en los primeros afios
de las respectivas carreras y cuentan también con bibliotecas més accesibles. En el caso de
estos IFTS, la solucién parece haber sido Unicamente el apunte escrito por € docente y
algunas iniciativas dispersas que mencionaron |os Rectores.

Con respecto ala variedad de fuentes se repitio la situacion observada en €l uso de las
estrategias pedagogicas. a mayor proporcion de profesores con formacion docente, mayor

variedad de fuentes de informacion.

Estudiantes

Para los estudiantes, e uso de capitulos de libros adquirio méas relevancia que en lo
manifestado por los docentes, (Cuadro N° A3-18, Grafico N° A3-32). No obstante, en
coincidencia con estos, los estudiantes reconocieron un alto porcentgje de uso de apuntes
escritos por los docentes. Por otra parte, € uso del periddico a igua que €l uso de Internet se

manifestaron como estrategias incorporadas a aprendizaje.
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Mas ala de las propuestas hibliogréficas, la percepcion que los profesores tuvieron
acerca de su uso por parte de los alumnos no fue satisfactoria (Cuadro N° A3-10). En varios
casos se sefial6 que “los estudiantes no leen”, que “los estudiantes amplian poco™ y que esto
constituia una dificultad para la ensefianza. Esta percepcion difirid de lo expresado por los
estudiantes que dijeron buscar bibliografia extra (Cuadro N° A3-20, Gréfico N° A3-34). Hay
aqui una disonancia entre ambas subpoblaciones posiblemente debida a las diferentes
expectativas en cuanto a la lectura. Podria tratarse de una cuestion de magnitud: los
estudiantes creen que es suficiente o que para los profesores es poco. El uso de estrategias
aulicas que trabgjen con los aportes de los estudiantes, -informes de lectura, debates,
discusiones grupales- podria transparentar y capitaizar las iniciativas de lectura que los
estudiantes dicen tener.

Con respecto alatematica de labibliografia, (Cuadro N° A3-19, Gréfico N° A3-33) se
observa que en todos los casos hubo una adecuacion a la situacion nacional dando

significatividad alos contenidos ensefiados.

Tépico N° 6: Motivacion

Estudiantes

Al analizar las motivaciones en la eleccion de las carreras respectivas, pregunta N°1,
(Cuadro N° A3-21, Gréfico N° A3-35) se observa que desde ese momento, por |0 menos en
los argumentos del 50% de los estudiantes del IFTS 14 y en & 65% de los del IFTS 22, se
manifestd interés por la temética y por querer conocer acerca de €lla, pero estuvieron
débilmente asociados con la insercion en e ambito laboral. En este dltimo Instituto los
estudiantes que manifestaron motivacion por “saber” duplicaban a los explicitamente
interesados en “hacer”, estableciendo una diferencia notable con los estudiantes de los IFTS
14 y 26. Si bien los estudiantes del IFTS 14 fueron los que mas demandaron mejoras en los
aspectos préacticos y de concrecion de proyectos y, a su vez, parecian tener un estilo mas
activo, su motivacion prioritaria para la seleccion de la carrera no demostré ser su
aplicabilidad en el &mbito laboral.

En e IFTS 26, donde los estudiantes con clara intencién de insercion o mejora laboral

fueron mayoritarios, se presenté un caso en € que € estudiante manifesté haber elegido la
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carrera “parano perder un afo”. Esta expresion de cruda sinceridad sugiere que la eleccién
actual fue supletoria de otra frustrada o que € estudiante estaba a la espera de la obtencion de
un trabgjo u otra actividad y se presume mucho més difundida en e Nivel Superior No

Universitario.

No obstante, si se cruzan los datos obtenidos acer ca de la motivacion con los de
aplicabilidad de contenidos, en € IFTS 22 es donde mas cambiaron los porcentajes a lo
largo de la carrera: los argumentos intelectuales variaron del 66% al 11,54% vy los de
aplicacion del 30% al 42,31%. Es decir, a lo largo de la cursada de la carrera
cambiaron losintereses de los estudiantes. mayoritariamente se acercaron al IFTS para
“saber” o ‘““conocer”, pero ese interés decay6 y aument6 el interés relacionado con la
aplicacion en e ambito laboral. EI mismo fenOmeno se observa en e IFTS 14. Puede
pensar se entonces que €l paso por estos I nstitutos les per mitié identificar posibles nichos
de insercién laboral o los motivé para actuar mas alla del conocimiento de la tematica,

peroapriori nofue e desempefio laboral lo quelosindujo ainscribirseen estos | FTS.

Egresados

Si bien no indagado explicitamente en esta subpoblacion, € agregado que la egresada
del IFTS 22 hizo ala ultima pregunta de la encuesta, y que se transcribe en el Capitulo N° 6,
condice con lo observado entre los estudiantes, particularmente del IFTS 22. Mostro
claramente € perfil de muchos de los estudiantes que se acercaron a estas carreras y la
relacion gue establecieron entre 1o que iban a estudiar y € trabagjo: se inscribian con poca
esperanza de trabgjar en 1o que se iban a formar. Por otra parte, hacen evidente lo que,
entendemos, buena parte de la sociedad piensa acerca de lo ambiental y su posibilidad de

aplicacion.

Tépicos N° 7 y N°8: Aspectos positivos y negativos de la formacion ambiental

recibida.

Estudiantes

Dd andlisis de la pregunta N° 13, (Cuadros N° A3-22 y N°A3-23 y Graficos N° A3-
36 y N° A3- 37), se deduce que en todos los Institutos los estudiantes valoraron muy
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positivamente a cuerpo docente y la temética ambiental. Las demas respuestas fueron muy
variables entre Institutos, pero ponen en evidencia “estilos” diferentes en cada IFTS.

Se destaca en € IFTS 14, en relacion con e perfil de sus estudiantes, la importancia que le
asignaron a la realizacion de trabajos practicos de taller, e armado de prototipos y la puesta
en préctica de los contenidos reclamando mas frecuencia y/o desarrollo de los mismos. En €
caso ddl IFTS 22, muchas de las opiniones positivas estuvieron focalizadas en la organizacion
curricular, -interrelacion de materias, variedad de temas, etc.-, o cua denotaria que en este
Instituto, lo ambiental es abordado como dimension y su positiva valoracion en concordancia
con el perfil “cognoscitivo” de estos estudiantes. Los mayores reclamos pasaron por la falta
de infraestructura y equipamiento, particularmente de un laboratorio propio, y por € poco
tiempo para satisfacer 1os exdmenes en funcion de la cantidad de contenidos. Por su parte, en
el IFTS 26, lainformacion fue un tema aparentemente controvertido, mientras que a 30% de
los estudiantes que respondieron, la informacion recibida le parecié adecuada, otro 25% la
consider6 escasa. También se sefidaron carencias en cuanto a la fata de sdidas y la
insuficienciaen lainfraestructuray recursos.

Es interesante observar que en e IFTS 14 los estudiantes mostraron una mayor
preocupacion con respecto ala difusion de la carrera que con respecto a funcionamiento de la
misma. Se pone en evidencia en estas respuestas que lgjos de considerar al horario de dictado
de clases como desventgja (por el dictado de materias relacionadas con la energia solar como
lo manifesto la Rectora), € turno vespertino fue una ventaja manifiesta. Aqui en acuerdo con
el perfil de estudiantes detectado, € foco de la critica estuvo puesto en la redlizaciéon de
proyectos aterminar o desarrollar.

Egresados

En e Cuadro N° A3-28 se observa a igua que para los estudiantes, una alta
ponderacion del plantel docente en términos de capacidad y relacién interpersonal y, a
diferencia de aquellos, valoraron positivamente las cuestiones referidas ala gestion y relacion
y alos cambios personal es operados en ellos en funcion de haber cursado la carrera. Es decir,
estos resultados darian cuenta de la importancia que le asignarian no solo a la formacion
recibida sino también alavida en lainstitucion. Las respuestas permiten reflexionar acerca de
la escala de estos Institutos en comparacién, por gjemplo, con las universidades publicas del
area metropolitana bonaerense. El tamafio de los IFTS, en términos de proporcion docentes-

estudiantes, si bien amerita una indagacion més profunda, podria ser la variable que permite
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un mayor acercamiento, una relacion mas persona que relne arededor del 20% de las
respuestas favorables. De estos datos se deduce que las relaciones entre pares y con las
autoridades es una evidente fortaleza para la gestion actual y de posibles cambios curricul ares.

Con respecto a la formacion especificamente técnica, varios de los egresados dijeron
haberse vuelto mas criticos, mas redistas, tener mas fundamento y conciencia Estas

respuestas indican e cumplimiento de los objetivos dela EA.

En e Cuadro N° A3-29 y comparando con los aspectos negativos referidos por los
estudiantes del mismo IFTS (Cuadro N° A3-23, Gréfico N° A3-37), se observa que entre los
egresados surgieron reclamos con respecto a lainterconexion entre € Instituto y el mundo del
trabgjo en un 27,27% de las respuestas, pero disminuyd la importancia porcentual de las
guejas referidas a la infraestructura. No obstante la falta de laboratorio fue importante y
concordante con lo referido por las autoridades.

Algunos de los reclamos de | os egresados han sido superados a la fecha de escritura de

estatesis, por giemplo, las pasantias en e Gobierno de la CABA o lamatriculacion.

Tépico N° 9: Actividad proambiental

En todas las subpoblaciones |a actuacion en el plano individual supera ala actuacion a
escala socia, (Graficos N° A3-13, N° A3-14, N° A3-39). No se observa conexion aparente
entre el tipo de definicion de medioambiente y la cantidad de acciones ambientales a ambas
escalas.

Estas diferencias de actuacion y su conexién con las concepciones y definiciones de
medioambiente ameritarian una investigacion en profundidad a fin de elucidar si se deben a
una caracteristica social de esta region y momento y las probabilidades de reversion por
accion delaEA.

Profesores

En los Graficos N° A3-13 y N° A3-14 se observa que los profesores del IFTS 26, que
fueron los que en mayor proporciéon se desempefiaban |aboralmente en temas ambientales,
desarrollaban actividades a escala individual o social por debgo o levemente superiores a
promedio general de toda la muestra. Por o tanto, € desempefio laboral en estos temas no

implicaria un mayor despliegue de conductas proambientales individuales y sociales.



Paralelamente, los profesores del IFTS 22 tenian un desempefio a escala socia y a
escala individual que superaba levemente el promedio en cas todas las acciones. Un dato
curioso es que tanto los profesores como los estudiantes de la carrera de T. S. en Energia
fueron los que, proporcionalmente, menos decian ahorrar energia en € dmbito personal. Por
lo tanto, al igual que los rectores, si bien los profesores reconocian la importancia de los
conocimientos ambientales, muchos de ellos en su vida persona no desarrollaban una
marcada actuacion proambiental a escala social®’. Estos datos sugieren que los docentes de
estas materias con contenidos ambientales no escapan de las dificultades que acanzan a
comun de la poblacion en cuanto a la implementacion de conductas amigables con €
ambiente'®. Teniendo en cuenta los objetivos de la EA, estas observaciones podrian sugerir
lineas de investigacion futuras referidas a indagar las dificultades para la implementacién de
conductas proambientales y lograr cambios en |as conductas ambiental es de |os educadores.

Estudiantes

Analizando € Grafico N° A3-38 se observa que € reuso de plésticos fue la actividad
gue menos se realizaba. El resultado genera alguna duda acerca de la comprensiéon de la
consigna ya que se presume sociamente generalizado, por lo menos, € reuso de bolsas y/o
recipientes plasticos.

Considerando € perfil de la carrera es esperable que los estudiantes del IFTS 26 tuvieran la
menor actuacion, pero llama la atencion que los del IFTS 14 que se manifestaron méas
proactivos no tuvieran mayor actividad comparativani siquieraen lo referido ala energia. Por
su parte los del IFTS 22, tenian una actuacion destacada en casi todos los rubros, 1o que lleva
a pensar que la mayor concientizacion y preocupacion por estos temas que manifestaron en
otras preguntas, se complementa con una mayor accion individua y social. Esta observacion
indicaria que en este IFTS la mayor dificultad estaba en conectar |a carrera con e mundo
laboral ya que comparativamente estarian cumplidos |os objetivos de la Educacién Ambiental
en cuanto a las conductas proambientales, pero no los objetivos de la ESNUt en cuanto a su

conexion con e mundo del trabajo.

! Nos referimos a las actividades incluidas en la encuesta. Desde luego que entendemos que la educacion es una
actividad social.

18 Por gjemplo, las compras responsables muchas veces implican mayores costos o la clasificacion en origen de
los residuos no va acompafiada de una recoleccion diferenciada.
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En e IFTS 14, € 50% de los estudiantes tuvieron una accién ambiental favorable con
respecto a todos los rubros dando cuenta de una muy aceptable actuacion ambiental
individual. En el IFTS 26 hubo menor actividad proambiental tanto en profesores como en
estudiantes con respecto a las mismas poblaciones de los otros IFTS aungue es més evidente

en esta Ultima subpobl acion.

En cuanto a la consideracion de las acciones ambientales en los IFTS, pregunta N°11,
(Gréficos N° A3-40, N° A3-41 y N° A3-42), fue muy alto e grado de desconocimiento
manifiesto acerca de estas acciones particularmente en los IFTS 22 y 26. En los tres Institutos
hubo estudiantes que reconocieron la aplicacion de planes de gestion ambiental inexistentes.
En & andlisis particular por IFTS se observa que:

*En @ 14, hubo concordancia entre |las acciones referidas por la Rectoray 1o que los
estudiantes manifestaron.

*En e 22, se reconocieron poco las acciones proambientales que, segin las
autoridades, si se hacian, tales como € reuso del papel y e ahorro energético. Amerita
recordar que el reuso del papel no involucraba alos estudiantes.

*En e 26 donde, segin e Rector y a excepcion del ahorro de agua, no se hacian

acciones proambiental es, |os estudiantes decian reconocer algunas.

Este panorama denota desconocimiento o fata de posibilidades, iniciativa o
involucramiento de los estudiantes en la puesta en practica de este tipo de acciones en €
ambito de sus Ingtitutos. No obstante, llamados a proponer, (Cuadro N° A3-24, Grafico N°
A3-43) en e IFTS 22 respondio 80% de los estudiantes encuestados, 60% en el IFTS 14 y
50% en el IFTS 26. El reciclado de papel, € ahorro energético y de agua fueron las propuestas
mayoritarias. En e IFTS 14 se observaron muchas propuestas relacionadas con la aplicacion
de los aprendizajes especificos de la carrera. En algunos casos se evidencié € conocimiento
de tecnologias modernas pero de dificultosa aplicacion, por cuestiones econdmicas, en los
ambitos reales de los IFTS tales como la colocacion de lavamanos autométicos propuestos
parad IFTS 22.

Es interesante observar que en dos de los Institutos hubo propuestas de apertura a la

comunidad.

Consultados |os estudiantes acerca de las causas de lainaccion ambiental en los IFTS,
Cuadro N° A3-25, Gréfico N° A3-44), la falta de respuesta fue mayoritaria, no obstante sobre



las respuestas efectivas se observa que muchos de los estudiantes desconocian los motivos.
Cuando elaboraron una respuesta, en algunos casos, |0s motivos estuvieron puestos fuera de
la institucion, por giemplo a aducir falta de incentivos o planificacion gubernamental. Estas
respuestas refuerzan nuestra hipétesis de fata de informacién y/o implicacion en la accion
ambiental dentro de los Institutos. Considerando que se trataba de un estudiante de la carrera
de gestion ambiental, es interesante la respuesta registrada en e IFTS 22 que decia: “El IFTS
no es una ONG. Es una preparacion para que después cada uno arme alguna accion”,
estableciendo una separacion entre e conocimiento y la accion, entre e proceso de
aprendizaje y la practica. El cuestionamiento del propio accionar no fue mayoritario, situacion
por deméds comlin cuando se enfrentan problemas ambientales. No obstante algunos
mencionaron falta de motivacion y organizacion. Este reconocimiento puede constituir un

objetivo de trabajo afin de revertir la situacion.

Egresados

Si se comparan las acciones de los egresados del IFTS 22 con respecto a promedio de
los profesores y estudiantes de todos los IFTS indagados, (Graficos N° A3-46 y N° A3-47) se
observa que agquéllos fueron los que tuvieron mejor actividad a escala individual, pero a su
vez, tuvieron una baja actividad a escala social (a excepcion de la participacion en ONGS).

Analizada la actuacion con respecto a las otras subpoblaciones del mismo Instituto
(Gréficos N° A3-48 y N° A3-49), se observa que los egresados fueron los que presentaron
mejor actuacion promedio a escala individual, pero la peor a escala socia. No obstante, la
participacion en ONGs ambientalistas es una importante muestra de participacion en la escala
socia ya que, en general, demanda mas esfuerzo y compromiso que la firma de unaley o la
participacion en alguna protesta callgjera y ademés es una accién organizada en conjunto con
otras personas. No es una adhesién individual a un proyecto sino la posibilidad de participar
de una tarea de conjunto. De lo antedicho puede decirse que los resultados a nivel individual
son muy satisfactorios y que es aconsgjable reforzar la accién educativa en pro de lograr
cambios de conductas en el plano de la actuacién socia teniendo en cuenta esta preferencia

espontanea por la participacion en ONGs.

S se relaciona e accionar ambiental con las definiciones de medioambiente, se
observa que en las tres poblaciones se presentaron casos en los que se evidenci¢ falta de

relacion entre la complgidad de las definiciones de medioambiente y e accionar
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proambiental. Por gemplo, entre los egresados, € 58% tuvo definiciones generalistas o
incompletas y sin embargo son la subpoblacion con mayor actividad individual. Un mismo
egresado que finaliz6 sus estudios en la universidad defini6 medioambiente como ““El
sustento y hogar de los seres vivos” y a mismo tiempo tenia un gran desempefio
proambiental a escala individual y social, era asesor de proyectos en una ONG que se
dedicaba a la gestion ambiental urbana. O una profesora del IFTS 22 con gran actuacion

ambiental en su comunidad de origen definié medioambiente en términos naturalistas.

Tépico N° 10: Cambio de plan de estudios

Profesores

Analizadas las escasas propuestas, (Cuadro N° A3-11), se observé que en € IFTS 26
sblo un docente respondié a la pregunta sugiriendo la inclusion de mas tiempo para practicas
y sdidas. En los otros casos, las propuestas de cambio estuvieron relacionadas con la
incorporacion de nuevas materias 0 mayor carga horaria para las ya existentes y con particular
atencion en las materias introductorias. Este Ultimo punto esta en relacion con la preocupaci on
por las “carencias” de los ingresantes. La Unica propuesta que implicaria un tipo de espacio
curricular distinto al de las materias esta referida a los egresados en el IFTS 22, (“Generar
ambitos de investigacion con egresados™).

Estas sugerencias estan en linea con lo ya anaizado acerca de los contenidos ambientales

(Topico N°3, Cuadro N° A3-3), con referencia ala concepcion enciclopedistade laES.

Estos resultados acuerdan con Meinardi E. y Aduriz-Bravo, A. (2002) cuando dicen:
*...los profesores seguimos atribuyendo una importancia central a los conceptos y vemos los
procedimientos como un elemento periférico del curriculum y la propia ciencia. Hemos
heredado esta vision epistemol6gica fuertemente linglistica de nuestra formacion inicial y
nuestra experiencia como estudiantes. Ponemos tanto énfasis en la estructura conceptual que
dedicamos un tiempo enorme a su ensefianza y evaluacion pero finalmente comprobamos
muchas veces que estos conceptos quedan, para nuestros alumnos, en la categoria de simples
etiquetas memoristicas que no tienen sustento en representaciones de los fendmenos a
explicar o de las acciones que sobre ellos se realizan.”. La conjuncién formada por las

materias planteadas en los planes de estudio exclusivamente en términos de contenidos
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sumadas a los bgjos porcentajes de profesores con formacidn pedagdgica y a sus aparentes
concepciones enciclopedistas de la ES favoreceria € uso de estrategias didacticas uniformes
(preeminencia de las clases expositivas y apuntes escritos por |os mismos docentes) que no
facilitan el cumplimiento de los objetivos mas actuales de la EA y la ES, particularmente la
ESNULt. Este entramado de relaciones deberia ser considerado a la hora de implementar una

flexibilizacién de los planes de estudio.

En este sentido, se acuerda con Maria Luz Nieto Caraveo, (2002) cuando dice: “La
flexibilidad educativa afecta nuestros reglamentos, criterios de evaluacion y acreditacion,
procedimientos de registro escolar, distribucion de horarios, condiciones y costumbres de
trabgjo, criterios de seleccion y organizaciéon de contenidos, tareas que estamos dispuestos a
hacer como profesores, condiciones de estudios de los aumnos, competencias requeridas en
los campos laborales, paradigmas dominantes e los campos cientificos y disciplinares,
presupuestos asignados, etc. Es decir, factores que tienen que ver con la distribucion del poder
y € control en una ingtitucion y entre las diferentes instituciones, espacios y agencias
relacionadas con la educacion y la dinamica de los campos profesionales de nuestros
egresados. (...) los modelos curriculares o pedagdgicos “idealizados” que no toman en cuenta
tales factores, suelen quedarse a nivel de retdrica, justificando simulaciones”. Un cambio en
los planes de estudio que lleve a una flexibilizacion curricular no sélo implicaria la cantidad
de materias o contenidos de una carrera sino también cambios institucionales en prevision de

los cuales seidentificaron las variables analizadas en esta tesis.

Estudiantes

No se encuestd explicitamente en esta subpoblacién, pero puede deducirse aguna
propuesta a partir de las respuestas a otras preguntas. Por gemplo, en € IFTS 14, y como
respuesta a la pregunta N°17, los estudiantes propusieron realizar una investigacion en
profundidad por grupos de estudiantes. Se puede interpretar esta sugerencia como €l

desarrollo de agun proyecto en e marco de la carrera
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Analisisdelosresultados del escalamiento multidimensional no métrico

Paralelamente a andlisis de las encuestas, los datos obtenidos fueron sometidos a la
aplicacion del escalamiento multidimensiona no métrico (NMS) que permitié arribar a
nuevas observaciones e hipétesis o bien reforzar las presunciones obtenidas en € primer

andlisis. Los resultados del NM S se enumeran a continuacion:

a. Se observo que lanocién 4, lamés abarcativa, si bien fue minoritaria aparecio en los
estudiantes més jovenes, pero gréficamente no se observo un patron claro entre la definicion
de medioambiente en relacion con la edad (Gréficos N° A3-70, N° A3-77 y N° A3-86).
Como podia suponerse que esa relacién existiera como producto de un paso més reciente por
la escuela media, no obstante los resultados del NMS, se consideré someter los datos a la
prueba de Kruska — Wallis. Los resultados de esta prueba fueron consistentes con e NMSy,
por lo tanto, esa hipotesis fue descartada a no comprobarse relacion significativa entre esas

dos variables.

b. En las tres subpoblaciones, no fue clara la relacion entre la definicion de
medioambiente y el accionar individual, (Gréficos N° A3-59, N° A3-61, N° A3-84, N° A3-
75, N° A3-89 y N° A3-94), a excepcion de los profesores del IFTS 14 entre los cuaes
gréficamente las definiciones méas elaboradas de medioambiente se relacionaron débilmente
con un mayor accionar ambiental, (Grafico N° A3-51).

c. Larelacion entre la definicion de medioambiente y las acciones a escala socia vario
grandemente en cada grupo. En algunos casos, las nociones mas abarcativas estaban
relacionadas con un mayor accionar, como entre los profesores del IFTS 14, (Grafico N° A3-
52), pero en otros era inverso como entre los profesores del IFTS 22, (Gréfico N° A3-60) o
sin relacion aparente como entre los estudiantes del IFTS 26, los profesores de todos los
IFTS, (Gréfico N° A3-80 y N° A3-85) o entre los egresados, (Grafico N° A3-95). En la
mayoria de los casos, graficamente no se detectd organizacion alguna que permita relacionar

|as dos variables.

d. No se pudo establecer relacion clara entre las definiciones de medioambiente y el
afo de estudio, (Gréficos N° A3-71y N° A3-87).
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e. En distintos grupos, se observan discrepancias o relaciones confusas en e accionar
proambiental en e plano individual, socia y en e Instituto (analizado en este caso através de
las propuestas ambientales y la identificacibn de acciones ambientales (“ACCIOI” y
“ACCIOFUT™). Por ejemplo, en los profesores del IFTS 26 la relacion entre las acciones
sociaes y las individuales fue claramente inversa (compérense los Gré&ficos N° A3-60 y A3-
61); al igual que larelacion entre las acciones individuales y las propuestas de acciones para
el IFTS hechas por los estudiantes del IFTS 26, (Grafico N° A3-78). Sobre |la base de estos
datos se revelaria una separacion entre los distintos ambitos. € de la vida individual, la vida
en e IFTSy lavidasocia. Contrariamente a lo esperado, os mismos grupos de personas que
anivel individual o socia tenian una buena actividad ambiental, no detectaban ni proponian

actividades proambiental es en sus institutos como se observa en € Grafico N° A3-79.

f. En e IFTS 22 se observa que entre los docentes la mayor actividad socia e
individual no estaba en relacién con el grado académico acanzado, (Gréficos N° A3-55y N°
A3-56). Este resultado es justificable toda vez que la dimensién ambiental no estaincorporada
a cuaquier postgrado a menos gue se trate de postgrados especificos. Muchos docentes se
formaron en estos temas fuera del dambito de la educacion formal. Estas observaciones
concuerdan con los resultados de |a prueba de Kruskal — Wallis (Grafico N° A3-30).

0. Enée casodelos IFTS 14 y 22, (Graficos N° A3-65, N° A3-66, N° A3-72y N° A3-
74), en cuanto a la percepcion de acciones en curso dentro del Instituto, se observa que los
estudiantes més jovenes y 1os menos avanzados en la carrera mostraron més conocimiento y/o
involucramiento en este tema.

h. La pertenencia a un IFTS no separa claramente los datos, es decir no diferencia
grupos de estudiantes, (Gréfico N° A3-91). Por lo tanto, las diferencias detectadas en algunas
caracteristicas no son lo suficientemente significativas como para generar grupos de alumnos

estadisticamente diferentes entre si.
Por lo antedicho, € andlisis de las encuestas y, en parado, la aplicacion del NMS

generaron algunas nuevas preguntas o0 nuevas hipétesis. Se enumeran a continuaciéon aquellas

gue fueron seleccionadas para el andlisis por la prueba de Kruskal ~Wallis o la correlacion:
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a ¢Laedad delos estudiantes teniarelacion con su definicion de medioambiente?

b. ¢Laedad delos estudiantes teniarelacion con su actividad proambiental ?

C. ¢El tipo de definicion de medioambiente determinaba y/o promovia la accién
ambiental anivel individual y socia en las tres subpoblaciones?

d. Dada la confusa relacion entre € afo de cursada y la definicion de medioambiente,
¢cudl era el impacto del avance en la carrera en la incorporacion de lo socia en €
concepto de MA?

e. ¢Existiacorrelacion entre las actividades individuales y las sociales?

Analisisdelosresultadosdela prueba de Kruskal — Wallisy correlacion

A través de la Prueba de Kruska Wallis y € célculo de correlaciones se preciso la
relacion entre |los pares de variables identificados tanto en el andlisis de encuestas como en €l
NMS tal como se describe en los Cuadros N° A3-30y N° A3-31.

Respecto a las hipotesis o preguntas surgidasdel NMS

a. y b. No puede asegurarse que las definiciones de medioambiente ni la cantidad de
acciones proambientales en los dos niveles considerados estuvieran relacionadas con

determinados grupos etarios.

c. En coincidencia con e NMS, no puede asegurarse que las definiciones de
mediocambiente determinaran diferentes niveles de accion ambiental entre profesores y
estudiantes y mas especificamente que las mas complgas se relacionaran con mayor
actividad. Los egresados constituyeron la Unica subpoblacién en la que se observo una
relacion significativa con e accionar proambiental individual aunque, Ilamativamente, la
relacion fue inversa. Al ser comparada con las otras dos subpoblaciones, los egresados
presentaron |os mas altos porcentajes de accion individual y de definiciones de Tipo 4, pero a
analizar internamente la subpoblacion, se observo que las definiciones de medioambiente de
Tipo 1y 2 se relacionaron con una mayor actividad ambiental, mientras que la definicion 4,
gue incorpora explicitamente lo socia se dio en menos casos y con menos actividad

proambiental. Esta observacion estaria dando cuenta de que los egresados podian operar de
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modo ambientalmente amigable y hasta trabgjar satisfactoriamente en el campo sin necesidad
de conceptualizarlo adecuadamente.

La falta de ordenamiento gréfico y de significatividad en la relacion entre el concepto
de medioambiente y el accionar ambiental indican una desconexién entre |o que las personas
hacen y lo que conceptualizan a través de una definicion y remite a cuestionar si la dificultad
radica en:

1. relacionar lo que se ensefia, (en € caso de los profesores), o o que se aprende
tedricamente en € Ingtituto, (en e caso de estudiantes y egresados), con 1o que se
hace en el ambito personal y social,

2. producir una definicion escrita sobre |0 que se piensa, se sabe 0 se hace. Esta reflexion
podria ser admisible para los estudiantes pero es de dificil aceptacion para los
docentes, (aungue es lamentablemente real).

Estos resultados presentan diferencias con los relevados en la bibliografia (Audisio, E.
2001)* ya que los aqui expuestos sugieren que las concepciones no permean en la accién ni
viceversa. Sin embargo, considerando que €l relevamiento de las concepciones en € trabao
citado se hizo a través de una metodologia diferente, puede suponerse que las diferencias en
los resultados agui obtenidos se deben a las dificultades en la expresion escrita. La
construccion de una definicion requiere de competencias mas compleas que la enumeracion
de componentes de un sistema. Esta observacion llama la atencién acerca de la
comparabilidad de estudios acerca de concepciones ambientales ya que alertan sobre la
necesidad de usar simultaneamente metodologias diversas para evitar introducir dificultades
de otro orden.

Ademas, nos cuestiona como docentes cuando se evalUa a los estudiantes solicitandoles
definiciones de conceptos. Evidentemente, la construccién de un concepto complejo como el
de medioambiente requiere de un trabajo explicito en el aula

Por otra parte, estas observaciones ponen en el tapete un objetivo de laEA, que s bien de
larga data, débilmente cumplido: 1os cambios de actitud y de conductas. Es decir para la EA
no solo es suficiente el comprender sino que es necesario € actuar. De ali que también sea

necesario €l trabagjar sobre € cuestionamiento de las propias conductas individuales y sociales

19 En este trabajo |as concepciones ambientales fueron deducidas a partir de enumeraciones de los componentes
del medioambiente hechas por los alumnos encuestados, no se solicitaron definiciones ni construcciones méas
complejas.
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y su sintonizacién con las concepciones de medioambiente. No se puede dar por supuesto que

unamejor comprension redunde en una mayor accion proambiental.

d. A pesar de que gréficamente la relacion era confusa, Grafico N° A3-87; al redlizar
la prueba de Kruskal Wallis sobre la muestra total-, se observa unarelacién significativa entre
la nocién de medioambiente y € afio de estudio. A fin de andlizar e sentido de la relacion
puede recurrirse alos Graficos N° A3-22, N° A3-23, N° A3-24 y N° A3-25. En € Grafico N°
25, si se compara la situacion entre € primer y el tercer afio de la muestra total se observa una
disminucion de la proporcion en la concepcion de tipo 1 y un aumento en la de tipo 2,
particularmente provocado por los cambios en € IFTS 22, un aumento en la concepcion de
tipo 3 en relacién con el aporte de los estudiantes del IFTS 26; pero no se observa aumento
en la concepcién de tipo 4. No obstante aumentan las concepciones de Tipo 5 que combinan
dos 0 més tipos de concepcién. Es decir, en los estudiantes € cursado de las respectivas
carreras no evidencio una incorporacion firme de lo socia a su concepcion formalizada del
medi cambiente aunque si se observa una complgjizacion del concepto alaluz del aumento de
la proporcion de las nociones Tipo 5. Esta observacion fundamenta la existencia de

dificultades en la construccion de definiciones compl g as.

e. En € caso de las acciones individuales en relacion con las sociales, los resultados
muestran una correlacion no significativa que manifiesta una desconexion entre e accionar a
escala persona y a escala socia en las tres subpoblaciones de manera tal que se demuestra
gue en estos casos no puede darse por supuesto que el actuar en uno de los planos implique un
adecuado nivel de actividad en otro. A los fines educativos estos resultados promueven la
necesidad de considerar ambos niveles de accion como objeto de andlisis y ensefianza de
manera diferencial. Puede suponerse que la actuacion en cada uno de estos planos requiere
conocimientos, destrezas y esfuerzos diferentes que deben tenerse en cuenta s se quieren

alcanzar los objetivos de la EA.

f. Si bien en e NMS, -que considera todas las variables conjuntamente-, |a pertenencia a
un determinado IFTS no generd agrupamientos entre los estudiantes, se observan diferencias
altamente significativas en las acciones proambientales de los estudiantes de los distintos
IFTS. Estas diferencias estarian dadas por |os estudiantes del IFTS 22 que fueron los que, en
promedio, realizaban mas acciones a nivel individual y especialmente a nivel socia tal como
Se observaen el Cuadro N° A3-32.



Estos datos podrian estar relacionados con:

1. ladiferente efectividad en las acciones educativas de cada IFTS. En &l IFTS 22 la
definicion mas abarcativa de medioambiente se presentaba ya en las reuniones de
orientacion eingreso a Instituto. No obstante, esta hip6tesis no pudo comprobarse
ya que ni en e NMS ni en la prueba de Kruska- Wallis se obtuvo relacion
significativa entre e grado de avance en la carrera con la actividad proambiental.

2. las diferencias en los perfiles de los estudiantes que optaron por cada una de las
carreras. De los tres Institutos analizados, en € IFTS 22 es donde se dicta una
carrera netamente ambiental 1o cual nos indica que la motivacion de los estudiantes

hacia estos temas pudo haber sido previaa ingreso a Instituto.

Entrevistasa directivosdelascarrerasdel Grupo B

Las carreras del Grupo B no tenian un objetivo especifico de formacion ambiental ni
contaban en su plan de estudio con tres 0 mas materias con contenidos potencialmente
ambientales. Sin embargo, la dimensién ambiental podria haber sido considerada. Segun lo
referido por las autoridades respectivas, en algunas de estas carreras se comprobd la
incorporacion efectiva de los contenidos ambientales en € dictado de las materias cuyos
docentes tenian formacion o interés particular en la temética. Tal es € caso de la materia
“Recursos econdmicos regionales” de la Tecnicatura Superior en Administracion de Empresas
gue se dictaba en el IFTS5y e IFTS 9 en las que bajo e mismo plan de estudios la
incorporacion de la temética dependia de la formacién del docente. Dicha observacion
refuerza el hecho de que si bien e curriculum prescripto establece contenidos potencialmente
ambientales, son la formacién o interés particular del docente los que determinan su
incorporacion en el curriculum real. Otro ejemplo es el de las materias “Actividades en la
naturaleza |1 y 1I” de la carrera de Técnico Naciona en Recreacion en la que aparecian
contenidos minimos ambientales como relacion hombre-biosfera y contenidos de ecologia
basica. Entre sus objetivos se hablaba de ““‘tomar conciencia y elaborar propuestas
favoreciendo la calidad de vida, € cuidado ambiental”, “proveerse del conocimiento

cientifico necesario en cuestiones de ecologia y educacion ambiental” y entre sus propdsitos:

148



“Apreciar la naturaleza™, ““favorecer la responsabilidad y toma de conciencia de la situacién

de nuestro medioambiente generando mas actitudes de compromiso™.

Por otra parte en varias ocasiones se justificO la exclusion de los contenidos
ambientales por |a “falta de tiempo”. Estos casos mostrarian una inadecuacion de la cantidad
de contenidos por materia en funcion de la duracion de los cuatrimestres 0 una minimizacion
de laimportancia de la dimension ambiental como contexto en otras disciplinas.

Por lo tanto, en los planes de estudio de las carreras del Grupo A y alin en los de las
carreras del grupo B se podria introducir la tematica como dimension siempre y cuando los
docentes sean concientes de su importanciay utilidad. A diferencia de las carreras del Grupo
A enlas que es @ plan de estudios € que marcalainclusién de la temética ambiental, en las
carreras que no son eminentemente ambiental es dicha incorporacion depende de la formacion
o interés del docente.
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CAPITULO 8

CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

Esta tesis es € primer trabagjo de investigacion acerca de la insercién de la tematica
ambiental en los Institutos actuamente dependientes de la Direccion de Formacion Técnica
Superior del GCBA. Sus principal es aportes son:

a. la obtencion de datos de base de este subsistema educativo inexistentes hasta el momento
tales como motivacion parala eleccion de estas carreras, insercion o mejoralaboral, etc. Estos
datos son importantes tanto para la gestion institucional como para la implementacion de la
EA.

b. una aproximacion a la medicion de la efectividad de las acciones educativas ambientales
con respecto a cumplimiento de los objetivos de la EA

c. lassugerencias para € disefio de futuros planes de estudio y

d. e planteo de nuevas hipétesis o temas para futuras lineas de investigacion y/o

profundizacion.

Dadas las caracteristicas de los IFTS y su origen en estrecha relacion entre la
educacion formal y e trabajo, entre lateoriay la practica, estos Institutos se presentan como
un componente del sistema educativo potencialmente interesante para la insercion de la EA.
En elos se forman los niveles intermedios de las organizaciones productivas y de servicios
ademés de constituir una vaida aternativa de formacion Superior para un segmento de la
poblacion que busca capacitarse en temas puntuales 0 que decide 0 no puede continuar sus
estudios en la universidad. A pesar de ser una oferta educativa de insuficiente difusion, la
CABA durante el afio 2008 ofrecié servicios a 10.937 personas® (Red Federal de Informacion
Educativa. Direccion Nacional de Informacion y Evaluacién de la Calidad Educativa, 2009).
Estos guarismos dan cuenta de su importancia a escala nacional ya que se trata de la tercera

jurisdiccién del pais en cuanto a este sector educativo.

De todas las carreras que se dictan en los Institutos dependientes de la mencionada
Direccion, cuatro de ellas tienen planes de estudio con tres 0 méas materias potencial o

realmente ambientales. En cuanto a las restantes treinta y siete carreras del sector, en doce de

20| os datos refieren ala ESNUt de gestion estatal.
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ellas podrian incluirse contenidos o enfoques ambientales. En estos casos, la consideracion de
la temética ambiental fue escasa y estaba directamente relacionada a la formacién de los

docentes a cargo de las materias.

En & caso de las tres carreras consideradas en esta tesis, € andlisis de la

ambientalizacién curricular arroj6 las conclusiones que se detalan en los titul os siguientes.

L os condicionantes de la ambientalizacion curricular

Curriculum prescripto

Los planes de estudio tienen una estructura rigida, divididos por materias, presentadas
como listados de contenidos y escasas referencias a las modalidades particulares de trabajo
con los estudiantes. No hay materias optativas y pocos espacios instituidos de interaccién
entre materias. En todos los planes se mencionan los aspectos de formacion humanistica o
integral. Esta organizacion basada mayoritariamente en materias cuatrimestrales, con como
minimos dos evaluaciones parciales, genera dos o tres semanas en € afio con numerosos
examenes consecutivos que provocan sobrecarga, quejas y e consecuente abandono de
materias en algunos alumnos.

Los planes de estudio tampoco prescriben espacios de interaccién con € mundo del
trabajo ni préacticas profesionalizantes en entornos reales. La instrumentacion de pasantias ha
sido muy engorrosa 'y, a no estar indicada en los planes, depende de la decision persona de
los directivos y de las gestiones administrativas y educativas del Gobierno de la CABA. Por
giemplo, al momento de escribir esta tesis se habia logrado instrumentar pasantiasen € IFTS
22 después de diez anos de tramitaciones. En consecuencia, la gecucion de este tipo de
préacticas profesionalizantes es muy variable.

Por lo tanto, estos planes de estudio primitivamente operativos, hoy resultan
inadecuados en Institutos en los que se supone una directa relacion entre la educacion formal
y € trabgjo. En una primera instancia, puede pensarse que estos formatos curriculares fueron
adecuados cuando, en sus origenes, los Ingtitutos funcionaban en directa relacion normativa y
hasta espacial con empresas, sindicatos u otras organizaciones, sirviendo a sus obreros y

empleados. Estas originales caracteristicas hacian que los servicios educativos fueran mas
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flexibles con respecto a los tradicionales, con un fuerte contacto con la préctica profesional.
Dada la creciente separacion de estas unidades educativas de |as organizaciones que le dieron
origen, los planes de estudio deberian reformularse. No obstante y hasta que la reformulacién
se efectivice, fueron las mismas comunidades educativas las que buscan o generan resquicios
en esas curricula para incorporar las précticas interdisciplinarias, 10s proyectos, los trabajos
intercatedra y las précticas profesionalizantes aunque con dispar suerte. Es decir los planes de
estudio no reflgan fehacientemente lo que se esta haciendo en los I nstitutos. En varios
de los casos analizados, e compromiso de las comunidades educativas ha roto lo
instituido y ha flexibilizado la curricula. Lo prescripto es flexibilizado en larealidad a fin
de adecuarlo alas necesidades de | os I nstitutos.

Por lo antedicho, la integracion, interdisciplinariedad y consecuentemente la
incorporacién de lo ambiental como dimension, -cuando no estan especificamente pautadas en
los planes-, quedan supeditadas a la voluntad, creatividad y formacién de los actores
educativos y a la gestion institucional. Es en este contexto que se incluye la EA, -méas
fuertemente en la carrera de Técnico Superior en Gestion Ambiental 'y secundariamente en

Técnico Superior en Energiay Técnico Superior en Defensa Civil-.

Mas aléa de esas dispares iniciativas, a partir de la Resolucion N° 238/05 del Consgjo
Federal de Educacion de la Nacion, con la que, a nuestro criterio, se intenta recuperar los
espacios de interaccion entre la teoria, la practicay la practica laboral; 1os actuales planes de
estudio tienen que ser reformulados y esto representa una oportunidad para incorporar la
temadtica y abrir posibilidades que permitan un tratamiento actualizado y funciona de la
misma. En este proceso de cambio deberia atenderse ala tension registrada en varios docentes
entre la cantidad de contenidos prescriptos y la cantidad de horas de cétedra disponibles. En
estos casos las soluciones propuestas de los profesores se dirigian a incremento de sus
designaciones. Entendemos que en esas propuestas, ademéas de una cuestion econémica,
puede subyacer una concepcion enciclopedista de la ES. Una alternativa al mero
aumento de horas catedra es la incursion en otras estrategias mas funcionales y
pertinentes para €l perfil de los técnicos tales como focalizar los planes en la ensefianza
de competencias y en contenidos nodales, instituir espacios de integracion conceptual y
préactica y, desde luego, practicas profesionalizantes. No obstante se sugiere prestar
atencién a estos reclamos de los docentes a fin de no provocar conflictos que ateren las
buenas relaciones intrainstitucionales que se han revelado como una importante fortaleza de
estos Institutos.
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Es en estos espacios de interaccion teoria - practica- précticas profesionalizantes
gue puede incorporarse la tematica ambiental como dimension que atraviese las
curricula de maneratal que se genere unainteraccion intrainstitucional y con el entorno
de la unidad educativa. Por lo tanto, ademas de las cuatro carreras con contenidos
claramente ambientales que por légica la incluyen, la dimension ambiental podria
incorporarse en las treinta y siete carreras restantes de la jurisdiccion a través del estudio de
casos, la contextualizacion de situaciones, la gestion ambiental institucional, etc. Ademas la
cantidad de materias cuatrimestrales, con la obligacion de rendir como minimo dos
evaluaciones parciales genera periodos con nUMErosos examenes SUCESIVOS gue provocan
retraso y quejas en algunos alumnos. Laincor poracion de espacios curriculares diferentes,
con sistemas de evaluacion diversos podria resolver las apreciaciones negativas que se
generan por |0S NUMErosos examenes sucesivos en pocas semanas a afio derivados de la
organizacion en materias cuatrimestrales. Estas aternativas no resignan calidad educativa ni

obligan alos estudiantes a extender excesivamente su carrera.

Gestion institucional

Con respecto a este aspecto se comprobd que:

1. La normativa de funcionamiento de los Institutos que regula la forma de
nombramiento de docentes y la planta funcional, no favorecia € despliegue de una EA con
criterios més integradores ya que, por € emplo, no se disponian de horas institucionales para
el desarrollo de proyectos integradores o de cargos de tutores.

2. Los recursos eran escasos y/o de gestion engorrosa y en agunos casos la
infraestructura era inadecuada. Algunos docentes refirieron dificultades en la obtencién de
bibliografia especificay ajustada al nivel de los estudiantes y perfil delas carreras.

3. Estos Institutos no tenian una politica ambiental explicita Las acciones
proambientales no formaban parte de la gestion de los IFTS ni de los planes de estudio. Su
implementacion dependia de la conciencia y proactividad de algunos individuos de la
comunidad educativa. Al no formar parte de la politica ni del ideario explicito no contaban
con un marco para priorizar |as posibles acciones proambiental es.

4. En € caso del IFTS 14 se cuestiond € unico horario de funcionamiento de la
carrera. Situacién que se presenta como un dilema ya que desde e punto de vista del

desarrollo de proyectos de energia solar seria conveniente e dictado diurno, pero éste seria
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incompatible para la poblacion estudiantil que trabaja e implicaria cambios en los horarios de

trabajo de los docentes, situacion claramente conflictiva.

A los anteriores aspectos negativos de la gestion institucional se contrabalancean
aspectos positivos, tales como:

1. La proporcion entre la cantidad de docentes y estudiantes permite un tratamiento de
mayor confianza'y cercania muy bien valorado por los estudiantes y egresados.

2. El buen clima de trabajo, las buenas relaciones personales entre los diferentes
actores de la comunidad educativa, la creatividad y voluntad de los docentes y directivos, se
advierten como fortalezas que permitieron subsanar, o bien disminuir |os efectos negativos de
los condi cionantes anteri ormente mencionados.

3. Gracias a las fortalezas anteriores, en algunos Institutos se generaron actividades y
espacios curriculares integradores (talleres o proyectos optativos extracurriculares, proyectos
intercatedra fuera del horario de clase y hastalos fines de semana) o se orientaron las materias
para satisfacer laformacion en términos mas cercanos a las actuales caracteristicas de laEA y
la ES. Lamentablemente algunas de estas dternativas, al no estar convenientemente
institucionalizadas no fueron permanentes ni sisteméticas de maneratal que, en muchos casos,

se convirtieron en valiosas, pero fugaces iniciativas.

En funcion de lo antedicho, un cambio curricular 0 un cambio de normativa, que
incorpore estos espacios u obligue a ciertas conductas, -por egemplo, para € ahorro
energético-, megjoraria la situacion y haria que las iniciativas potencialmente llegaran a mas
estudiantes y fueran més permanentes.

Por otra parte, especidmente para el caso de las carreras como lade T. S. en Energia
o lade T.S. en Defensa Civil en las que lo ambiental no es e contenido central, es
fundamental la explicitacion de una politica institucional proambiental que tome estos
temasy los incorpore ala comunidad y dé el marco para € ideario institucional o para

acuer dos gener ales de convivencia.

Laformacion del profesoradoy su desempefio en la especialidad

La importante proporcion de profesionales sin titulo docente a cargo de las cétedras,
marca una diferencia de este sector con respecto a otros sectores de la ESNU. Esta situacion

constituye una ventgja y desventgja a la vez. Por un lado, la preeminencia de profesionales
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facilitaria la posible conexion con la vidalaboral en relacion ala especialidad de las carreras,
lo cual es un perfil deseable para este tipo de Institutos. Por otro, la falta de titulo docente se
ve relacionada con la menor identificacion de problematicas pedagdgicas, menos aternativas
didécticas y bibliogréaficas. Como resultado, se observé la preeminencia de clases expositivas
y € uso de apuntes de clase escritos por los mismos docentes, -aunque los profesores
priorizaron en sus preferencias a las estrategias didacticas que facilitan la interaccion con los
estudiantes-.

Entre muchos profesores se dedujo una mirada enciclopedista de la Educacion
Superior, -probablemente relacionada con su propia vivencia de estudiantes universitarios-,
gue constituiria un obstaculo para la implementacion de la EA y la posible reformulacion de
planes de estudio. Esta deduccion surge ya que frente a la multiplicidad de contenidos,
muchos docentes reclamaron mas horas cétedra sin plantear € recorte de contenidos o
cambios en |as estrategias de ensefianza.

De dli que ante la posibilidad de un cambio de plan de estudios se estima
recomendable trabajar en explicitar y reformular las concepciones que tienen los
actuales docentesen gercicio en estos IFTSacercadela EA y la ES, especialmente de la
ESNULt. Por otra parte, promover la capacitacion y actualizacion pedagégica de los
mismos a fin de no repetir los propios model os de ensefianza - aprendizaje universitario,
ampliar la variedad de estrategias didacticas y la meor identificacion de problematicas
pedagogicas.

En este trabajo no se ha comprobado el supuesto inicial de que existiria una relacion
entre la formacion de grado de los docentes y sus concepciones ambientales. Una gran
proporcion de los docentes de estos IFTS se ha formado en temas ambientales, en el ambito
no formal y en algunos casos en posgrados. Por |o tanto, la formacion académica de grado de
los docentes actuales no es un indicador adecuado de sus conocimientos ni de sus intereses de
formacion en e tema. Se estima que esta serd una situacion transitoria debido a recambio
generacional de docentes y e avance de los titulados en carreras que incluyen estos
contenidos. No obstante y hasta que este recambio se produzca no puede soslayarse la
importancia de los ambitos no formales e informales en la construccién de las

concepciones ambientales.
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Mas ala de estas caracteristicas particulares detectadas, una de las fortalezas mas
claras en estos I nstitutos fue el plantel docentey la estrecha relacion docente- estudiante

gue genera opiniones muy favorables mayoritariamente entre |0s egresados.

L as concepciones del medioambiente

Referido a este punto, la presente tesis permite arribar a diferentes conclusiones tanto
en lo metodol 6gico como en lo conceptual y su relacion con la actividad proambiental y con
el desemperio laboral.

1) En cuanto a lo metodoldgico, e uso de definiciones para evaluar las concepciones
ambientales no resulta una fehaciente herramienta S no se contrasta con otras formas de
relevamiento. En las tres poblaciones se revelaron discordancias entre las preguntas que
requerian la definicion de medioambiente y las preguntas de control. Particularmente, la
mayoria de los encuestados no incorporaba los aspectos sociales en la definicion de
mediocambiente, pero si los consideraba en situaciones de aplicacién. En coincidencia con
otros trabgjos (Garcia, M.E. y Rivarosa, A.S., 2007), se comprueba que laindagacién de estas
concepciones requiere de diferentes estrategias y/o consignas simulténeas. En € caso de los
profesores, esta conclusion es llamativa ya que es 16gico suponer que por su formacion o su
gercicio profesional no deberian tener dificultades para elaborar definiciones integrales de

medioambi ente.

2) En cuanto a lo conceptual, la definicién del medioambiente como “lo que nos
rodea”, como “el entorno”, como una globalidad poco definida y sincrética fue la més
extendida en todas las poblaciones encuestadas. Esta observacion nos marca una gran
persistencia de la nocion aln en personas que transitan o han transitado por carreras
ambientales formales. Por gemplo, entre los profesores € tipo de definicion no se
corresponde con la especialidad de su formacion de grado. Ademas, la edad de los alumnos y
Su reciente paso por la escuela media no demuestra relacion con sus definiciones de
mediocambiente. Esto sugiere la importancia que tiene el medio extra académico. Entre los
estudiantes, los tres tipos de definiciones que excluyen 1o humano o las que son muy
generaizadas superan ampliamente a las mas analiticas y/o a las que involucran lo social, -
entre los egresados representan el 58% de | as respuestas-. Estas conclusiones son coincidentes
con las de otras investigaciones realizadas tanto en estudiantes como en docentes en las que se

advirtieron dificultades para la construccion de nociones ambientales con sentido sistémico y



situadas temporal y espaciamente (Garcia, M.E. y Rivarosa A.S., 2007; Gonzalez Urda, E.
2004; Rivarosa, A.S., Garcia, M.E. y Moroni, C.2004).

3) Por otra parte, con respecto a la relacién entre las definiciones y la actividad
proambiental, se observa que estas definiciones poco analiticas no determinan menor
actividad ambiental ni viceversa. Tampoco, la elaboracién de definiciones compleas
(respuestas de Tipo 4 o 5) garantiza un mejor accionar ambiental en ninguna de las escalas
consideradas. Esto marca una contradicciéon entre lo que se define y lo que se hace. Los

encuestados no mostraron registrar de dicha contradiccion.

Teniendo en cuenta lo analizado en el Capitulo N° 7 y, si bien presentan diferencias
con lo que se habia supuesto, estos datos plantean un desafio para el educador ambiental. Los
resultados podrian llevar a sugerir abandonar 1os esfuerzos para ensefiar nociones complejas
como la de medioambiente y que no aseguran un cambio de conductas ni estdn en relacion
con el desempefio laboral. Pero s se acuerda que el medioambiente:

* es un constructo cultural con mdltiples variables,

* tiene ricas interrelaciones para andizar y entender la realidad de los
estudiantes y de los trabajadores de |a especialidad,

* es pasible de ser ensefiado no solo por e hecho de ser un concepto complejo
sl o porgue es potencia mente aplicable en el campo laboral, entonces, 10s resultados
de esta tesis ponen en evidencia la necesidad de trabajar en las aulas en dos lineas
de accién smultaneas y coordinadas, una de €ellas. la ensefianza de conceptos
ambientales intrinsecamente complegjos y la otra: € cambio de conductas
ambientales, particularmente a escala social. El estudio de casos, las préacticas en
entornos reales que ensamblen ambos enfoques son una alternativa viable para estos

Institutos.

Seguin lo relevado, en estas carreras gran parte de las horas cédtedra estan dedicadas a

lo conceptual, pero puede mejorarse el trabajo en la précticay la accion ambiental.

En lo intelectual se sugiere: no degar como supuesto que e concepto de
medioambiente es igualmente entendido por todos los integrantes de la comunidad
educativa aun cuando se trate de personas que por interés, desempefio laboral o

vocacion sean afines a estos temas. En lo conductual: detectar los obstaculos para llegar
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a la accién tanto individual como social, facilitar e conocimiento y acceso a las vias de
accion en @ ambito social (conexion con ONGs ambientalistas, defensorias del pueblo
ambientales, asociaciones vecinalistas, etc.), generar redes internas de mango de
informacion (carteleras, paginas web, grupos de correo, etc.) y promover las acciones
dentro de los IFTS (proyectos ambientales, gestion ambiental institucional, por

g emplo).

4) Con respecto a la relacion entre las concepciones ambientales y € desempefio
laboral en la especialidad, se comprobd que un alto porcentaje de docentes y de |os egresados
producen definiciones incompletas de medioambiente o0 dadas en términos no técnicos a pesar
de estar trabgjando en la especididad. Esto estaria dando cuenta de que, o bien las
definiciones sencillas son igualmente funcionales 0 que no es necesario poner a prueba las
propias definiciones para ejercer la profesion. Estas posibilidades podrian ser objeto de
futuras investigaciones. No obstante y considerando que los conflictos y problemas
ambientales surgen por desconsideracion o desconocimiento de todos los componentes e
interacciones del sistema, estos resultados no pueden llevar a minusvalorar la necesidad de
profundizar |a ensefianza con una mirada mas integradora del concepto. Puede esperarse que
la presencia de més profesionales y técnicos formados y, por lo tanto, e aumento de la
competencia en e mercado de trabgjo lleven a requerir personal mas capacitado, con una
concepcion conciente 'y mas completa de la cuestion ambiental que evite esos errores y
conflictos. Sobran los g emplos en que las miradas y abordgjes parciaes de las cuestiones
ambiental es son la causa de | os problemas ambiental es.

Valoracién y accionar ambiental personal delas diferentes poblaciones

En todas las respuestas se valord lo ambiental como contenido necesario y hasta
indispensable en la Educacion Técnica Superior alin en los casos en que esta tematica no era
la central de la carrera como en € caso de los IFTS 14 y 26. Las argumentaciones para su
inclusion denotaron las concepciones de medioambiente subyacentes y la formacion e
intereses particulares de los encuestados. Por gemplo, en € caso de los Rectores, sus
respuestas estuvieron directamente rel acionadas a su formacion superior de base.

Cuando se justificaba la insercion de lo ambiental en estas carreras 0 en la Formacion
Técnica Superior en general fue mayoritariala concepcion de lo ambiental como un problema

0 una herramienta para resolver problemas y no como un conocimiento en si mismo. En



acuerdo con las aproximaciones realizadas por Alperin S. y Bonino, E. (2004), entendemos
gue los medios de comunicacion socia y otras fuentes informal es tienen una fuerte influencia
en la formacién de estas concepciones en particular, a mismo tiempo que en la actualizacion
de docentes y alumnos. Lo observado en estatesis abre, entonces, dos vias de andisis:

a. Por un lado, la apelacién a conflictos locales o presentados en los medios de
comunicacion le otorga a esta temética un fuerte potencia de significatividad para los
estudiantes al contextualizar los conceptos en relacion a situaciones cercanas. Se
sugiere como una herramienta que capitalizaria esta potencialidad, incrementar
el uso del analisis de casos, estrategia didactica que tiende al mismo tiempo al
desarrollo de otras competencias deseables para un estudiante de nivel superior.

b. Por otro lado, los actuales debates acerca de la EA basada en conflictos. S
bien la temética ambiental se ha hecho visible socialmente y, por lo tanto, ha entrado
en las escuelas a partir de los problemas ambientales; consideramos gque lo ambiental
no es solamente abordable desde los conflictos. La importancia de lo ambiental no
solo radica en la atencién alos problemas derivados del mal uso de los recursos, de la
inequidad o la pobreza. Lo ambienta también involucra, a considerar a las
generaciones futuras, la mejora o la optimizacion de aguello que hoy consideramos
aceptable. En América Latina se ha desarrollado una corriente de educadores
ambientales que proponen a conflicto ambiental como ge del trabgo educativo
asignandole a la EA una funcién social politicamente emancipadora y cuestionadora
de los model os hegemonicos, (Garcia, D. y Priotto, G., 2009; Leff, E, 2000; Sato, M. y
Dos Santos, J. E., 1998). Si bien se acuerda que este enfoque es adecuado en muchos
casos, no es e Unico enfoque posible. Es decir, aunque la apelacion a andisis de los
conflictos ambientales es una herramienta muy Util por su fuerza motivadora,
considero que la ensefianza también puede abor dar se desde la prevencion o desde
la busqueday analisis de acciones adecuadas a una necesidad, -no necesariamente
desde & concepto de conflicto-, sin por ello dgar de lado los objetivos de cambios

de conductas en lo personal y lo social.

En cuanto a accionar ambiental, no se comprob6d € supuesto de que existiria
correlacion positiva entre las dos escalas consideradas. la individual y la socia. En todas las
subpoblaciones, €l accionar ambiental a escala individua fue claramente superior a accionar
a escala social, aln para el caso de los rectores y profesores en los que se suponia un mayor

conocimiento de las vias de accion ambiental en esa Ultima escala. Estas diferencias de
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actuacion ameritarian una investigacion en profundidad a fin de dilucidar si se deben a:
* una caracteristica social de esta region y/o momento historico-social, - por ggemplo ala
faltade credibilidad y confianza en las instituciones, ala burocracia,

* cuestiones relacionadas con la EA en si misma, -por giemplo € desconocimiento de las
vias de accion proambientales a escala social-.

La primera de las hipotesis excede a esta tesis, pero la segunda podria estar relacionada con
las dificultades de |a ensefianza de contenidos de tipo conductual y/o procedimental més que
conceptual.

Resultaria interesante indagar las causas por las cuales aunque se tenga un
compromiso en el plano individual, éste no se traslada a plano social, especia mente teniendo
en cuenta que los objetivos de la EA apuntan alatransformacion socia y que la especificidad
laboral de, por gjemplo, la carrera de Técnico Superior en Defensa Civil, eslaaccion en €

plano social.

Estos resultados indican también que son necesarias diferentes competencias para
desplegar en cada uno de los @mbitos y, a nivel didactico, alerta acerca de la necesidad
de considerar como objeto de ensefianza no solo a los conceptos si no a la actuaciéon en
ambos ambitos. Como primera aproximacion, la actuacion a escala socia requiere conocer y
dominar determinados circuitos de acceso a la informacion, de peticion a las autoridades, de
organizacién comunitaria, entre otros, que constituyen contenidos a ensefiar de indole
diferente ala comprensién de una situacion ambiental o la actuacion individua. De maneratal
gue se sugieren estén contemplados como contenidos curriculares en futuros planes de
estudio. La identificacion de estos contenidos adecuados podria ser objeto de futuras
investigaciones dado que ensefiar un concepto no es lo mismo que provocar cambios de
conducta de la misma manera que ensefiar un concepto no es equivalente a ensefiar un

procedimiento.

Los porcentajes de accidén a escala social registrados en todas las poblaciones se
estiman razonablemente buenos si se considera que la participacion en ONGs fue la accién a
nivel social mayoritaria e involucra una mayor implicacion que las otras acciones ambientales
propuestas. No obstante, este accionar podria considerarse como un aspecto a mejorar dado
gue se trata de uno de los objetivos de la EA. Ademés una mayor presencia social de los
integrantes de estas comunidades educativas podria tener un efecto sinérgico positivo sobre la

visibilidad y reconocimiento social de estas carreras.
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En la subpoblacién de los profesores, e gercicio profesiona (técnico o docente) no
implicaba un mayor compromiso personal y/o social con latematica ambiental como tampoco
el compromiso personal de los rectores implicaba e desarrollo de acciones proambientales
organizadas en sus respectivos Institutos. En este Ultimo caso se advierte e efecto de los

obstacul os burocraticos y curriculares.

Caracteristicas del estudiantado

Seinfiere que e perfil de los estudiantes de estos Institutos es diferente a de aquellos
gue ingresan a la universidad ya que € promedio de edades fue de 33 afios. Este resultado
estaria dando cuenta de un ingreso més tardio a este sector de la Educacion Superior No
Universitaria. No se cuenta con estudios comparativos de ambos subsistemas en cuanto a sus
estudiantes, pero esta tesis aporta algunas ideas para posibles lineas futuras de investigacion.
Este perfil etario aparentemente diferente podria considerarse como una ventgja relativa para
ensefiar contenidos con componentes historicos, politicos, econémicos, etc., a tratarse de un
estudiantado con mas experiencias de vida. Esta ventaja se suma a que, como sefialaron los

docentes, estos estudiantes tienen una buena motivacion.

En este trabgo no se comprobd relacion entre la edad de los aumnos y sus
definiciones o accionar ambientales. Dada la implementacion de los contenidos ambientales
en la escuela media desde mediados de la década de 1990, uno de los supuestos de esta tesis
era encontrar diferencias en funcion de la edad de los dumnos y su escolarizacion de nivel

medio més reciente.

Una observacion que se estima puede ser Gtil para continuar investigando es la
motivacion de los alumnos en la eleccidn de sus carreras. Tanto en lo manifestado por las dos
Rectoras, buena parte de los estudiantes y egresados, y algunos docentes la opcidn por estas
carreras, -especialmente las del IFTS 14 y 22-, no est4 directamente relacionada con la
aplicacion actual o futura en e ambito laboral. Este resultado comprueba e cambio en €l
perfil de los alumnos de los IFTS con respecto a los del momento de su creacion. La baja
expectativa de trasposicion a mercado laboral permite pensar diferentes hipétesis explicativas
gue podrian constituirse en futuras lineas de investigacion, a saber:

1. los futuros estudiantes desconocen las posibilidades laborales para las que los

habilita e titulo. Esta situacion podria relacionarse con una baja visibilidad de estos Institutos
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y estas carreras en particular, en el ambito socia y particularmente en el mercado laboral.
Dificultades a respecto fueron referidas por |os rectores y desarrolladas precedentemente.

2. los estudiantes ya estédn trabgjando en otro campo labora que satisface sus
necesidades y se acercan a estas carreras solo con fines “intelectuales”, por curiosidad o para
profundizar o especializarse en alguin aspecto.

3. los estudiantes eligen estas carreras para “no perder el afio” en espera, se supone, de

ingresar a otra o encontrar trabajo.

Independientemente de la posible profundizacion de estos temas, pueden sugerirse
diferentes acciones para paliar la primera hipotesis planteada y recuperar € objetivo de estos
Institutos Superiores. explicitar y/o aumentar la difusién de los posibles nichos de
insercion laboral entrelos aspirantesy estudiantes de las carreras, organizar encuentros
con profesionales del érea, incrementar pasantias y practicas profesionalizantes en

ambitos reales de desempefio profesional.

No obstante lo dicho méas arriba, € interés de los estudiantes por la temética de las
diferentes carreras es un importante motivador, destacado por los docentes y por los mismos
alumnos. Es esta una evidente fortaleza de estos Institutos y, por lo tanto, mantener y

capitalizar eseinterés deberia ser objetivo dela gestion institucional.

Si bien estadisticamente no se registraron diferencias significativas, sobre la base de la
motivacion en la eleccion de las carreras, de |0s aspectos positivos y negativos que destacaron
y otras argumentaciones; se observo un sesgo en los perfiles de las diferentes subpoblaciones
de estudiantes. En e IFTS 14 predominaron estudiantes més orientados a actividades
précticas, interesados en generar proyectos, hacer prototipos, practicas sobre materia
concreto. En e IFTS 22 € estilo dominante se relaciond con o cognoscitivo: saber o conocer
sobre la tematica ambiental y en e IFTS 26 con ayudar alos demésy aplicar o megjorar en €l
trabajo. No obstante ese rasgo aparentemente menos activo, fueron los estudiantes del IFTS
22 los que tuvieron mayor actuacion proambiental a escala individual y se destacaron en su

desempefio en ONGs.

Tanto |os rectores como |os profesores manifestaron dificultades y marcaron como uno
de los escollos para la ensefianza, a bajo nivel académico de los aumnos en lo referido a

conocimientos de ciencias exactas y naturales (IFTS 14 y 22), y en habilidades intelectuales
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generales (en los tres Institutos). A fin de resolverlas y/o morigerarlas se implementaron
diversas estrategias de inmersion y retencion de estudiantes tales como cursos de ingreso y/o
nivelacion e implementacion de tutorias con diverso grado de formalizacion. Este diagndstico
y las medidas tomadas no son diferentes de o que se hace en otras instituciones del nivel
superior de la ensefianza aungue en estos tres Institutos las acciones no fueron sisteméticas y,
Ccomo en otros casos, dependieron de la voluntad de los docentes ya que no se contaba con
presupuesto especifico para ello. Se estima necesario planificar acciones per manentes,
sistematicas, con reconocimiento econémico para los docentes y que se extiendan mas
alla del periodo de nivelacion o ingreso, fundamentalmente considerando que muchos de

los estudiantes provienen de otras experiencias educativas frustradas.

Otros condicionantes

A partir del andlisis de los datos se dedujeron dos condicionantes que se estiman

importantes en la configuracion de este panorama.

1. Formacién ambiental y mercado laboral. La mayor parte de la normativa ambiental
no exige titulacion en la especialidad para €l desempefio de funciones de maneratal que estos
ambitos de trabajo son cooptados por otras especialidades (arquitectos, ingenieros, técnicos o
licenciados en seguridad e higiene, bidlogos, etc.). Un dato interesante surgido de esta
investigacion es la falta de relacion directa entre la formacion ambiental de grado de los
docentes y su desempefio laboral que, como dijéramos en € Capitulo N° 7, estaria
dando cuenta de las caracteristicas actuales del mercado laboral en esta especialidad y
gueimpactan sobre la visualizacion y apreciacion social de estas carrerasy, por lo tanto,
sobre la insercion laboral de sus egresados y la matricula de los I nstitutos. Asimismo,
destaca la importancia de la formacién de los docentes en ambitos no formales. Se puede
estimar que la falta de exigencia de credenciales para e desempefio laboral es una situacion
transitoria que mejorara, a la manera de un “efecto derrame”, en la medida que haya mas
egresados de la especiaidad. Pero también es [6gico suponer que la reversion de la misma
serd més rgpida con una gestion conjunta entre Institutos, egresados y organizaciones
productivas. Este cambio de la consideracion social de la formacion ambiental se estima
podria redundar en una mayor insercién de esta temética en las curricula de la ESNUt para
satisfacer la demanda socioecondmica y consecuentemente podria reflgjarse en un aumento

en la matricula de estos IFTS, en un mayor conocimiento por parte de los estudiantes e
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ingresantes del perfil de estos técnicos y, desde luego, provocaria un efecto de
retroalimentacion positiva paralainsercion laboral. De alli que se recomienda la promocion
de la conexion con los futuros empleadores, sindicatos y/o colegios profesionales con un
doble objetivo: aclarar a las comunidades educativas e campo especifico de desempefio

y defender lasincumbencias de los titulos con respecto a otras profesiones.

El andlisis de |as respuestas de | os estudiantes permite inferir que para muchos de ellos
lo ambiental es conceptualmente importante, pero de dificil aplicacion. En tanto no se
modifique la representacion social de lo ambiental y no se cumpla con la obligatoriedad legal
de su preservacion sera muy dificil que los estudiantes se acerquen a estas carreras con una

idea més cabal de posibles ambitos de desempefio.

Como contrapartida, el Gobierno de la CABA a momento no ha normado la
acreditacion de saberes previos o del trabajo, de maneratal que un trabajador especidizado
pero sin titulo debe iniciar y/o cursar la carrera en las mismas condiciones que personas sin
ninguna experiencia en € campo. Resolver esta situacion se estima facilitaria la relacion entre

los Institutos y el ambito laboral.

2. Relacion docentes-estudiantes. un condicionante positivo surgido de esta
investigacion fue la ata valoracion que tenian los estudiantes y los egresados de su cuerpo
docente. Esta es otra fortaleza a tener en cuenta y ante cualquier posibilidad de cambio
salvaguardar la posibilidad de establecer buenos vinculos. Si bien éstos estén directamente
relacionados con estilos y perfiles personales, entendemos que mantener grupos no demasiado
numerosos de alumnos facilita el establecimiento de lazos mas estrechos y positivamente
valorados por los estudiantes. La proporcién docentes - estudiantes podria ser la variable que
permite rel aciones més directas, un trabajo més personalizado y que justificaria el 20% de las
respuestas favorables de los egresados. Por otra parte, S se piensa en una ensefianza
fuertemente practica, mantener grupos pequefios de alumnos es una condicion

practicamente indispensable.
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Evaluacion de la ambientalizacion curricular

Acciones

1. Estrategias pedagdgicas

La fuerte permanencia de la definicion de medioambiente mas generalista o la
apelacion a enumeraciones de sus componentes en todas | as subpoblaciones indagadas, abre la
discusion acerca de las estrategias para la ensefianza de conceptos complejos basados en
relaciones méas que en sus componentes. Entendemos que la complegjidad para comprender y
ensefiar €l concepto de medioambiente radica no solo en que involucra muchos componentes
sino en que e foco del concepto son las relaciones y no los elementos constituyentes. En esta
linea se encuentra la concepcion de medioambiente desde e marco conceptua a que esta
tesis adscribe. El reconocimiento y la instalacion en e medio educativo y técnico de una
definicién de medioambiente como resultado de lainteraccion entre los sistemas sociales y [os
naturales no han resultado faciles. Ese objetivo aun no se halogrado y se entiende se debe ala
polisemia del vocablo y a que requiere pensar en términos conceptuales y no en términos de
elementos concretos. Para llegar a esta mirada conceptual del medioambiente, ain en
adultos, de los que se supone tienen herramientas de pensamiento formal, es necesario
programar acciones aulicas con este objetivo. Pensar e medioambiente en términos de
relaciones conceptuales requiere de un trabajo conciente que facilite ademés la
per manencia del concepto. Se estima que, en caso contrario, los estudiantes pueden llegar a
producir definiciones adecuadas mientras estén en los Institutos, en respuesta a evaluaciones
académicas, pero vuelven a las definiciones mas generadistas 0 enumeraciones cuando
egresan. Si a esto se suma la evidencia de gue € tipo de definicidn/concepcién no interfiere
con la préactica, estamos ante una situacion gue requiere un trabgjo de concientizacion y
explicitaciéon mucho mayor.

De hecho no hay evidencias claras en esta investigacion de la construccion de una
concepcion complega de ambiente a lo largo de las carreras a pesar de que los docentes
dijeron que incorporan explicitamente e concepto en sus clases. Es claro, entonces, que
la explicitacion de este concepto no resulta suficiente para un cambio conceptual en los
estudiantes. El panorama se complica aln més si consideramos que los profesores tampoco

han proporcionado definiciones complejas.
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Ademas, la persistencia de concepciones sencillas renueva la mirada sobre las fuentes
de formacion e informacion de profesores y estudiantes. El reemplazo de libros por apuntes 'y
el uso de periddicos, si bien ameritaria una investigacion més profunda, podrian reforzar
miradas poco analiticas. Los documentos internacional es desde la Conferencia de Thilisi hasta
la Agenda 21 de la Conferencia de Rio de 1992 reconocen la importancia de los medios de
comunicacion, pero, por o menos, en nuestro pais la formacion en temas ambientales de
nuestros periodistas es escasa. Por otra parte, a las novedades de caracter ambiental se le
asigna poco desarrollo de maneratal que lamayoria de los medios reducen lainformacién ala
transmision de una noticia, generalmente catastréfica con escaso 0 ausente seguimiento en el
tiempo, (Alperin, S. y Bonino, E. E., 2004). Considerando gque para muchos docentes esta es
su fuente de actualizacion, especializacion y/o material de trabagjo en €l aula, no se favoreceria
la construccion de concepciones complejas S no se acompafian con andlisis contextuados
espacia y temporamente que destaguen a medioambiente como un objeto de estudio
complejo. Dada la importancia, que se observa, tienen los medios de comunicacién socia en
el nivel educativo en estudio apoyando la ensefianza de | as cuestiones ambientales, se plantea
la necesidad de generar espacios de formacién y actualizacién docente acerca de la
tematica adecuados a este nivel educativo y/o generar estrategias de discusion tedrica
interna en los servicios educativos. Ahora bien, en la reaidad presupuestaria y
administrativa de estos Institutos estas interacciones entre docentes solo se visualizan posibles
a través de actividades intercatedra y/o proyectos interdisciplinarios con € apoyo de los

asesores pedagogicos”™ que registren estas incongruencias y las marquen alos docentes.

Un dato, a nuestro criterio significativo, desde € punto de vista didactico es que
muchas de las acciones que los estudiantes pretendian hacer y que motivaron la eleccion de
estas carreras estan relacionadas con cuestiones ambientales a escala global. Si bien puede
relacionarse con sus concepciones generalizadas y sincréticas de medioambiente, acuerdan
con lo que Garcia, M.E. y Rivarosa. A.S. (2007) sefidlaron como ambigtiedad entre globalidad
y compromiso. Sin obviar las connotaciones planetarias, priorizar la contextualizacion
local dela ensefianza de los contenidos ambientales puede ser una orientacion que ayude
a los estudiantes a no solo a darles mayor significatividad sino también a ver una mayor

aplicabilidad de los conocimientos y posibilidades de insercion o creacion de nichos

21 E| papel de los Asesores Pedagdgicos en estos | nstitutos est4 més dirigido al acompafiamiento de los
estudiantes que a cuestiones de didactica de las ciencias en particular, pero larealidad presupuestaria de nuestro
sistema educativo podria ser la funcién més afin parala coordinacién o implementacion de acciones de
actualizacién docente. No todos los IFTS cuentan con ese cargo.



laborales. En €l caso contrario, se reforzaria la idea de que no es esperable trabgjar en
relacion con lo ambiental. Por ggemplo, € cambio climético, fue un gran atractor para estos
estudiantes, pero si no se ven sus facetas locales, se convierte en precursor del desanimo que
puede llevar ala desercion o ala escasa busqueda laboral especifica. Llevar alos estudiantes
desde una nocion del ambiente como algo global, no situado, a una nocién complea se estima
que no sdlo redituaria en términos intelectuales sino en términos de accion. La temética
ambiental degjaria de ser un adorno o una patina en la formacién de los técnicos superiores
para pasar a ser otra variable para la comprension de la realidad y/o un area de accion
ciudadanay laboral.

Tanto las autoridades como los profesores focalizaron las dificultades para la
ensefianza de estos contenidos en la falta o poca informacion y formacion previa de los
alumnos y secundariamente en la infraestructura o recursos. Ante esta realidad no hubo
propuestas mas aléa de implementar algun tipo de tutoria o refuerzo para los estudiantes con
mas dificultades. La incorporacion de otras estrategias didacticas y de otros tipos de espacios
curriculares podria sumarse con € fin de atender a esas dificultades.

Las estrategias didécticas de aula y € creciente uso de apuntes escritos por los
docentes no indican mayores diferencias con la ensefianza universitaria. No se advierte en
estos Institutos un estilo diferencial de abordaje de la ensefianza ni e caracter distintivo que
tenian @ momento de su creacion. Los locales donde se dictan las clases, la organizacion
curricular, los requisitos y procesos para la designacion de los docentes han ido acercando el
subsistema a las formas mas tradicionales de ensefianza. No obstante en las preferencias de
los docentes se destacaron estrategias interactivas pero, segun los estudiantes, de escasa
aplicacion a pesar de que estos se mostraron favorables a las mismas. En relacion con lo
anterior, se estima conveniente considerar € uso, en la medida de lo posible, de fuentes
bibliograficas genuinas y la reduccién de apuntes ad hoc que no sdlo escolarizan este nivel
educativo sino que no promueven el desarrollo de competencias propias del nivel superior tal
como la capacidad de aprendizaje autbnomo. Coincidimos con M. del C. Romero Garciay B.
Amante Garcia, (2008) en que la transformacion de la docencia de nivel superior implica que
el ge fundamental no debe ser la ensefianza sino € aprendizaje, no la mera acumulacién de
contenidos sino las herramientas para encontrar informacion pertinente y usarla con
responsabilidad. Por o tanto, se estima conveniente que |os nuevos planes de estudio cuenten
con espacios adecuados que permitan implementar estrategias para lograr no solo una mayor

interaccion teoria — practica - practica preprofesionalizante sino también, una educacién
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ambiental contextualizada localmente que propugne la accion y € desarrollo de las
competenciasinherentesalaES.

Los cambios propuestos conllevan también un cambio en la concepcion de la
Educacion Superior. Si bien es indiscutible que la formacion en ciencias, la compresion de
textos y la expresion escrita 'y ora son problemas de los que la ES ha debido hacerse cargo,
también es necesario replantear qué se esta haciendo en las instituciones de ESNUt ya que €
modelo enciclopedista es imposible de sostener frente al avance del conocimiento. Ante la
obligacion de modificacion de los planes de estudio, la propuesta de incorporacion de la
temética ambiental es una buena oportunidad de cuestionar ese modelo y repensar las
précticas docentes actuales. Es imposible generar un cambio acorde con los criterios
actuales de la EA s no va acompafiado con un cambio didactico, -obviamente
acompanado por un cambio en la gestién-, que implique dgjar de lado la idea de ensefiar
muchos conceptos y pocas relaciones y/o muchos conceptos y pocos procedimientos y

actitudes.

2. Acciones proambientales en las instituciones

Como ya se dijera en estos Institutos se hacian acciones proambientales, pero no como
parte de un plan de accion.

Sumado a lo anterior las dificultades observadas en la comunicacion interna de los
Institutos malograron o entorpecieron e involucramiento de los distintos integrantes de las
comunidades educativas. Es dificil pensar en cambios de conducta a escala persona o
institucional sin informacion e implicacion de la comunidad. Simulténeamente, es auspicioso
gue los mismos estudiantes hayan referido que la falta de motivacion y organizacion, era una
causa importante de su inaccion ya gue esto implica una autoevaluacién al respecto y genera
buenas perspectivas en caso de iniciar planes proambientales sisteméticos. No obstante es
Ilamativo que los estudiantes que entraron a los Institutos con una fuerte motivacion por sus
respectivas carreras, especialmente los estudiantes de los IFTS 14 y 22, no promovieran y/o
participaran de las acciones proambientales. También que los estudiantes mas jovenes o los
menos avanzados en sus carreras tuvieran mas conocimiento e involucramiento en las
acciones ambientales con respecto a los mayores 0 més avanzados. Estas observaciones nos
sugieren tres causas que podrian investigarse en el futuro:

1. ladeficiente comunicacién interna



2. ¢l efecto del carécter no obligatorio de estas acciones proambiental es.
3. falta de tiempo de los integrantes de la comunidad educativa para implicarse y/o la

falta de of erta de actividades a contraturno.

En este marco es recomendable indagar con mayor profundidad las causas de la

pasividad dentro de los Institutos.

Adecuacion

1. Adecuacion paralainsercion laboral

En cuanto alo laboral, la ausencia de datos acerca de los egresados es un escollo para
evaluar este punto y para la gestion en genera de esta &rea. Por otra parte, la indefinicion
legal de las incumbencias laborales de los profesionales especializados en medioambiente
dificulta la evaluacion de la pertinencia de los contenidos ensefiados. Aunque solo se contd
con los datos de egresados del IFTS 22, @ impacto de la titulacién en la insercién o mejora
laboral de aguellos que respondieron la encuesta indica un muy buen porcentgje, - en mas del
35% de las respuestas manifestaron mejoras laboralesy € 50 % de los egresados que
respondieron la encuesta estaba trabajando en la tematica. EI 75% de los que trabajan
en temas ambientales obtuvieron ese empleo luego de su titulacion y es interesante
destacar que la posesion del titulo megor6 la posicion laboral de los egresados,
trabajaran 0 no en temas ambientales. Estos datos dan cuenta de la pertinencia y
adecuacion para el desempefio labora de esta Tecnicatura en Gestion Ambiental y podrian ser
un indicio de los cambios en el mercado labora a favor de técnicos y profesionales titulados
en la especialidad que describiéramos con anterioridad y que se espera resulten en un
beneficio para estos Institutos.

Por otra parte, se estima que estos datos constituyen uno de los principales aportes de
estatesis ya gque es la primera aproximacion sistemética a la evaluacion de lainsercién laboral
de los egresados de los IFTS del Gobierno de la CABA. No obstante, esta tematica de vital
importancia para la evaluacion de estos | nstitutos, no sélo en e ambito de lo ambiental,
requeriria de un mayor esfuerzo de muestreo a fin de convalidar estos guarismos con

una mayor cantidad de encuestados.
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A pesar de la bagja motivacion hacia lo laboral que manifestaron los estudiantes y
egresados en e momento de la eleccion de sus respectivas carreras, se observo en dos de los
IFTS, -14 y 22-, un aumento del interés de los estudiantes relacionado con la aplicacion de los
conocimientos en e ambito del trabgjo a medida que avanzaron en sus carreras. La
importancia que adquiere el desempefio laboral se observa también entre |os egresados cuyas
demandas en este campo hacia el IFTS alcanzaron el 27%. Esto permite suponer que, aunque
mejorable, e paso por estos Institutos les facilitd identificar ambitos de insercién o los motivé
para actuar més alla del conocimiento o curiosidad por la temética. Es decir, redujo la
distancia entre 1o que los estudiantes querian hacer con su carrera a ingresar y lo que
realmente pueden hacer. De ali que se considere recomendable continuar en e sentido de
clarificar a los estudiantes los ambitos y las posibilidades reales de desempefio
profundizando los esfuerzos en e momento del ingreso alosInstitutosy en la difusion de

lascarreras.

2. Adecuacion alos objetivos de laEA

2.1. Concepciones del medioambiente

En cuanto a cambio en las concepciones de medioambiente se observa que el paso por

los IFTS tiene una tendencia positiva aunque mejorable.

Si se considera:

a. los Institutos por separado y comparando las concepciones ambientales de
los estudiantes de los tres afios, los cambios no mostraron una tendencia clara.
Paraddjicamente se observo un aumento de las nociones de tipo recursista (IFTS 14 y
26) y de tipo naturaista y mixtas (IFTS 22). De alli que se considere necesario
ahondar en e estudio de la evolucion de estas concepciones por cohorte como
indicador de la efectividad de laEA.

b. la poblacién estudiantil en su conjunto, se observé un pasge desde
definiciones globales a definiciones mas analiticas, aunque de tipo aditivas
(enumeraciones de componentes o definiciones mixtas). Este es un cambio pertinente
ala formacion de un técnico, aungque no se hayan logrado definiciones complejas de

medioambiente.
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c. los egresados (IFTS 22) en comparacion con los estudiantes del mismo
Instituto y de los otros Institutos, se observo que si bien tuvieron una ata proporcion
de definiciones generdistas, fueron los que construyeron en mayor proporcion la
definicion compleja de medioambiente (Tipo 4). Se suma a esto que algunos de ellos
reconocieron haber formado un criterio mas analitico y realista para € abordaje de la

tematica ambiental en su paso por € IFTS.

Por todo esto puede decirse que en este aspecto los resultados son satisfactorios. No
obstante, en cuanto a la construccion de definiciones compleas queda mucho por mejorar, tal
como se desarroll6 precedentemente. La ensefianza de la complgidad se muestra como un

desafio paralaEA y requiere el desarrollo de mas lineas de investigacion.

Mas ala de los timidos avances hacia definiciones méas complejas, la concepcién del
medioambiente como entorno fue altamente persistente y aparentemente no interferia con €
desempefio labora ni con el accionar proambiental. La polisemia del término, su aplicacion
en diferentes disciplinas con sentidos diversos, su confusién con e concepto de ecologia en
los medios de comunicacion y en e lenguge popular, dificultan la erradicacion de
concepciones y definiciones sincréticas. Por otra parte, llegar a pensamiento de tipo analitico
acorde con e desempefio de un Técnico Superior, requiere de un entrenamiento permanente y
planificado desde la ensefianza. De manera tal que desde € concepto central de la EA, los
educadores tienen que deconstruir una concepcion fuertemente arraigada en la poblacion
general, - y aun en las personas formadas o que trabgjan en la temdtica-, para luego o
simulténeamente facilitar la incorporacion de otro mucho més complgo. Ademas de las
demostradas dificultades que presenta la elaboracion de definiciones, la concepcion de
medioambiente en términos de relacidn sistemas naturales- sistemas sociales se demuestra
muy labil. De ali que se recomienda profundizar € trabajo sobre este concepto de manera
permanente y explicita a lo largo de las carreras y con diferentes estrategias. Para ello es
fundamental empezar por |os docentes ya que tampoco se demostraron definiciones complejas
de medioambiente en la mayoria de los que estan a cargo de las materias potencial o
realmente ambientales, (entre el 34% y & 50% de los docentes, segun cada IFTS). Ademés de
lo ya sugerido en cuanto a la actualizacion y/o formacion de docentes en gjercicio, se deduce
necesario profundizar € trabajo en la ensefianza de este concepto complej o, explicitando
concepciones previas, estudiando casos, identificando factores naturales y actores

sociales involucrados y poniendo en evidencia sus interrelaciones. También seria
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enriquecedor abordar una investigacion acerca de los cambios de concepciones en una
misma cohorte a medida que avanza en la carrera ya que podria dar cuenta mas
gjustadamente del efecto de las estrategias de ensefianza.

2.2. Accionar ambiental

Comparando los diferentes IFTS se observa que cuanto més ambientaizada era la
carrera, mayor erala actividad ambiental de sus alumnos.

Aungue la pertenencia a un determinado IFTS no permitio diferenciar fehacientemente
grupos de estudiantes, aquellos que cursaban la carrera de Técnico Superior en Gestion
Ambiental se destacaron en las acciones individuales y en la actuacion en ONGs, pero a
mismo tiempo eran los que manifestaban mas interés por € conocimiento que por la accién.
De manera ta que no puede dilucidarse s esa actuacion destacada se haya debido al
efecto delas acciones educativasdel IFTS o a su interésprevio por latematica.

Ahora bien, a considerar a los egresados del IFTS 22, los resultados también fueron
mejores gque los de las otras subpoblaciones de la muestra total. Cuando se los compara con la
subpoblacién de estudiantes de su propio IFTS se observa que sostuvieron un muy buen
accionar promedio después de graduar se, o cual puede tomar se como un indicador dela
permanencia de las practicas proambientales a escala individual aun después de
terminada la carrera. Sobre la base de estas primeras aproximaciones, en este caso también
un estudio sobre una cohorte podria ser una aternativa metodoldgica que evidencie mas
claramente e efecto de | as acciones educativas sobre el accionar ambiental.

Recomendaciones gener ales

Dado que se observd un campo auspicioso para la puesta en practica de conductas
ambientales adecuadas en los tres IFTS, para lograr una ambientalizacion curricular con

resultados duraderos, y a modo de resumen, se estima conveniente:

a. Incorporar la temédtica ambiental a las politicas de cada IFTS como marco para la
gestion ya sea en € ideario institucional o en los lineamientos politicos basicos, de
maneratal que constituya una referencia parala generacion de los programas de clase,

las acciones extraprogramaticas, |las acciones cotidianas, etc. Esta sugerencia es vélida
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para todos los Institutos tengan 0 no carreras ambientales. Por o tanto, requiere de la
concientizacion de los niveles directivos de los IFTS y de la jurisdiccion para
acompariar con presupuesto |as acciones devenidas.

Mejorar la difusion de estas carreras y su interaccién con los Colegios profesionales,
organizaciones de la produccién a fin de definir mgor y salvaguardar € campo
especifico de accion.

Trabajar con € cuerpo docente sus propias concepciones de la Educacion en genera y
de la ESNUL, en especial, a fin de consensuar sus particularidades y sus diferencias
con la Educacion Superior Universitaria y también detectar concepciones
enciclopedistas que puedan interferir con una EA més activa.

. Trabagjar con e cuerpo docente y no docente sus propias concepciones y accionar
ambiental a fin de detectar incongruencias a nivel persona y/o de la comunidad
educativa que puedan interferir con unamejor EA.

Toda vez que se requiera un acabado conocimiento de las concepciones ambientales
de un sujeto se sugiere contrastar diferentes tipos de producciones, (definiciones,
argumentaciones, seleccion de componentes del medioambiente a partir de algin
listado provisto, etc.).

Incorporar las acciones ambientales como parte de la curricula y/o la gestién
ingtitucional sin dar por supuesto que la ensefianza o € tratamiento del concepto de
medioambiente implica una mejor actuacion ambiental a escala individual o social.
Programar la ensefianza de ambos tipos de contenidos y referir la accién a ambas
escal as de actuacion.

. Aprovechar la oportunidad que brinda la actual obligacion de adecuar los planes de
estudio, especia mente con respecto a las carreras netamente ambienta es, para:

g.1. focalizar los planes en |a ensefianza de competencias y en contenidos nodal es.

g.2. mgorar larelacion delos IFTS con e mundo del trabajo propiciando préacticas
profesionalizantes diversas, encuentros con especialistas, etc. Podria incluirse en los
nuevos disefios curriculares un espacio para que € estudiante elabore su propio
proyecto laboral y egrese del Instituto con una propuestafactible.

0.3. generar espacios curriculares mas adecuados para la Educacion Ambiental
actual. Seminarios, talleres y estudios de caso son algunos tipos de espacio o
estrategias que pueden albergar précticas intercatedra, actividades con la comunidad
circundante, actualizacion en tematicas puntuales y que le darian a curriculum una

flexibilidad de la que carece actualmente. En el caso de las carreras que no son
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eminentemente ambientales, propulsar la incorporacién de la temética como
dimension.

g.4. Prever espacios curriculares optativos que permitan actualizaciones sobre
temas especificos, disminuyendo de esta manerala posibilidad de répida obsolescencia
del plan y permitiendo mayor ingerencia del estudiante en su propia historia de
formacion.

Disefiar una etapa introductoria previa a desarrollo de las materias del primer afio y
prever tutorias, ya sea a cargo de profesores 0 de estudiantes avanzados seguin sea la
dificultad, afin de atender las dificultades de los ingresantes, especialmente en el area
de las ciencias. En esta etapa introductoria, se sugiere dar un espacio para €
reconocimiento de la especificidad del campo y los ambitos de posible desempefio
laboral.

Priorizar en la seleccion de persona perfiles relacionados con e mundo del trabgjo y
al mismo tiempo propulsar la formacion docente para que haya més variedad de
estrategias didacticas, identificacion de desgjustes entre la ensefianza y € aprendizaje,
etc. Es decir se recomienda no perder la conexion de los docentes con € mundo
laboral y laformacidn ambiental especifica més alé de su titulo superior de base.
Mantener grupos pequefios de aumnos fundamentalmente en las materias préacticas
como forma de sostener la buena relacion docente-estudiante registrada ya que €
tratamiento personalizado es bien valorado por los integrantes de la comunidad
educativa.

Generar instrumentos de medicion de la efectividad de las acciones educativas
ambientales y evaluarlas periddicamente.

Normar la acreditacion de saberes previos o del mundo del trabajo afin de atraer hacia
estas carreras a los trabgjadores de cada especialidad que no cuentan con dicha
acreditacion.

. Profundizar la investigacion en los siguientes temas: |la motivacion de los ingresantes
en relacion a la escasa difusion de las mismas y la sobrevaloracién de las carreras
universitarias en nuestra sociedad, la relacion entre e accionar proambiental
individual y e socia, el cambio conceptual a lo largo de la carrera y en relacion a
diferentes estrategias didécticas, la insercion laboral de los egresados, € mango de la

bibliografia parala educacién técnica superior.
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Consideracionesfinales

De lo antedicho puede deducirse que estas carreras tienen un impacto positivo en la
formacion ambiental de sus estudiantes, en su insercion 0 mejora laboral aunque no
construyan definiciones complegjas de medioambiente. Si bien los resultados obtenidos
muestran una adecuacion a los objetivos de la EA, la falta de estadisticas apropiadas e
investigaciones en este subsistema impide las comparaciones, evidenciar tendencias y
fundamentar alin mas las hipétesis explicativas surgidas en esta tesis. A partir de estos
resultados y a la luz de las nuevas exigencias sociales y productivas, la incorporacion de la

temética ambiental en este nivel educativo no solo es posible, sino que necesaria

Se han identificado aqui varias fortalezas de estos Institutos y otras tantas dificultades
que a andlizar la bibliografia se demuestran muy generdizadas y persistentes en todo €
sistema educativo. Nuestro andlisis de este sistema acuerda con buena parte de lo referido por
F.C. Guillén, (1996) como inercias, o los listados de D. Garciay G. Priotto (2009) acerca de
los impedimentos que dificultan la implementacion de nuevas propuestas educativas
ambientales. No obstante, se advierte una importante ausencia en esas listas de escollos. A
nuestro criterio es fundamental incorporar como un objetivo alin pendiente ala evaluacion de
las acciones educativas en términos de cumplimiento de los objetivos de la EA, su
permanencia en € tiempo y su multiplicacion social. Estatesis es un primer acercamiento a

|a evaluacion de estas variables en la ESNUL.

En cuanto a la propuesta de generar un curriculum flexible para la ensefianza de la
temética ambiental, se han presentado aqui aternativas factibles en funcion de las condiciones
actuales de este subsistema. Desde luego esta propuesta de cambio no se presume facil ya que

involucra modificaciones en los diferentes estamentos y culturas de la ESNUL.

Los Ingtitutos de Formacion Técnica Superior de la CABA estan en un momento de
cambio y ante la oportunidad de replantear |a insercion de esta temética en sus curricula. Por
lo tanto, estan ante la oportunidad de mejorar estos resultados. Se espera que esta tesis pueda
colaborar para hacer vibrar un poco este subsistemay salir del status quo.
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ANEXO N°1

CUESTIONARIOSDE LASENCUESTAS

Cuestionario N°1: Entrevista a directivos

INSTITUTO N°

Carera

Entrevistado: (Cargo/Titulo)
e-mail:

cTiene formacion ambiental ?
¢Trabaja en temas ambiental es?

1. ¢Consideraque en lacarrera se dan contenidos ambientales? Si (Ir apreg 2) NO (Ir apreg
11)
2. CUADRO DE MATERIASY FORMACION DE PROFESORES
3. Mencionetres dificultadesy tres aspectos facilitadores en cuanto ala ensefianza de los
contenidos ambientales en esta institucion.
Dificultades: 1.
2.
3.
Facilidades: 1.
2.
3.
4. ¢COmo se superaron, s asi fue, esas dificultades?
5. a ¢El Ingtituto tiene plan de gestion ambiental? S / NO ¢Por qué?

b. ¢Realizan a guna accion proambiental ? (reuso o reciclado de papel, ahorro energético o
de agua, acciones internas programadas de concientizacion, etc.) ¢cud?
c. ¢de quién fue lainiciativa de esta acciéon?

6. (Vienede preg. 1) En el caso que no lostuviera, a. ¢por qué no fueron incluidos?

7. ¢Le parece pertinente/ provechoso incluir contenidos éticos, sociales 0 ambientales en
carreras técnicas superiores? ¢Por qué? ¢L os tres tipos de contenidos? ¢alguno, no?

8. ¢Cree necesariaalguna modificacion en e plan de estudios o la gestion institucional en
cuanto, especificamente, ala ensefianza de |os contenidos ambientales? ¢Por qué?

9. ¢QuéesparaUd. e medioambiente o lo ambiental?

10. Enlo personal, ¢Je interesalatemética ambiental? ;Por qué?




11. En su vida cotidiana realiza usual mente alguna de estas acciones. Marque con unacruz las
que si realizo:

Separacion de residuos en su hogar o trabgjo

Seleccionar sus compras con algun criterio ambiental

Reducir e uso de agua potable

Reducir e uso de energia eléctrica

Reducir € uso de pilas o baterias

Reducir € uso de papel

Reusar pléstico

Otra accién proambiental

SQ@ o a0 oW

12. ¢Particip6 o participade....? Marca con unacruz las que si realizo
a. aguna ONG ambientalista
b. agunaprotesta socia por un temaambiental
c. lafirmadeagunaley ambienta
d. agunaaccién ambiental comunitaria o voluntaria

13. ¢Desea agregar algo mas?

Estadisticas

Carrera

Cantidad de egresados

Egresados que
trabgjan en tematicas
relacionadas

Sdlo con titulo técnico

Con titulo
universitario posterior

Egresados que
continuaron los
estudiosen carreras
relacionadas
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Cuestionario N°2: Encuesta a profesores

ENCUESTA A PROFESORES

Esta encuesta forma parte de un estudio acerca delainclusion de latematica ambiental en €l
nivel superior dela ensefianza. Su aporte sera de gran utilidad para describir la situacion y
pensar en posibles cambios. Agradezco su sinceridad y que me permita tomar no masde 15
minutos de su tiempo. Si no le alcanzan los espacios, no dude en responder en el rever so.
Cualquier otro aporte que quiera hacernosremitalo a encuestaca@gmail.com Muchas gracias.
Lic. Elizabeth Gonzélez Urda

Carrera:
Materia
Titulo del docente:

0. a. ¢Qué es paraUd. el medioambienteolo
ambiental ?

b. ¢Incluye esta definicion de medioambiente en sus clases? Sl / NO ¢De maneraexplicitao
implicita?

1. a. ¢Su formacién académicaincluyo latemética ambiental? SI /INO
b. Si es Si ¢(COmMO? ¢Todalacarrera, materias, seminarios, postgrado? ¢Otros? (Marque en € texto)

c. S esNO ¢Cdmo se formd usted en lateméatica ambiental ?

2. Fuerade este Ingtituto ¢trabaja usted en relacion alo ambiental? SI/NO

3. a ¢Consideraque la carreraen la que dicta clases tiene algunarelacién con lo ambiental ? SI/NO
b. S esNO ¢considera que deberiatenerlos? ¢Por qué?

4. ¢l amateria que Ud. dicta tiene contenidos ambientales? S (Seguir en 4.a) / NO (Seguir en 4.b.)

4.a SiesSi:cudes? *
*

4.a.1. ¢Por qué considera que son contenidos ambiental es?

4.a.2. (Por qué losincluyd en su materia? (Seguir en preg 6)

4.b. S esNO: 4.b.1. (Por qué?

4.b.2. ¢]e parece que seria pertinente incluir contenidos o enfoques ambiental es? ¢Por qué?
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5. Si respondi6 Si alapregunta4. a.,, ¢Cudles de las siguientes estrategias de ensefianza de los
contenidos ambientales usted utiliza regularmente? Marque en lalista:
clases expositivas
andlisis de videos o0 materia periodisticos
talleres
rol play
estudio de casos
visitas acampo
simulaciones.
Si su opcién no esta en lalista diganos cudl es su estrategia

b. ¢Tiene aguna estrategia de ensefianza preferida? ¢Cual ?

6. a. ¢Cudles son los criterios para seleccionar la bibliografia de su
materia?

b. ¢Qué fuente/s documental o bibliogréfica usa para considerar casos regionales o locales?

c. ¢Propone libros enteros, capitul os, apuntes de sus propias clases? (Margue en € texto)

d. ¢Los aumnos leen labibliografia o se basan en |os apuntes de clase?

7. Mencione tres dificultades y tres aspectos facilitadores en cuanto a la ensefianza de | os contenidos
ambientales en su materiay en estaingtitucion.
Dificultades: 1.
2.
3.
Facilidades: 1.
2.
3.

8. ¢COmo se superaron, s asi fue, esas dificultades?

9. ¢(Cambiaria ago del plan de estudios de esta carrera o su implementacion en cuanto ala ensefianza
de latemética ambiental ?

10. ¢Qué opinion le merece lainclusion de contenidos ambientales, éticos 0 sociaes en carreras
técnicas superiores? ¢Por qué?

11. ¢En € Ultimo afio usted ha realizado regularmente alguna de estas acciones? M ar que con una
cruzlasquesi redizo

i. Separacion deresiduos en su hogar o trabgjo

j. Seleccionar sus compras con algun criterio ambiental

k. Reducir e uso de agua potable
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Reducir € uso de energia eléctrica
. Reducir € uso de pilas 0 baterias

Reducir € uso de papel

Reusar pléastico

Otra accién proambiental

Tos 3

12. ¢Particip6 o participade....? Marque con una cruz las que si reaizo
e. aguna ONG ambientalista
f. alguna protesta socia por un tema ambiental
g. lafirmadeagunaley ambienta
h. agunaaccion ambiental comunitariay/o voluntaria

13. ¢Quiere agregar algo mas?
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Cuestionario N°3: Encuesta a estudiantes

Esta encuesta forma parte de un estudio acer ca delainclusion de latemética ambiental en el
nivel superior dela ensefianza. Su aporte serd degran utilidad para describir la situacion y
pensar en posibles cambios. Agradecemos su sinceridad y que nos permitatomar unos quince
minutos de su tiempo. Si €l espacio previsto esinsuficiente, no dude en extender sus comentarios
en € reverso. Quedamos a su disposicién en encuestaea@gmail.com Muchasgracias. Lic.
Elizabeth Gonzalez Urda

Carrera

Afio:

Edad:

¢Trabajaen relacion asu carrera? Sl / NO

1. ¢Porquédigiéesta
carrera?

2. ¢Considerague lacarrera elegidatiene alguna relacion con la temética ambiental? SI / NO ¢Por
gqué?

3. ¢En aguna materia se dieron contenidos ambientales? SI (Seguir en preg. 4)/ NO (Seguir en preg.
5)

4. SiesSi: a Mencione tres jemplos de contenidos ambiental es vistos en la carrera que usted
considera Utiles para €l desempefio profesional:
1.
2.
3.
b. ¢Por qué considera que son contenidos ambiental es? (Seguir en preg 6)

5. Si esNO: a. ¢Por qué cree que no seincluyen?

b. ¢Le parece pertinente incluir contenidos o enfoques ambientales en estacarrera? Sl /
NO ¢Por qué?

__?(Pasar alapreg. 10)

6. Si respondio Si ala pregunta 3, ¢de qué manera se incluyeron esos contenidos? Marque con una
cruz

Talleres

Trabagjos précticos

Proyectos
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Ejemplos en las diferentes materias.
¢Otros?

7. (Marque con una cruz las opciones positivas) En cuanto ala bibliografia de las materias con
contenidos ambientales:
a. El docente propone:
* capitulos de diversos libros * Recortes periodisticos
* Apuntes escritos por € docente * Paginas web ambientales
* Un Unico libro ¢cud?

b. ¢Se trata de bibliografia sobre teméticas ambientales nacionaes? SI / NO
¢extranjeras? S/ NO
C. parapreparar sus materias, usted:
* Consultalabibliografia propuesta por € docente SI / NO
* Busca otra bibliografiaSl / NO

8. Cdlifique las siguientes metodol ogias para la ensefianza de contenidos ambientales aplicadas en su
carrera, poniendo unacruz en lacalificacién eegida. Las opciones son MB= Muy Buena, B= Buena,
R= Regular y M= Mada) Si nuncafueron aplicadas alo largo de su carreraindique NU= No Utilizada.

MB B R M NU

Confeccién de monografias
Clases tedricas

Estudio de casos
Observacion de videos
Discusiones grupales
Salidas de campo

Rol play

Simulaciones virtuales
Otra

9. ¢Considera que cursar esta carrera cambi6 su concepcion del medio ambiente? SI/ NO
¢COmMo?

10. ¢Qué es para Ud. & medioambiente?

11. ¢Se hace regularmente en €l Instituto alguna accién proambiental? M ar que con una cruz.

SI | NO No No
sabe contesta

Reuso de pape
Reciclado de
materiales

Plan de gestion
ambiental
Ahorro
energético
Ahorro de agua
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12. Si en @ Instituto no se hacen acciones proambientales: a. ¢Cree que se podria hacer aguna? S/
NO
(Cud?

b. ¢Por qué cree usted que no se
hace?

13. Mencione tres aspectos positivos y tres negativos de la formacidn ambiental del Instituto

Positivos: 1. Negativos: 1.
2. 2.
3. 3.

14. ¢Cree que | os contenidos ambiental es de esta carrera tienen o tendran alguna aplicabilidad en su
vidadiaria o profesional? SI/NO ¢Por qué?

15. ¢En €l Ultimo afio usted harealizado alguna de estas acciones regularmente? M ar que con una
cruz las que si reaizo:

Separacion de residuos en su hogar o trabajo

Seleccionar sus compras con algun criterio ambiental

Reducir e uso de agua potable

Reducir el uso de energia eléctrica

Reducir e uso de pilas o baterias

Reducir € uso de papel

Reusar plastico

Otra

Xs<egmwoao

16. ¢Participé o participade....? Marque con una cruz las que si realizo
i. agunaONG ambientalista
j. agunaprotesta social por un temaambiental
k. lafirmade algunaley ambiental
|. agunaaccion ambiental comunitaria o voluntaria

17. ¢Quiere agregar algo mas?
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Cuestionario N°4: Encuesta a egresados

Nos da mucha alegria poder conectarnos nuevamente con nuestros graduados. Como siempre
les digo en la ceremonia de egreso, nos importa la opinion de ustedes y |os aportes que puedan
hacernos para evaluar nuestras carreras y €l ingtituto, asi como tener una fluida corriente de
informacion. Esta vez se trata de una pequefia encuesta que esperamos puedas contestarla en
este mismo documento y mandarla a cent22@buenosaires.edu.ar Nuestro objetivo es
actualizar nuestra base de datos y, evaluar algunos aspectos de las carreras. Desde luego que s
guerés venir personalmente, te esperamos.

Afo de egreso:
Titulo: Técnico Superior en Ecologia/ Técnico Superior en Gestion Ambiental (Borrao
tachalo que NO corresponda)

1. ¢Continuaste tus estudios después de egresar del Instituto? SI (Seguir en preg 2) NO
(Seguir en 3)

2. S contestaste S| alapregunta 1,
a. ¢dénde continuaste tus estudios?

b. ¢Josterminaste? ;Cud esd titulo?
C. ¢no losterminaste? ¢Por qué?

3. (¢Estéstrabajando en relacion con latemética ambiental? S (Seguir en preg 4) NO (Seguir
en preg 9)

4. ¢Cud estulugar detrabgo?
5. ¢Entraste a ese puesto de trabajo antes de tener € titulo de Técnico Superior? SI/NO
6. ¢Ser Técnico Superior, megjord tu posicion labora? ¢Cémo?

7. Listanos cinco aprendizajes o experiencias en € Instituto que te resultaron Utiles paratu
trabgjo
1.
2.
3.
4,
5.
8. Listanos cinco contenidos de los que carezca €l plan de estudios parad gercicio
profesiona
1.
2.
3.
4.
5.
9. (Vienede preg 3) a. ¢lntentaste buscar trabajo en el campo ambiental? ¢Como?

b. ¢Te gustariatrabajar en algo relacionado con tu formacién ambiental ? SI/NO Si tu
respuesta es negativa, por favor, decinos por qué.

10. Tu paso por d Instituto modificd tus conductas hacialo ambiental ¢como?

11. ¢En €l dltimo afo realizaste alguna de estas acciones regularmente? Marca con unacruz las
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12.

13.

14.

15.

16.

que si redlizaste:

a. Separacion de residuos en tu hogar o trabajo

b. Seleccionar tus compras con agun criterio ambiental
c. Reducir €l uso de agua potable

d. Reducir €l uso de energia eléctrica

e. Reducir € uso de pilas o baterias

f. Reducir el uso de papel

0. Reusar pléstico

h.i. Otra

¢En el dltimo afio participaste o participas de....?

a. alguna ONG ambientalista ¢Cud ?

b. alguna protesta social por un tema ambiental ¢Cual?

c. lafirmade algunaley ambiental. ;Cual?

d. alguna accion proambiental comunitariay/o voluntaria

Mencionanos tres cosas positivas y tres negativas de tu paso por € CENT 22/IFTS 22
Positivas: 1.

2.

3.
Negativas. 1.

2.

3.

¢Consideras que cursar esta carrera cambié tu concepcion del medio ambiente? ¢Cémo?
¢Qué es para vos € medioambiente?

Muchas gracias. ¢Querés agregar algo mas?
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ANEXO N°2

ALGUNASPRECISIONES ACERCA DEL ESCALAMIENTO
MULTIDIMENSIONAL NO METRICO

El Escalamiento Multidimensional No Métrico, (Nonmetric Multidimensional Scaling,
NMDS o NMS), en adelante NMS, es un método exploratorio que permite sintetizar y
procesar las interrelaciones entre las observaciones de manera tal de generar patrones obvios
para el investigador. El andlisis de estos patrones permite generar hipotesis de relacion entre
variables, cuantitativas o cualitativas, promoviendo nuevas preguntas. El NMS se desarroll6
para ser aplicado en investigacion en psicologia, actuamente se usa en ecologia, en

investigacion de redes neuronal es, marketing, economia, medicina sanitaria.

El NMS agrupa las muestras, -en este caso las respuestas-, en funcion del conjunto de
variables registradas de maneratal de detectar variables o conjunto de variables que pudieran
estar determinando agrupamientos u ordenamientos en las mismas. (Clarke, K. R., 1993). Por
gemplo, en unas de las corridas con los datos totales de estudiantes se observd un
agrupamiento debido a la falta de respuesta a la pregunta N°12.a que versaba sobre la
propuesta de acciones futuras a realizar en los Ingtitutos. Analizadas las salidas del programa
(los graficos producidos por e ordenamiento) se observd gque las personas gue no propusieron
actividades tienen a su vez una bga actividad social en temas ambientales pero una muy
aceptable actividad a escala individual personal si se las compara con las que si proponen
actividades. De estamanerael NM S no comprueba necesariamente rel aciones pero si permite

ordenar datos y generar hipétesis

En esta tesis se presentan dos tipos de gréficos a partir de la salida del NM S, aquellos
en los que para una sola variable se denota la categoria a la que pertenece cada muestra (un
encuestado) y aguellos en los que, ademas, se reflgja la relacion entre la posiciéon de las
muestras en cada gje del ordenamiento y una segunda variable elegida. En ambos gréaficos la
distribucién de puntos en € plano del ordenamiento no varia ya que cada punto representa a
una muestra cuya ubicacion esta determinada por e conjunto de variables consideradas, no

solo por la o las variables destacadas.



A. Graficos en los que se denota la categoria de una muestra para una sola
variable

Aqui la variable elegida se indica en € recuadro de la derecha con sus diferentes
categorias. En e plano del ordenamiento cada muestra (encuestado) se indica con una primera
letra que denota un orden alfabético y una segunda letra que refiere a IFTS de origen, E
(energia) para e IFTS 14, G (gestion) para el IFTS 22 y D (Defensa) para el IFTS 26. Los
GraficosN°® A2- 1y N° A2- 2 corresponden a mismo ordenamiento por |o tanto la ubicacion
de los puntos no cambia. Sin embargo, al compararlos se observa que la variable “Concepcion
de medioambiente” (MAMB) agrupa mas claramente que la variable “Pertenencia al IFTS”
(IFTS). Esta observacion genera la hipétesis de que no habria diferencias significativas entre
los alumnos con respecto a la temética indagada, debidas a su pertenencia a uno u otro IFTS
pero si podria® haberlas debido a sus respectivas concepciones ambientales. Es decir genera
una hipotesis en torno alas concepciones ambientales.
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Grafico N° A2- 1: Estudiantes- Totales- Ordenamiento NM S: Concepcidn de medioambiente
(1=Entorno, 2= Naturalista, 3=Recursista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta, 6= No contesta)

%2 Se destaca el modo potencial del verbo pararesaltar la provisoriedad de Ias hipétesis que se generan por este
procedimiento.
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Totales- Alumnos
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Gréfico N°A2- 2: Estudiantes- Totales- Ordenamiento NMS: IFTS
(1=IFTS 14, 2=IFTS 22, 3=IFTS 26)

B. Graficos en los que se destacan dos variables

En este tipo de gréficos, por giemplo Grafico N° A2-3, la segunda variable se
representa por el tamafio de los puntos en el gréafico. En este caso, |0s estudiantes mayores se
representan con triangulos 0 rombos mas grandes. Abgjo a laizquierda también se indican los
coeficientes de correlacion que expresan la relacion lineal (r de Pearson) o de rankings (tau
de Kendall) entre las posiciones de las muestras en cada gje del ordenamiento y lo medido.

De esta manera, se observa que la edad de |os alumnos presenta una buena correlacion
tanto con € ge 1 como con € 2, (los valores de r y tau son altos), aumentando hacia el angulo
inferior derecho del gréfico. Al tener en cuenta las concepciones ambientales se observa que
la concepcion Tipo 4 sblo se presenta en los alumnos mas jévenes mayoritariamente
pertenecientes a la carrera de Gestion Ambiental y en segundo término a la de Defensa Civil.

Esta observacion podria estar relacionada con un paso mas reciente de estos alumnos por la



escuela secundaria en la que podrian haber recibido una formacion mas cercana a las nuevas
concepciones ambientales 0 a que en |os respectivos Institutos se trabgje este concepto desde
esta mirada integradora. Cualquiera de estas opciones u otras que puedan surgirle a
investigador no quedan demostradas en este ordenamiento. Este procedimiento solo sugiere
posibles de relaciones entre variables que deben ser corroboradas por otros método, en esta

tesis serecurrio ala prueba de Kruskal-Wallis y al célculo de correlaciones.
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Gréfico N° A2-3: Estudiantes- Totales- Ordenamiento NM'S: Concepcion de medi oambiente/Edad
(1=Entorno, 2= Naturdista, 3=Recursista, 4=Interaccién naturaleza- sociedad, 5=Mixta, 6= No contesta)
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ANEXO N° 3

CUADROSY GRAFICOSDEL CAPITULON®®6

Grupo A- Carrerascon tres 0 mas materias ambientales
Resultados de las encuestas
Profesores

Tépico N° 1. Caracterizacion de la subpoblacion

1.1. Titulo profesional

PROFESORES- Titulo profesional (en %)

100%

90%

80%

70%

60%

0O SU Posgrado
@ SU Grado

m SNU Docente
@ SNU Técnico

50%

40%

30%

20%

10% -

0% -

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-1: Profesores- Perfil de titulos profesionales segiin nivel de estudio, en porcentajes (SU: Superior
Universitario, SNU: Superior No Universitario)
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Areadd titulo delos profesores/I FTS 14 22 26

Cs. Naturales 0% 50% 50%
Cs. Sociales* 14,29% 41,67%  25%
Tecnologia 85,71%** 8,33% 25%

Cuadro N° A3- 1: Profesores- Perfil de titulos profesional es segiin &rea en porcentajes
* Ademas de las formaciones de indole claramente social 0 humanistica como Filosofia o Economia, se incluye aqui alos
Licenciadosy /o Profesores de Geografia y Lic. en Gestion ambiental cuya formacion incluye tanto ciencias naturales como
sociaes.
** Cuatro de los docentes son arquitectos

1.2. Titulo docente

PROFESORES- Titulo docente (%)

100% -

90% -

80% -

70% -

60% -

mSsi

50% -
@No

40% |

30% -

20% -

10% -

0% -

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Grafico N° A3-2: Profesores- Titulos docentes en porcentajes.

192



1.3. Formacién ambiental

PROFESORES - Formacién ambiental (en %)

100% -
90% -
80% |
70% -

60% -

@ En estudios no formales
W En estudios formales
@ Sin formacion

50% -

40% -

30% -

20% -

10% -

0% -

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Grafico N° A3-3: Profesores- Formacion ambiental por IFTS en porcentajes
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1.4. Trabajo en relacion al medioambiente fuera del IFTS

PROFESORES- Trabajo en relacion al MA fuera del IFTS (en %)

100% -
90% -

80% -

70% -

60% -

50% |

@No
40% -
30% -
20% -

10% -

0% -

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-4: Profesores-Trabajo en relacion al medioambiente fueradel IFTS en porcentajes
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Toépico N° 2: Concepcion de medioambiente

2.1. Tipo de concepcion

Concepciones de MA (en %) PROFESORES

100% -

90% -

80%

70%

60%

50%

W|Tipo5
OTipo 4
OTipo 3
m|Tipo 2
@Tipo 1

40% -

30% -

20% -

10% -

0% -

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-5: Profesores- Concepciones de medioambiente por [FTS en porcentajes.

(Tipo 1=Entorno, Tipo 2= Naturaista, Tipo 3=Recursista, Tipo 4=Interaccion naturaleza- sociedad, Tipo 5=Mixta)
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Toépico N° 3: Contenidos ambientales
3.3. Dificultades para |a ensefianza

3.3.1. Identificaci6n de dificultades

PROFESORES IFTS IFTS IFTS | Total

Dificultades para la ensefianza 14 22 26
Cuestiones relacionadas con |os estudiantes 9 8 2 19
Intereses o motivacion 1 0 0 1
Faltade interés previo de los estudiantes 1 0 0 1
Creenciasy conocimientos previos 8 5 2 15
Disociacion del ambiente humano del que es 0 1 0 1
comun atodos | 0s seres vivos
Falta de informacion previa 3 4 1 8
Prejuicio sobre €l tema 2 0 0 2
Desconocimiento de los impactos ambientales 1 0 0 1
personales
Percepcion como ago lgano o abstracto/ 1 0 1 2
percepcion errénea
Vision inadecuada de 1o ambiental que les hace 1 0 0 1
rechazar las disciplinas duras
Dificultades procedimentales 0 3 0 3
Dificultades para andizar la complgidad 0 1 0 1
ambiental
Poca lectura de parte de | os estudiantes 0 1 0 1
Falta de gercitacion en pensamiento abstracto y 0 1 0 1
su aplicacion a casos
Cuestiones relacionadas con la infraestructura y 1 3 2 6
recursos
Uso de materia audiovisual 0 1 0 1
Falta de biblioteca 0 0 1 1
Dificultades para obtener bibliografia adecuada 1 0 0 1
Falta de |aboratorio 0 2 0 2
Falta de Internet 0 0 1 1
Cuestiones relacionadas con € curriculum 2 4 2 8
Solapamiento de temas 0 1 0 1
Programas no actualizados 0 0 1 1
Falta de tiempo/Poca carga horaria 1 3 1 5
Contenidos ambientales no previstos en las 1 0 0 1

materias

Cuadro N° A3-2: Profesores- Dificultades para la ensefianza de contenidos ambientales. (V alores absolutos)
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Porcentaje sobre la base de las respuestas efectivas

Profesores-Dificultades para la ensefianza de contenidos ambientales

100%
80%
m Cuestiones relacionadas con el curriculum
60% ) . )
B Cuestiones relacionadas con la infraestructura
y recursos
m Dificultades procedimentales
@ Creencias y conocimientos previos
40%
B Intereses o motivacion
20%
0%

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Grafico N° A3-6: Profesores- Dificultades para la ensefianza de contenidos ambientales por IFTS en porcentgjes.
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3.3.2. Superacion de las dificultades

IFTS14

Dificultades

Superacion

Contenidos no contemplados en la materia/
Tiempo escaso

Seleccion de contenidos

Falta de informacion de | os estudiantes/
Se percibe como legjano/ Nadie espera vivir
de esto

M ostrandoles que puede afectarlos

Obtencion de bibliografia adecuada

No contesta

Prgjuicios Naturalizacion de la vida en la
ciudad/Influencia de los medios

Haciendo hincapié en las facilidades
(indicadas en el Cuadro N° A3- 4)

Falta de base ambiental/ Desconocimiento
de algunos impactos

Planteandoles las CONSecuenci as,
concientizandol os

IFTS22

Dificultades

Superacion

Vision romantica de los estudiantes/
Rechazo de las disciplinas “duras”/ Les
cuesta analizar lacomplejidad

Lecturay gercitacion

Falta de tiempo para estudiar

Tutorias

Poca lectura pocos  conocimientos

previos//Poca carga horaria

Uso de Internet

Poco tiempo /Mucho contenido

No contesta

Solapamiento de temas/ Uso de materia
audiovisua

Coordinacion entre docentes

Conocimientos  previos/ Fadta de

|aboratorio/ Faltade lectura

Salidas a laboratorios de otras escuelas/
Adecuacion de las experiencias a lo que se
dispone

Pobre nivel en ciencias/ Disocian o
humano de lo que es comun a todos los
seres vivos/No conocen los ambientes
naturales que los rodean

Se superan lentamente ( no dice como)

No tienen informacién previa

No contesta

Escasa formacion cientifical Escasa carga
horarial Falta de |aboratorio

No se superaron

IFTS 26

Dificultades

Superacion

Fata de tiempo para sdidas/ Fata de
biblioteca

No se superaron. No propone

Percepcion errénea de 1o ambiental / Falta
de formacion bésica

Hacer talleres con materias especiales

Fata de Internet/ Falta de capacitacion/
Programas de materias no actualizados

No fueron superados

Cuadro N° A3-3: Profesores- Relacion entre dificultades para la ensefianza y propuestas de superacion
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3.4. Facilidades para la ensefianza de |os contenidos ambientales

PROFESORES

Facilidades para la ensefianza

IFTS

H
~

IFTS

N
N

IFTS

N
»

Total

Cuestiones relacionadas con los estudiantes

12

Interés de los estudiantes

Interés por la aplicabilidad de conceptos

Responsabilidad de | os estudiantes

Cuestiones relacionadas con la gestion

Apoyo de los directivos

Conocimientos y experiencia previadel docente

Buen climalaboral

Interés de las autoridades y apoyo de cuerpo

docente a trabajos extracurriculares

O O | P N O] P I DN

N O O] O] W| k| O N| ®

Ol k| O O k| O] O] NI N

N R R R o k| ek

NUmero de estudiantes

o

o

=

Cuestiones relacionadas con la infraestructura y

recursos

IN

N

Disponer de equipos de proyeccion

Sala de computos/Conexidn Internet

Buenas aulas

Textos accesibles/Material didactico

Cuestiones relacionadas con € curriculum y/o
didactica

N O O O -+

| N O N O

o| O | | O

W N R W

Tematicarelevante para el estudiante

=

o

o

o

Todas las materias tienen una orientacion

ambiental

Permite evocar conoci mientos previos

Cuadro N° A3-4: Profesores- Facilidades para la ensefianza de contenidos ambientales. (V alores absol utos)



Porcentaje sobre la base de respuestas efectivas

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Profesores- Facilidades para la ensefianza

IFTS 14

IFTS 22

IFTS 26

m Cuestiones relacionadas con el curriculum
M Cuestiones relacionadas con la infraestructura
y recursos

O Cuestiones relacionadas con la gestion

m Cuestiones relacionadas con los alumnos

Gréfico N° A3-7: Profesores- Facilidades parala ensefianza de contenidos ambientales por IFTS en porcentgjes.
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Tépico N° 4: Estrategias de ensefianza

4.1. Estrategias usadas

PROFESORES IFTS IFTS IFTS | Total
Estrategias usadas 14 22 26

Clases expositivas 6 9 2 17
Andlisis de videos 5 7 1 13
Talleres 2 5 1 8
Juego deroles 0 2 0 2
Estudio de casos 3 9 1 13
Visitas guiadas/Salidas de campo 3 6 0 9
Simulaciones 2 2 2 6
Otros: debates 1 3 0 4
Otros: Charlas con especidistas 0 1 0 1
No contesta 1 3 2 6

Cuadro N° A3-5: Profesores- Estrategias didécticas usadas (V a ores absolutos)

100%

Profesores- Estrategias usadas

80% -

60% -

40% -

Porcentaje sobre la base de respuestas efectivas

20%

mOtros: Charlas con especialistas
O Otros: debates

@ Simulaciones

@ Visitas guiadas/Salidas de campo
W Estudio de casos

ORol play

mTalleres

W Andlisis de videos

@ Clases expositivas

0%

IFTS 14

IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-8: Profesores- Estrategias didacticas usadas por IFTS en porcentajes
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4.2. Estrategias preferidas

PROFESORES
Estrategias preferidas

IFTS

[EEY
SN

IFTS

N
N

IFTS

N
»

Total

Debates

Andlisis de videos 0 material periodistico

Talleres

Juego deroles

Estudio de casos

Visitas guiadas/Salidas de campo

Simulaciones

Transferir la propia experiencia

| O] O] O] O] O] O N

O O R W P W N N

O| k| O] O] O] O] ol ©

Invitaciodn areuniones cientificas

1

0

0

N B S = S T ST S

Cuadro N° A3-6: Profesores- Estrategias didécticas preferidas (Vaores absolutos)

Topico N° 5: Bibliografia
5.1. Criterios de seleccion

PROFESORES

Criterios de seleccion de bibliografia

IFTS

IFTS

IFTS

Total

Pertinente

Actudizado

Claridad e integracion

Atractivo y pertinente

Claridad y sencillez

Material ya probado

Que provea distintas visiones o analice a distintas

escaas

O O O] k| O I N

| P O O N &~ &

o O] k| O] O] Of =

e I S R )

Seriedad de los autores

Aplicablealaredidad

Acorde a nivel del curso

1
0
0

0
1
1

o| ©o| o

Criterios personales

1

0

0

N =Y B = S

Cuadro N° A3-7: Profesores- Criterios de seleccion de bibliografia (Val ores absol utos)
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Porcentaje sobre respuestas efectivas

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Profesores- Criterios de seleccién de bibliografia

m Criterios personales
@ Acorde al nivel del curso

W Aplicable a la realidad

O Seriedad de los autores

W Que provea distintas visiones o analice a
distintas escalas

@ Material ya probado

m Claridad y sencillez

O Atractivo y pertinente
O Claridad e integracion
W Actualizado

@ Pertinente

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-9: Profesores- Criterios de seleccion de bibliografia en porcentajes
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5.2. Fuente para casos regionales

PROFESORES IFTS IFTS IFTS | Total
Fuente para casosregionales 14 22 26
Publicaciones técnicas 3 6 3 12
Periodicos 2 5 0 7
Internet 2 1 1 4
Libros 2 1 1 4
Videos 0 1 0 1

Cuadro N° A3-8: Profesores- Tipo de fuentes bibliograficas para casos regionales (Va ores absol utos)

PROFESORES- Fuentes bibliograficas para casos regionales

100%

90%

80% -

70% -

60% -

m Videos

OLibros

O Internet

m Periddicos

@ Publicaciones técnicas

50% -

40% -

30% -

Porcentajes sobre la base de respuestas efectivas

20% -

10% -

0% -

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-10: Profesores- Tipo de fuentes bibliogréficas para casos regionales en porcentajes



5.3 Tipo de bibliografia sugerida

PROFESORES IFTS IFTS IFTS | Total
Tipo de bibliografia 14 22 26

Capitulos 4 11 3 18
Apuntes propuestos por el docente 5 8 4 17
Libros 1 5 1 7
Articulos 0 1 0 1
Otros: Textos legaes 0 1 0 1
No contesta 0 1 0 1

Cuadro N° A3-9: Profesores- Tipo de bibliografia sugerida (V al ores absol utos)

Profesores Tipo de bibliografia sugerida

100%

90% -

80% -

70% -

60% -

50% -

40% -

30% -

Porcentaje sobre la base de respuestas efectivas

20% -

10% -

0% -

IFTS 14 IFTS 22

IFTS 26

m Otros: Textos legales
O Articulos
mLibros

W Apuntes propuestos por el docente

@ Capitulos

Gréfico N° A3-11: Profesores- Tipo de bibliografia sugerida en porcentajes
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5.4. Uso dela bibliografia de parte de | os estudiantes

PROFESORES IFTS IFTS IFTS | Total
Uso de la bibliografia de parte de los 14 22 26
estudiantes
Apuntes de clase 2 2 1
Bibliografia sugerida 0 4 0
Ambos 5 6 2 13
No leen 0 0 1 1
No contesta 0 0 0 0
Cuadro N° A3-10: Profesores- Uso de la bibliografia de parte de los estudiantes (V alores absol utos)
PROFESORES- Uso de bibliografia por parte de los alumnos
100%
90%
80%
70%
60%
W Otros: no leen
%‘ O No Contesta
§ 50% o Ambos
5 W Apuntes de clase
. A% @ Bibliografia
30%

20% -

10% -

0% -

IFTS 14 IFTS 22

IFTS 26

Gréfico N° A3-12: Profesores- Uso de la bibliografia de parte de los alumnos en porcentajes
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Toépico N° 9: Actividad proambiental

120

100

80

60

40

Porcentaje de acciones individuales en cada IFTS

20

Grafico N° A3-13: Profesores- Acciones proambientales a escalaindividual por IFTS en porcentajes

9.1. Actividad a escala individual

Acciones proambientales individuales (en %) PROFESORES

R

@ Profesores 14
—m— Profesores 22
—@— Profesores 26
—e— Profesores Totales

N

=

Residuos Compras Agua Energia Pilas Papel Pléasticos
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9.2. Actividad a escala social

Acciones sociales proambientales (en %) PROFESORES

60

©

50

40 « /g\

©— Profesores 14
30 —e&— Profesores 22

—e— Profesores 26
20 \

—@— Profesores Totales

Porcentajes de profesores en cada IFTS
4

10

ONG Protesta Ley Voluntaria

Gréfico N° A3-14: Profesores- Acciones proambientales a escala social por IFTS en porcentajes
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Tépico N° 10: Cambio de plan de estudios

10.1. Sugerencias para un cambio de plan

PROFESORES IFTS IFTS | IFTS26
Sugerencias para un cambio de plan 14 22
Incorporar materias introductorias y bésicas sobre la 1 0 0
tematica

Aumentar lo referido aimpacto ambienta 1 0 0
Mas tiempo para préacticas 0 0 1
Mas materias/ Més tiempo para cada materia 0 3 0
Generar ambitos de investigacion con egresados/acciones a 0 1 0
nivel comunitario parael barrio

Reformular aguna de las materias introductorias 0 1 0
(Problemética ambiental Edo de los ecosistemas) para que

analicen dos o tres probleméticas puntuales

Cambiar la ubicacion de alguna materia en € plan de 0 1 0
estudios

No cambiar porgque fue cambiado hace poco 0 2 0
No propone 3 2 2
No contesta 1 2 1

Cuadro N° A3-11: Profesores- Sugerencias para un cambio de plan (V& ores absolutos)



Estudiantes

Topico N° 1: Caracterizacion de la subpoblacion

1.1. Edad
IFTS14 IFTS 22 IFTS 26 TOTAL
Edad promedio 354 30,9 33,9 33,1
Cuadro N° A3-12: Estudiantes- Edad promedio por IFTS
1.2.Afo de estudio
Porcentaje de estudiantes por afio- Muestra total
@ 1° Ao
| 2° Afio
53% @3° Afo

Gréfico N° A3-15: Estudiantes- Porcentajes de lamuestratotal correspondiente a cada afio de estudio.
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100% -

80% -

60% -

40% -

20% -

0% -

Porcentaje de estudiantes encuestados por afio de estudio en cada IFTS

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-16: Estudiantes- Porcentajes por afio de estudio por IFTS.

o 3° Afio
m2° Afio
o1° Afio
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1.3.Trabajo en relacién con la temética ambiental

Porcentaje de estudiantes que trabajan- Muestra total

@No
msi
O No contesta

Grafico N° A3-17: Estudiantes- Porcentaje de estudiantes de la muestra total que trabajan en relacion con lo ambiental

Porcentaje de estudiantes que trabajan por IFTS

100% -

80% -

60% -

@ No contesta
mSsi
@No

40% -

20% -

0% -

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-18: Estudiantes- Porcentaje de estudiantes que trabajan en relacién con lo ambiental por IFTS
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Toépico N° 2: Concepcion de medioambiente

Porcentajes acumulados de cada concepcion

2.1.Tipo de concepcion de medioambiente

100% -

80% -

60% -

40% |

20% -

0% -

Concepciones de MA por IFTS (en %) ESTUDIANTES

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-19: Estudiantes- Concepciones de medioambiente por |FTS en porcentajes

@ No contesta
W Tipo 5
OTipo 4
oOTipo 3
W Tipo 2
@Tipo 1
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2.2. Judtificar por qué la carrera esta relacionada con lo ambiental

ESTUDIANTES IFTS | IFTS | IFTS | Tota
Argumentos 14 22 26
Respuestas naturalistas (“Porque esta relacionada 6 1 0 7
con la naturaleza, los recursos naturales,

fendmenos naturales”)

Respuestas recursistas o Uutilitarias: (Ensefia a 7 2 5 14
hacer un buen uso del ambiente. Se trata de

mitigar desastres naturales)

Respuestas evasivas 0 tautolégicas (“Porque 5 15 5 25
habla de cuidar e medioambiente, Porque en

varias materias se trata el tema, Todaviano sé lo

suficiente”)

Respuestas proactivas (“Porque muestra maneras 4 1 0 5
de cambiar, de reemplazar tecnologia™)

Respuestas  referidas a  educacion o 1 0 0 1
concientizacion.

Respuestas descriptivas. Enumeraciones de 0 3 5 8
diferentes aspectos de lo ambiental o contenidos

de las materias

Respuestas que indican la relacién naturaleza- 0 1 2 3
soci edad.

Respuestas metodoldgicas. (Se debate sobre las 0 3 0 3
problematicas actuales y es enriquecedor €

intercambio de opiniones, muestra ampliar

miradas y abordajes)

No esté relacionada con lo ambiental 1 1
No sabe 1 1
No justifican 1 2 2 5
Total de argumentaciones o0 respuestas obtenidas 23 26 19 68

Cuadro N° A3-13: Estudiantes- Justificaciones de larelacidn de la carrera con lo ambiental (Valores absol utos)
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100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

Porcentaje sobre el total de respuestas efectivas

20%

10%

0%

ESTUDIANTES- Relacién de la carrera con lo ambiental

IFTS 14

m No esta relacionada con lo ambiental

O Respuestas metodolégicas

W Respuestas que indican la relacion naturaleza-
sociedad.

o Respuestas descriptivas

W Respuestas referidas a educacién o
concientizacion.

0O Respuestas proactivas

O Respuestas evasivas o tautolégicas

W Respuestas recursistas o utilitarias

@ Respuestas naturalistas

IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-20: Estudiantes- Justificaciones de larelacion de la carrera con lo ambiental en porcentajes
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2.3. Justificar por gqué los contenidos son ambientales

ESTUDIANTES IFTS | IFTS | IFTS | Tota
Argumentos 14 22 26
Respuestas  naturalistas  (Porque  estan 2 1 2 5
relacionados con la natural eza)

Respuestas recursistas o utilitarias ( Porque nos 5 2 0 7
dania, porque hablan de recursos naturales, etc)

Respuestas evasivas o tautologicas (Porque lo 1 15 10 26
dice d nombre de la materia, porque esta

relacionada con e medioambiente)

Respuestas proactivas 0 0 1 1
Respuestas relacionadas con la educacion o 2 1 0 3
concientizacién: (Porque nos ayudan a ser més

concientes y adifundir)

Respuestas  descriptivas Enumeraciones de 1 4 2 7
diferentes aspectos de lo ambienta tanto naturales

como sociaes (Porque relacionan naturaeza

soci ol ogia-economia-politica)

Respuestas generalistas (Porque nos influye 1 0 0 1
permanentemente)

No responden 9 5 7 21
Total de argumentaciones o0 respuestas obtenidas 12 23 15 50

Cuadro N° A3-14: Estudiantes- Justificacion de la condicion de ambientales de los contenidos (V a ores absol utos)

ESTUDIANTES- Justificacién contenidos ambientales

- -
90%

70%

60%

50%

40%

30%

Porcentaje sobre la base de respuestas efectivas

20%

W Respuestas generalistas

@ Respuestas descriptivas

B Respuestas relacionadas con la educacién o
concientizacion

O Respuestas proactivas

O Respuestas evasivas o tautolégicas

W Respuestas recursistas o utilitarias

@ Respuestas naturalistas

0% . T

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-21: Estudiantes- Justificacion de la condicion de ambientales de |os contenidos en porcentajes
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2.4. Evolucién de las concepciones de medioambiente por afio de estudio

IFTS 14

100% -
90% -
80% -
70% -
60% -
50% -

40% -

Porcentaje de respuestas

30% -

20% -

10% -

0% -

Concepciones de medioambiente por IFTS y afio de estudio - IFTS 14

1° Ao 2° Afio 3° Afio

@ No contesta
mTipo 5
OTipo 4
o Tipo 3
mTipo 2
@ Tipo 1

Gréfico N° A3-22: Estudiantes- Evolucién de las concepciones de medioambiente por afio de estudio en porcentajes— IFTS

14

(Tipo 1=Entorno, Tipo 2= Naturaista, Tipo 3=Recursista, Tipo 4=Interaccion naturaleza- sociedad, Tipo 5=Mixta)
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IFTS 22

100% -

90% -

80%

70%

60%

50% -

40% |

Porcentajes de respuestas

30% -

20% -

10% -

0% -

Concepciones de medioambiente por IFTS por afio de estudio - IFTS 22

1° Afio

2° Afio

3°Afio

@ No contesta
WTipo 5
OTipo 4
OTipo 3
W Tipo 2
@ Tipo 1

Gréfico N° A3-23: Estudiantes- Evolucidn de las concepciones de medioambiente por afio de estudio en porcentajes— IFTS

22

(Tipo 1=Entorno, Tipo 2= Naturaista, Tipo 3=Recursista, Tipo 4=Interaccion naturaleza- sociedad, Tipo 5=Mixta)
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IFTS 26

100% -

90% -

80% -

70% -

Porcentajes de respuestas

30% -

20% -

10% -

0% -

60% -

50% -

40% -

Concepciones de medioambiente por IFTS por afio de estudio - IFTS 26

1° Ao

2° Afio

3°Afio

@ No contesta
mTipo 5
OTipo 4
o Tipo 3
mTipo 2
@Tipo 1

Gréfico N° A3-24: Estudiantes- Evolucién de las concepciones de medioambiente por afio de estudio en porcentajes— IFTS

26

(Tipo 1=Entorno, Tipo 2= Naturalista, Tipo 3=Recursista, Tipo 4=Interaccion naturaleza- sociedad, Tipo 5=Mixta)
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TOTALES

Concepciones de medioambiente por afio de estudio - TOTALES
100% -

90% -

80% -

70% -

60% -
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40% -

Porcentajes de respuestas

30% -
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@ No contesta
W|Tipo5
OTipo 4
@Tipo 3
m|Tipo 2
@Tipo 1

Grafico N° A3-25: Estudiantes- Evolucién de las concepciones de medioambiente por afio de estudio en porcentajes —

Totales

(Tipo 1=Entorno, Tipo 2= Naturalista, Tipo 3=Recursista, Tipo 4=Interaccion naturaleza- sociedad, Tipo 5=Mixta)
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Topico N° 3: Contenidos ambientales

3.1.Pertinencia de la inclusi6n de contenidos ambientales en la carrera

ESTUDIANTES

Argumentos

IFTS
14

IFTS
22

IFTS
26

Total

Argumentos proactivos o précticos (aplicacion de
conceptos) Porque segin € ambiente se pueden
manegjar los problemas causados/ Porque es
necesario conocer las amenazas para desarrollar

metodol ogias a nivel social que las contrarresten

1

0

2

Argumentos sociales. Porque es necesario
preservar lavida de las personas y € lugar donde
habitan/ juegan un papel importante en la vida
humana a futuro/ Es importante ya que es €l lugar
gue habitamos/ Para tomar conciencia/ Por los

procesos sociales de [os mismos.

Argumentos curriculares: Para profundizar la

materia/ Deberian tener méas contenidos

ambiental es, méas dinamicos

Argumentos tautol 6gicos: Porque esta relacionada
con e medioambiente/ Porque estan relacionados

con lacarrera

Argumentos generalistas: Todo o renovable va
de la mano del ambiente. Sin € planeta no hay

energia ni forma de obtenerla

No contestan

13

23

17

53

Cuadro N° A3-15: Estudiantes- Justificacion de la pertinencia de lainclusion de contenidos ambientales en la carrera

(Valores absolutos)
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100% -
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80% -

70%

60%

50% -

40% -

30% -

Porcentaje sobre la base de respuestas efectivas

20% -

10% -

0% -

ESTUDIANTES- Pertinencia inclusién contenidos ambientales por IFTS

W Argumentos generalistas
O Argumentos tautolégicos
B Argumentos curriculares
W Argumentos sociales

@ Argumentos practicos

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-26: Estudiantes- Justificacion de la pertinencia de lainclusién de contenidos ambientales en lacarreraen

porcentajes
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3.2. Aplicabilidad en la vida diaria o profesional

ESTUDIANTES

Argumentos

IFTS
14

IFTS
22

IFTS
26

Total

Argumentos proactivos. Aplicar
tecnologias/Herramientas para e ahorro de
energia/Meorar algun aspecto de su viday la de
los demas/ Da el “pensamiento ideoldgico” para
aplicar en € trabagjo/Aplicar en € trabajo/ Los
contenidos interdisciplinares e integradores
permiten actuar

11

25

Argumentos cognoscitivos: Me permite entender
mejor los problemas que se presentan/ Porque

aprendo

Argumentos éticos o de concientizacion: Estoy
mas conciente/ Por los dafios que causan a los
demas Difundir y/o ensefiar a otros y/o
empresas/Compartir conocimientos/transmitir al

grupo familiar

16

Argumentos generalistas o0 evasivos. Todo
contenido aguna vez sera aplicado/Todo
aprendizaje da herramientas/ De ello depende la
calidad de vida/ Me parecen positivos'El hombre
actlia como piensa y piensa como fue educado/La
temética ambiental tiene que ver con muchos

aspectos de la carrera

12

No lo sé

No contestan 0 no argumentan

10

Cuadro N° A3-16: Estudiantes- Justificacion de la aplicabilidad de los contenidos ambientales (V aores absol utos)
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ESTUDIANTES- Aplicabilidad de los contenidos ambientales

100% -
90% -
g  80% |
2
5]
8
70% -
g
%]
[}
=1
2 60% - -
o mNo lo sé
8 O Argumentos generalistas o evasivos
% 50% - O Argumentos éticos o de concientizacion
o W Argumentos cognoscitivos:
© .
° Argumentos proactivos
o 40% | A p
Q
o
2]
8 9
) 30% -
c
Q
2
8 20% -
10% -
0% -

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-27: Estudiantes- Justificacion de la aplicabilidad de los contenidos ambientales en porcentajes
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Topico N° 4: Estrategias de ensefianza

4.1. Formasdeinclusion curricular de los contenidos ambientales

ESTUDIANTES IFTS IFTS IFTS | Total
Modos deinclusion 14 22 26

Taleres 8 6 1 15
Trabaj 0s practicos 15 23 11 49
Proyectos 12 6 7 25
Ejemplos en distintas materias 12 14 11 37
Otros: Videos 2 1 0 3
Otros: Visitas guiadas/Salidas de campo 2 4 0 6
Otros: Conferencias 2 0 0 2
Otros: Clasestedricas 0 3 1 4

Cuadro N° A3- 17: Estudiantes- Formas de inclusion curricular de los contenidos ambientales por IFTS (Va ores absol utos)

ESTUDIANTES- Formas de inclusién de los contenidos ambientales

100% -
90% l

80%

70%

60%

50%

40% -

30% -

20% -

Porcentaje sobre la base de respuestas efectivas

10%

0%

O Otros: Clases tedricas
m Otros: Conferencias
@ Otros: Visitas guiadas/Salidas de campo

m Otros: Videos
O Ejemplos en distintas materias
@ Proyectos

W Trabajos practicos

mTalleres

IFTS 14 IFTS 22

IFTS 26

Gréfico N° A3-28: Estudiantes- Formas de inclusion curricular de los contenidos ambientales por IFTS en porcentajes
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4.2. Valoracién de las estrategias de ensefianza

Valoracién y uso de estrategias didacticas- IFTS 14
14
12
10
3 mMB
1%}
S 8 @B
35 mR
3 oM
2 64 Sin U
= ®Sin Uso
8 oNe
4
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Gréfico N° A3-29: Estudiantes- Valoracion y uso de las estrategias didacticas- IFTS 14 (Va ores absol utos)
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IFTS 22

Valoracién y uso de estrategias didacticas- IFTS 22
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Gréfico N° A3-30: Estudiantes- Valoracion y uso de las estrategias didacticas- IFTS 22 (Va ores absol utos)
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IFTS 26

Alumnos-Valoracion y uso de estrategias didacticas - IFTS 26

20
18
16
14
§ 12 EMB
8 mB
S ER
3 oM
2 @ Sin Uso
8 oNe

Gréfico N° A3-31: Estudiantes- Valoracion y uso de las estrategias didacticas- IFTS 26 (Valores absol utos)
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Tépico N° 5: Bibliografia

5.1. Tipos

ESTUDIANTES IFTS IFTS IFTS | Total
Tiposde bibliografia 14 22 26

Capitulos de distintos libros 13 27 12 52
Apuntes escritos por € docente 9 18 18 45
Recortes periodisticos 15 9 5 29
Paginas web 16 8 15 39
Un unico libro 1 4 6
No contesta 2 0 4 6

Cuadro N° A3-18: Estudiantes- Tipos de bibliografia usados por |os estudiantes por IFTS (Vaores absol utos)

ESTUDIANTES- Tipos de bibliografia usados por los estudiantes

100%

80%

60%

T T

40% -

20%

Porcentaje sobre la base de las respuestas efectivas

0%

IFTS 14

W Un Unico libro

O Paginas web

o Recortes periodisticos

W Apuntes escritos por el docente
@ Capitulos de distintos libros

IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-32: Estudiantes- Tipos de bibliografia usados por los estudiantes por IFTS en porcentajes



5.2. Tematica de la bibliografia

ESTUDIANTES IFTS IFTS IFTS Total
Temética delabibliografia 14 22 26
Nacional 15 26 18 59
Extranjera 14 21 19 54
No contesta 3 1 3 7
Cuadro N° A3-19: Estudiantes- Temética de la bibliografia utilizada por IFTS (Va ores absol utos)
ESTUDIANTES- Tematica de la bibliografia

100%

90% 1

80%

70% 1

60% 1

ey

40% -

30% -

Porcentaje sobre la base de respuestas efectivas

20% -

10% -

0% -

IFTS 14 IFTS 22

Gréfico N° A3-33: Estudiantes- Tematica de la bibliografia utilizada por IFTS en porcentajes

IFTS 26
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5.3. Uso delabibliografia

ESTUDIANTES IFTS IFTS IFTS | Total
Uso dela bibliografia 14 22 26
Bibliografia sugerida por €l docente 14 27 17 59
Busca otra bibliografia 16 18 14 48
No contesta 2 0 5 7

Cuadro N° A3-20: Estudiantes- Uso de la bibliografia por IFTS (Valores absolutos)

100% -

90% -

80% -

70% -

60% -

50% -

40% -

30% -

Porcentaje sobre la base de respuestas efectivas

20% -

10% -

0% -

IFTS 14

ESTUDIANTES- Uso de la bibliografia

IFTS 22 IFTS 26

m Busca otra bibliografia
@ Bibliografia propuesta por el docente

Gréfico N° A3-34: Estudiantes- Uso de la bibliografia por IFTS en porcentajes
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Tépico N° 6: Motivacion para la eleccion dela carrera

ESTUDIANTES IFTS IFTS IFTS | Total
Argumentos para la eleccion delacarrera 14 22 26
Argumentaciones intelectuales 10 21 12 43
Me gustal/interesa la temética de la carrera 10 14 12 35
Me interesa la relacion ambiental-economia- 0 1 0 1
legislacion

Me interesa la relacién tecnologia- ciencia 0 1 0 1
sociedad

Me gustalabiologiay la quimica 0 1 0 1
Profundizar € estudio 2 2 0 2
Por curiosidad 0 1 0 1
Para comprender mejor 0 1 0 1
Argumentaciones laborales o de aplicacion 9 10 17 36
Mejorar 1o que ya hace en € trabgjo/ Por agun 4 0 14 16
interés comercial o labora

Quiero ser Util alos deméas 0 0 3 4
Me interesa transmitir a otros, concientizar 2 1 0 1
Le veo futuro 1 2 0 2
Quiero hacer adgo por € caentamiento 2 7 0 9
global/cambiar la situacién actua

Argumentaciones en relacion a la gestion y/o 1 1 0 2
implementacién de las carreras

Por la adaptacion de los docentes para e 1 0 0 1
mejoramiento de | as capacidades individuales

Es de gestion pablica 0 1 0 1
Argumentacion como segunda opcion 0 0 1 1
Para no perder un afio sin hacer nada 0 0 1 1

Cuadro N° A3-21: Estudiantes- Motivacion paralaeleccién de lacarrerapor IFTS (Valores absolutos)
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100%

ESTUDIANTES - Motivacion para la eleccion de la carrera

90% -

80% -

70% -

60% -

50% -

40% -

30% -

Porcentaje sobre las respuestas efectivas

20% -

10% -

0% -

IFTS 14

IFTS 22

O Argumentacion como segunda opcion

O Argumentaciones en relacion a la gestion y/o

implementacién de las carreras

W Argumentaciones laborales o de aplicacion

@ Argumentaciones intelectuales

IFTS 26

Grafico N° A3-35: Estudiantes- Motivacion parala eleccion de la carrerapor |FTS en porcentgjes
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Topico N° 7: Aspectos positivos de la formacion ambiental recibida

7.1. Aspectos positivos

ESTUDIANTES
Aspectos positivosdelosIFTS

IFTS

=
IS

IFTS
22

IFTS

N
(o]

Total

Cuestiones relacionadas con € plantel docente

17

27

Buenos o0 excelentes profesores/Buena ensefianza

17

27

Cuestiones relacionadas con € curriculum

39

Trabajos practicos (de energias sustentables) /
Fabricar artefactos

=
~ (B |o|o

ojogjoo

Charlade la problematica

Es cientifica

Difundir € cuidado y/o conciencia ambiental

Ahorro energético

Invitacion a conferencias

Hay salidas

Muchare acién entre materias

Variedad de temas

Discusiones grupales

Conexién con laredidad

M aterias interesantes/buena informacion

Abordaje de las materias

Tematica presente en varias materias

Te prepara para poder encarar cosas con e
ambiente

O O|0OI0|00|0|0O|Fk,r|I~jW|O|F

PP RPRPRPRPOWWO OO O

O|0|O|,~|O|F|IO|O|0|O0|0|O0|O0|O

RINIFPORPNWWW R AWIR|EF

Documentales

H

o

o

=

Cuestiones relacionadas con la infraestructura y
I ecur sos

N

w

o

a1

Baseonline

[EEN

Biblioteca agil/Bibliografia

H

w|Oo

o|O

FNJYEN

Cuestiones relacionadas con la gestion vy
relacion

gl

H

N

oo

Nexo con organizaciones ambientales

Carrera estatal

Buen horario para el que trabaja

Apoyo académico/Interrelacion con e alumnado

Nivel humano

Proactividad de directivos

RO INO|IF

ellellelle]] JJle]

el i (ellelle]

NN

Total derespuestas efectivas

30

37

12

79

Cuadro N° A3-22: Estudiantes- Aspectos positivos de la formacion ambiental recibida por IFTS (Valores absol utos)
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ESTUDIANTES- Aspectos positivos del IFTS

100%

90%
] 80% -
2
3]
o
o 70% -
8
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3._’ 60% -|
o O Cuestiones de gestion y relacion
3 50% O Cuestiones de infraestructura y recursos
§ m Cuestiones curriculares
< @ Plantel docente
E) 40% -
S
2]
S 30%
8
c
[}
2
e 20% -

10% -

0% A

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-36: Estudiantes- Aspectos positivos de la formacion ambiental recibida por IFTS en porcentajes
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Topico N° 8: Aspectos negativos de la formacion ambiental recibida

8.1. Aspectos negativos

ESTUDIANTES
Aspectos negativosdelosIFTS

IFTS

RN
SN

IFTS

IFTS

N
(o2}

Total

Cuestiones relacionadas con €l plantel docente

=

Mejorar las explicaciones de |os profesores

=

Cuestiones relacionadas con d curriculum

Pocas experiencias/ practicas

[N}
W

Poco tiempo para los exdmenes por la cantidad
de contenidos

O|N|O(F |-

Ol |N|O|O

a1

Pocas salidas

Informacién escasa

No es novedosa/Contenidos sin actualizar

Faltadetaller de peritaje ambiental

Falta evaluaci6n econémica del tema

Muchos contenidos por materia que llevan a falta
de profundidad en al gunos contenidos

el Jllellelle]

RIO|IOIN|IOIN

OO0 |O|IWIN

I ILSISIES

No poner en practica prototipos

No hay un perfil de técnico

Falta de insercion labora

Escasos debates con profesionaes

Pocas clases

RiRRRN

Cuestiones relacionadas con la infraestructura
y recursos

R OO IFIN

[llell Jdleolle] (o]

AR OOIO|O

Fatadeinstrumental/ |aboratorio/talleres

Biblioteca precaria

Faltade materia audiovisud

Cuestiones relacionadas con la gestion

Pocadifusién del lugar o de la carrera

Horarios reducidos

Falta de articulacion con empresas ambientales

Unificar criterios en la promocion de materias

Dificultades administrativas

O|OR|O|01|O|O|O|F

R RPIOINOIROINIM

O|O|IO0|OIO0|OINOIN

RR|RIN gD

Cuadro N° A3-23: Estudiantes- Aspectos negativos de la formacion ambiental recibida por IFTS (Va ores absolutos)
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Porcentaje sobre la base de respuestas efectivas

100%

ESTUDIANTES- Aspectos negativos de los IFTS

80%

60%

40% -

20% -

0% -

IFTS 14

IFTS 22

O Aspectos relacionados con la gestién

O Aspectos de infraestructura y equipamiento
W Aspectos curriculares

@ Plantel docente

IFTS 26

Grafico N° A3-37: Estudiantes- Aspectos negativos de laformacion ambiental recibida por IFTS en porcentajes
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Porcentaje de acciones individuales en cada IFTS

Topico N° 9: Actividad proambiental

9.1. Acciones proambientales a escala individual

Acciones proambientales individuales (en%) ESTUDIANTES

120

e NS

@ Estudiantes 14
—@— Estudiantes 22
—— Estudiantes 26
—e— Estudiantes Totales

IS R
o

20

Residuos Compras Agua Energia Pilas Papel Plasticos

Grafico N° A3-38: Estudiantes- Acciones proambientales a escalaindividua por IFTS en porcentajes
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Porcentajes de alumnos en cada IFTS
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9.2. Acciones proambiental es a escala social

Acciones sociales proambientales (en %) ESTUDIANTES

/N
AN

T

N

@ Estudiantes 14
—@— Estudiantes 22
—@— Estudiantes 26
—e— Estudiantes Totales

ONG Protesta Ley Voluntaria

Tipos de accion

Gréfico N° A3-39: Estudiantes- Acciones proambientales a escala social por |FTS en porcentajes



Cantidad de casos

Cantidad de respuestas

9.3. Acciones ambientalesregularesen e IFTS

Acciones ambientales en el IFTS 14 segun los ESTUDIANTES

12

10

Reuso de papel Reciclado de materiales Plan de Gestion Ahorro energético Ahorro de agua
Ambiental

Gréfico N° A3-40: Estudiantes- Acciones ambientales en el IFTS 14 (Va ores absol utos)

Acciones ambientales en el IFTS 22 segun los ESTUDIANTES

18

16

14

Reuso de papel Reciclado de materiales Plan de Gesti6n Ahorro energético Ahorro de agua
Ambiental

Gréfico N° A3-41: Estudiantes- Acciones ambientales en el IFTS 22 (Va ores absolutos)
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cantidad de respuestas

Acciones ambientales IFTS 26 segun los ESTUDIANTES

14

12

Reuso de papel Reciclado de materiales Plan de Gestién Ahorro energético Ahorro de agua
Ambiental

Gréfico N° A3-42: Estudiantes- Acciones ambientales en el IFTS 26 (V a ores absol utos)
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9.4. Sugerencia de acciones ambientales para el IFTS

ESTUDIANTES

Acciones ambientales propuestas

IFTS
14

IFTS
22

IFTS
26

Total

Reciclado de pilas y baterias

Reciclado de papel

Reciclado de otros materiales (sin especificar

cuales)

N

Clasificacion de residuos

Ahorro de agua

Reacondicionar aulas y ambientes

Cerrar puertas y ventanas cuando las estufas estan

encendidas

R R O .

o] O] o] O

o O k| B

PR NN

Trabgar més en proyectos extracurriculares

(Proyecto Cariuelas)

o

Ahorro energético en luminarias

Poner en préacticalo que se ensefia en teoria

Cartelera para difusion ambiental

Cursos de capacitacion abiertos ala comunidad

Todas las propuestas en el cuestionario

Plan de gestion ambiental

Buscar mas instituciones para col aborar

Ninguna

R O O k| O O] K| N

Ol | N W | k| O O

O| O O] k| N O O =

R R N o] W k| k| o

Cuadro N° A3- 24: Estudiantes- Sugerencia de acciones proambientales en el Ingtituto por IFTS (Valores absolutos)
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Sugerencias de acciones proambientales para el Instituto (en %) ESTUDIANTES

100%
80%
60%
0 No contesta
0O No sabe
BSi
o No
40%
20% |
0% -

IFTS 14 IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-43: Estudiantes- Sugerencia s de acciones proambientales en € Instituto por IFTS en porcentajes
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9.5. Causas dela inaccion ambiental en e IFTS

ESTUDIANTES IFTS | IFTS | IFTS | Tota
Causasdelainaccion referidas 14 22 26

Causas relacionadas con la infraestructura y/o 4 2 0 6
econdmicas

Falta de materiales, insumos 2 0 0 2
Cuestiones econdmicas 1 2 0 3
Falta de espacio 1 0 0 1
Causas relacionadas con la gestion yu 6 7 3 16
organizacion

Fata de incentivo, apoyo o planificacion 2 2 0 4
gubernamental

Descuido 1 0 0 1
Falta de decision de los directivos 1 1 0 2
Falta de organizacion/gestion 0 1 1 2
Falta de tiempo 1 1 1 3
Falta de contactos 0 1 0 1
Por haber otras prioridades en las que utilizar el 0 1 0 1
tiempo

No se empez6 todavia 1 0 0 1
Se necesita cooperacion 0 0 1 1
Causas relacionadas con la motivacion 2 9 6 17
Fata de compromiso y/o participacion de los 1 2 0 3
estudiantes

Poco interés 0 1 0 1
No sabe 1 6 3 10
No hay mucho que se pueda hacer 0 0 1 1
Todaviano se lo propusieron 0 0 2 2
Desacuerdo con laidea 0 1 0 1
El IFTS no es una ONG. Es una preparacion para 0 1 0 1
gue después cada uno arme alguna accion

Respuestas generales Falta de predisposicién/por 0 3 2 5
comodidad (sin indicar la o las personas

implicadas)

No contesta 12 19 11 42

Cuadro N° A3-25: Estudiantes- Causas de lainaccién ambiental en los Institutos por IFTS (Valores absolutos)
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Porcentaje sobre la base de respuestas efectivas
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90%
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0%

ESTUDIANTES- Causas de la inaccion ambiental en los IFTS

W Generales
O Desacuerdo con la idea
@ Causas de motivacion

m Causas de gestion y/u organizacion
@ Causas de infraestructura y/o econémicas

IFTS 14

IFTS 22 IFTS 26

Gréfico N° A3-44: Estudiantes- Causas de lainaccion ambiental en los Institutos por IFTS en porcentajes
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Egresados

Tépico N° 1. Caracterizacién de la subpoblacién

1.1. Continuacion de estudios.

Universidad/I nstituciéon/Titulo Enproceso | Termind | Abandond
Universidad Nac. de Lanus/Licenciatura en 2 1
Gestion Ambiental Urbana
Universidad Catdlica de Salta/Lic. en Ciencias 1
Ambientales
Universidad del Centro de la Provincia de 4 2
Buenos Aires/ Lic. en Gestion Ambiental
UCES/Licenciatura en Gerenciamiento 1 1
Ambiental
Universidad Nacional de San 2
Martin/Licenciaturaen Andisis ambiental
CAECEFE/ Licenciatura en Gestion Ambiental 1
Carreras docentes
CETERA/Especidista en Educacion 1
Ambiental
IES Juan B. Justo/ Formacion pedagdgica para 1
profesonales 'y técnicos superiores (
Certificacion para GCBA)
Universidad Tecnoldgica 1 1
Nacional/Profesorado en disciplinas
industriales

Cuadro N° A3-26: Egresados- Cantidad de egresados que continuaron sus estudios 'y su grado de avance (Valores absolutos)
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1.2.Relacion con e mundo laboral

Si No No
contesta
Trabaja en temas ambientales 53,00 47,00 0,00
Intent6 buscar trabajo en la especiaidad 68,42 5,23 26,32
Entro a ese trabgjo antes de tener € titulo 10,53 10,53 78,95
El titulo mejoroé su posicion laboral 36,84 47,37 15,79

Cuadro N° A3-27: Egresados- Relacion con e mundo laboral en porcentajes

Tépico N° 2: Concepcion de medioambiente

2.1. Concepto de medioambiente

Concepciones de medioambiente (en %) EGRESADOS

5%

0%

@Tipo 1
W|Tipo 2
OTipo 3
OTipo 4
W|Tipo 5
@No contesta

37% 47%

11%

Grafico N° A3-45: Egresados- Concepciones de medioambiente en porcentajes
(Tipo 1=Entorno, Tipo 2= Naturaista, Tipo 3=Recursista, Tipo 4=Interaccion naturaleza- sociedad, Tipo 5=Mixta)

247



Topico N° 3: Contenidos ambientales

3.1. Contenidos Utiles
Egresados de |a Tecnicatura Superior en Gestion Ambiental
Conocimiento en generd
Ecologia urbana
Educacion ambiental
Quimica
Gestion ambiental

Egresados de la Tecnicatura Superior en Ecologia

Educacion ambiental

Evaluacion de impacto ambiental
Geografia/lBiogeografia

Ecologia de poblaciones y comunidades
Quimica

Gestion ambiental

Seguridad e Higiene

Ecologia urbana

Legislacion ambiental

Normas | SO 14.000

Trabaj 0s practicos de Practicas ecol 6gicas
Conocimientos tedricos y practicos
Trabajos de campo

Superar obstéculos

Etica profesional

Mediciones de ruido

Abordar estudiosy actividades de manera transdisciplinaria
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3.2. Contenidos faltantes

Egresados de |a Tecnicatura Superior en Gestion Ambiental
Principios de administracion

Gestion real, tramitacion, procedimientos burocraticos y formales
Célculos geométricos paratrabajar a campo

Modelos para evaluar contaminacion (ALOHA, SURFER)
Ensayos a campo

Sociologia

Sistemas de informacion geogréfica (Profundizar)

Geologia, geomorfologia, edafologia, hidrogeologia

Egresados de |a Tecnicatura Superior en Ecologia
Mayor detalle en Evaluacién de Impacto Ambiental
Materias pedagdgicas

Seguridad ambiental

Ampliar plantas de gas

Biocombustibles

Salidas afabricas, plantasy rellenos

Andlisis de laboratorios/medicion de contaminacion
Educacién ambiental no formal

Impacto de procesos productivos especificos
Tecnologiainformatica

Desarrollo de proyectos

Tratamiento de efluentes/Planes de monitoreo y control de contaminantes
Manej o de instrumental moderno

Manejo legal de denuncias ambientales

Acceso ainformacion ambiental publica
Ecotoxicologia

Seguridad e Higiene

Salud ocupacional



Tépico N° 7: Aspectos positivos de la formacion ambiental recibida

7.1.Aspectos positivos del paso por € IFTS

Cuestiones relacionadas con el plantel docente

12

(22,64%)

Buenos docentes

12

Cuestiones de gestion y relacion

14

(26,42%)

Gente espectacul ar/ buena

Compromiso de la comunidad educativa

Posibilidad de formar ntcleos de intercambio

Clima sano de estudio

Aperturay ganas de hacer cosas

M as personalizado/Gente que me entiende/ Permanente acompafiamiento

Buenadireccion

Cuestiones curriculares

11

(20,75%)

Actualidad de lainformacion

Conocimientos de quimica

Enfoque global sobre medioambiente

Muy buenas actividades préacticas y trabajos de investigacion en equipos

Contenido de las materias/V aliosa capacitacion

Sdlidas (didacticas)

Ingreso ameno a la tematica ambiental/ No hace falta tener muchos
COoNoci mientos previos

NS RPIRIRPIRIN R NP o

Cambios o beneficios personales

10

(18,87)

Ahora soy més objetiva

2

Crecimiento personal y profesional

Superar obstéculos

Tomar conciencia y educar en mi ambiente/multiplicar a mi familia 'y
amigos

1
1
3

Cambio en la forma de pensar con respecto a lo ambiental/ “Me
permitio reafirmar que la ecologia no son los pajaritos”

2

Confirmé que erala profesion que yo queria

1

Aplicabilidad

6

(11,32%)

Poder aplicar EIA

1

Buen nivel para seguir después en la universidad

Insercién en el ambito de la conservacion y el ambiente

“Al egresar me di cuenta que podia distinguir entre el discurso con
sustento y la charlataneria, si quedaban dudas ir a buscar y formar mi
propia opinién”

2
1
1

Evitar o reducir impactos

1

Cuadro N° A3-28: Egresados- Aspectos positivos de laformacién ambiental recibida (Vaores absolutos y porcentajes)
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Topico N° 8: Aspectos negativos de la formacion ambiental recibida

8.1. Aspectos negativos del IFTS

Cuestiones curriculares 10 (45,45 %)
Que cada materia se dé en un solo cuatrimestre 1
Algunas asignaturas como Boténica 0 Zoologia deberian tener més 1
carga horaria

Bao nivel de exigencia/lFalta de severidad de los docentes ante los 1

incumplimientos de | os estudiantes

Falta una materia que ayude a la gestion real, procedimientos reales de 1

tramitacion burocraticay formal (No alcanza con legislacion)

Promocionar materias 1

Fadta de mango instrumental y programas de medicion de 1

contaminacion

Falta de practicas profesionales 3

Incongruencia con respecto a la ensefianza de legislacion, Educacion

Ambiental y Eticay su aplicacion dentro de lainstitucion

Cuestiones derelacion con € mundo laboral 6 (27,27 %)
Pocainfluenciadel centro 1
Falta de pasantias en € Estado 1

Que el GCBA incorpore a estos técnicos 1

No tener matricula profesiona 1

Fata de bolsa de trabgjo/Falta de insercion laboral, pasantias en 2
consultoras

Cuestiones de infraestructura y equipamiento 3 (13,64 %)
Falta de laboratorio 2

Falta de edificio propio/ 1
Cuestiones administrativas 3 (13,64 %)
Falta de cuota 0 soporte minimo para generar responsabilidad 1

Poca articulacion con las becas en e GCBA 1
Demora en laentregadd titulo final 1

Cuadro N° A3-29: Egresados- Aspectos negativos de la formacion ambiental recibida (Valores absolutos y porcentajes)

251



Porcentaje de acciones individuales

Muestra total

Toépico N° 9: Actividad proambiental
9.1. Acciones ambiental es a escala individual

Acciones proambientales individuales (en%) TOTALES
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.\/ O Egresados
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Grafico N° A3-46: Tota es- Acciones proambientales individuales en porcentajes
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Porcentaje de acciones sociales en cada subpoblacién
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9.2. Acciones ambientales a escala social

Acciones proambientales sociales (en %) TOTALES
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N
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—aA— Estudiantes Totales

—a— Profesores Totales
A— Egresados

—e— Promedio

ONG Protesta Ley Voluntaria

Gréfico N° A3-47: Totales- Acciones proambientales sociales en porcentajes
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Porcentaje de accciones individuales

Comparacion de las tres poblaciones del IFTS 22

Topico N° 9: Acciones proambientales

9.1. Acciones proambientales a escala individual

Acciones proambientales individuales (en%) por poblaciones- IFTS 22

120
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: v u

—@— Profesores 22
—@— Estudiantes 22
O Egresados 22

(u ]
60 =
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40 \.
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0
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Gréfico N° A3-48: |FTS22- Acciones proambiental es individuales en porcentajes por poblacion

254



Porcentaje de acciones sociales
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9.2. Acciones proambientales a escala social

Acciones proambientales sociales (en%) por poblacion-IFTS 22

—— Profesores 22
—@— Estudiantes 22

-\ o O Egresados 22

ONG Protesta Ley Voluntaria

Grafico N° A3-49: IFTS22- Acciones proambientales sociales en porcentajes por poblacion

25t



Resultados del escalamiento multidimensional no métrico

Profesores
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Grafico N° A3- 50: Profesores IFTS 14- Ordenamiento: Concepcién de medioambiente
(1=Entorno, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta)
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Gréfico N° A3- 51: Profesores |IFTS 14- Ordenamiento: Concepcion de medi oambiente/Acciones proambientales

individuales

(1=Entorno, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta)
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Gréfico N° A3- 52: Profesores IFTS 14- Ordenamiento: Concepcion de medioambiente/Acciones proambientales sociales
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Grafico N° A3- 53: Profesores IFTS 22- Ordenamiento: Titulo profesional

(2= no universitario de cuatro afios, 3=de grado universitario, 4= posgrado universitario)
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Gréfico N° A3- 54: Profesores IFTS 22- Ordenamiento: Concepcion de medioambiente
(1=Entorno, 2= Naturalista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta)
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22- Profesores
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Gréfico N° A3- 55: Profesores IFTS 22- Ordenamiento: Titulo profesional/Accionesindividuales

(2= no universitario de cuatro afios, 3=de grado universitario, 4= posgrado universitario)
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Gréfico N° A3- 56: Profesores IFTS 22- Ordenamiento: Titulo profesional/ Acciones sociales
(2= no universitario de cuatro afios, 3=de grado universitario, 4= posgrado universitario)
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Gréfico N° A3- 57: Profesores IFTS 22- Ordenamiento: Titulo docente/ Acciones individuales
(0= Sin titulo docente, 1= Con titulo docente)

263



Axis 2

22- Profesores

.‘ 5]

»

m

DOCENT

40
1

2.0 0.4 1.0 15 2.0
ACCS0C 2,0 1
Axis 1
=-,386 tau =-335 1.5 1
Axis 2
r= 164 tau= 099
1.0 4
0.5 1
0.0 - A o

Gréfico N° A3- 58: Profesores IFTS 22- Ordenamiento: Titulo docente/ Acciones sociales

(0= Sin titulo docente, 1= Con titulo docente)
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Grafico N° A3- 59: Profesores IFTS 22- Ordenamiento: Concepcion de medioambiente/ Acciones individuaes
(1=Entorno, 2= Naturalista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta)
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Gréfico N° A3- 60: Profesores IFTS 22- Ordenamiento: Concepcion de medioambiente/ Acciones sociaes
(1=Entorno, 2= Naturalista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta)
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Gréfico N° A3- 61: Profesores IFTS 26- Ordenamiento: Concepcion de medioambiente/ Acciones individuales

(1=Entorno, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta)
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Gréafico N° A3- 62: Profesores IFTS 26- Ordenamiento: Concepcion de medioambiente/ Acciones sociales
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(1=Entorno, 4=Interaccién natura eza- sociedad, 5=Mixta)
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Estudiantes

IFTS14
No
Concepcion | Tipol Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4 Tipo 5 contesta
14 0 2 0 1 1
Cuadro N° A3-30: IFTS 14-Cantidad de respuestas por tipo de concepcion de medioambiente
14- Alumnos
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Gréfico N° A3- 63: Estudiantes IFTS 14- Ordenamiento: Edad
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Gréfico N° A3- 64: Estudiantes IFTS 14- Ordenamiento: Afio de estudio
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Gréfico N° A3- 65: Estudiantes IFTS 14- Ordenamiento: Acciones ambientales en el |FTS/Edad
(0= No se hacen acciones ambientalesen € IFTS, 1= Si se hacen acciones ambiéntalesen e IFTS,
2= No sabe, 6= No contesta)
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Gréfico N° A3- 66: Estudiantes IFTS 14- Ordenamiento: Acciones ambientalesen € IFTS/Afio de estudio
(0= No se hacen acciones ambientalesen € IFTS, 1= Si se hacen acciones ambiéntalesen el IFTS,

2= No sabe, 6= No contesta)
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Gréfico N° A3- 67: Estudiantes IFTS 14- Ordenamiento: Acciones ambientales individuales
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Gréfico N° A3- 68: Estudiantes IFTS 14- Ordenamiento: Acciones ambientales sociales
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Gréfico N° A3- 69: Estudiantes IFTS 22- Ordenamiento: Edad
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Gréfico N° A3- 70: Estudiantes IFTS 22- Ordenamiento: Concepcion de medioambiente/Edad

(1=Entorno, 2= Naturalista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta, 6= No contesta)
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Gréfico N° A3- 71: Estudiantes IFTS 22- Ordenamiento: Concepcion de medioambiente/Afio de estudio
(1=Entorno, 2= Naturalista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta, 6= No contesta)
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Gréfico N° A3- 72; Estudiantes IFTS 22- Ordenamiento: Acciones ambientalesen el IFTS Edad
(0= No se hacen acciones ambientalesen el IFTS, 1= Si se hacen acciones ambiéntalesen el IFTS,

2= No sabe)
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Gréfico N° A3- 73: Estudiantes IFTS 22- Ordenamiento: Acciones ambientales individuaes
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Grafico N° A3- 74: Estudiantes IFTS 22- Ordenamiento: Acciones ambientalesen e IFTS/ Afio de estudio
(0= No se hacen acciones ambientalesen el IFTS, 1= Si se hacen acciones ambiéntalesen el IFTS,

2= No sabe)
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Gréafico N° A3- 75: Estudiantes IFTS 22- Ordenamiento: Concepcidn de medioambiente/ Acciones ambientales individuales
(1=Entorno, 2= Naturalista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta, 6= No contesta)
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Gréfico N° A3- 76: Estudiantes IFTS 26- Ordenamiento: Propuesta de acciones ambientales parael IFTS/ Edad

(0=No propone acciones ambientales, 1= Si propone acciones ambientales, 6= No contesta)
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Gréfico N° A3- 77: Estudiantes IFTS 26- Ordenamiento: Concepcion de medioambiente/ Edad

(1=Entorno, 2= Naturalista, 3=Recursista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta, 6= No contesta)

282



ACCIND

Axis 1
r= 391 tau= 257
Axisg 2
r=,200 tau= _202

3.0

26- Alumnos

>

ACCIFUT

i
1
A G

3.0 4

2.5 4

2.0 4

1.5 1

1,0 1

Gréfico N° A3- 78: Estudiantes IFTS 26- Ordenamiento: Propuesta de acciones ambientales parael IFTS/Acciones
ambientalesindividuales
(0=No propone acciones ambientales, 1= Si propone acciones ambientales, 6= No contesta)
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Grafico N° A3- 79: Estudiantes IFTS 26- Ordenamiento: Acciones ambientales en el IFTS/Acciones ambientales sociales
(0= No se hacen acciones ambientalesen € IFTS, 1= Si se hacen acciones ambiéntalesen el IFTS,
2= No sabe, 6= No contesta)
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Grafico N° A3- 80: Estudiantes IFTS 26- Ordenamiento: Concepcidn de medioambiente/ Acciones ambientales sociaes
(1=Entorno, 2= Naturalista, 3=Recursista, 4=Interaccion natural eza- sociedad, 5=Mixta, 6= No contesta)
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Grafico N° A3- 81: Estudiantes IFTS 26- Ordenamiento: Concepcidn de medioambiente/Afio de estudio
(1=Entorno, 2= Naturalista, 3=Recursista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta, 6= No contesta)

286



Totales

Profesores

Totales- Profesores

F Yy

m

m
[¥]

]
[

Axis 2

&

Axis 1

TITULO

&2
3
|

Gréfico N° A3- 82: Profesores - Totales- Ordenamiento: Titulo profesional
(2= no universitario de cuatro afios, 3=de grado universitario, 4= posgrado universitario)
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Grafico N° A3- 83: Profesores - Totales- Ordenamiento: Trabajo en el campo ambiental
(0= No trabaja, 1= Si trabaja)
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Totales- Profesores
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Gréfico N° A3- 84: Profesores - Totales- Ordenamiento: Concepcion de medioambiente/Acciones ambientales individuaes
(1=Entorno, 2= Naturalista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta,)
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Gréfico N° A3- 85: Profesores - Totales- Ordenamiento: Concepcion de medioambiente/Acciones ambientales sociaes

(1=Entorno, 2= Naturalista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta,)
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Grafico N° A3- 86: Estudiantes- Totales- Ordenamiento: Concepcion de mediocambiente/Edad
(1=Entorno, 2= Naturalista, 3=Recursista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta, 6= No contesta)
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Gréfico N° A3- 87: Estudiantes- Totales- Ordenamiento: Concepcidn de medioambiente/Afio de estudio
(1=Entorno, 2= Naturalista, 3=Recursista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta, 6= No contesta)
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Totales- Alumnos
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Gréfico N° A3- 88: Estudiantes- Totales- Ordenamiento: Concepcion de medioambiente/Acciones ambientales sociales

(1=Entorno, 2= Naturalista, 3=Recursista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta, 6= No contesta)
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Totales- Alumnos
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Gréfico N° A3- 89: Estudiantes- Totales- Ordenamiento: Concepcidn de medioambiente/Acciones ambientalesindividuales
(1=Entorno, 2= Naturalista, 3=Recursista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta, 6= No contesta)
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Totales- Alumnos
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Gréfico N° A3- 90: Estudiantes- Totales- Ordenamiento: Concepcidn de medioambiente

(1=Entorno, 2= Naturalista, 3=Recursista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 5=Mixta, 6= No contesta)
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Gréfico N° A3- 91: Estudiantes- Totales- Ordenamiento: IFTS

(1=IFTS 14, 2=IFTS 22, 3=IFTS 26)
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Grafico N° A3- 92: Egresados - Ordenamiento: Intento de buscar trabajo en el campo ambiental
(0= No intentd, 1= Sf intent6, 6= No contesta)
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Gréfico N° A3- 93: Egresados - Ordenamiento: Mejora de su posicién laboral
(0= No mgjor6, 1= Si mejord, 6= No contesta)
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Gréfico N° A3- 94: Egresados - Ordenamiento: Concepcion de medioambiente/ Acciones ambientales individuaes

(1=Entorno, 2= Naturalista, 4=Interaccion naturaleza- sociedad, 6= No contesta)
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ACCSOC

Axis 1
r= 312 tau= 227
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r=-124 tau=-114
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Gréfico N° A3- 95: Egresados - Ordenamiento: Concepcion de medioambiente/ Acciones ambientales sociales

(1=Entorno, 2= Naturalista, 4=Interaccién naturaleza- sociedad, 6= No contesta)



Resultados dela prueba de Kruskal — Wallisy correlaciones

Par devariables Profesores Estudiantes Egresados

H o] H al H al

MA- ACCSOC 2,729682 | 3 3,564995 5 3,241054 3

MA-ACCIND 5267147 | 3 4,479972 8,796100** | 3

MA- 10,75662 **

ANO DE CARRERA

TIT-ACCSOC 04824412 | 2

TIT-ACCIND 0,3028549 | 2

IFTS-ACCIND 05210905 | 2 |[8,156691*** | 2

IFTS- ACCSOC 04158416 | 2 [9,79223g*** | 2

ANO DE CARRERA- 2,371425 2

EDAD

ACCIND-EDAD 5,014511 7

ACCSOC-EDAD 4,201793 3

MAMB- EDAD 8,573264 5

ANO- ACCIND 3,818713 2

ANO-ACCSOC 3,587328 2

ANO- ACCIND IFTS 0,0983645 2

22

ANO- ACCSOC 4,850506 2

IFTS22

Cuadro N° A3-31: Vaor dd estadistico de Kruskal-Wallis (H) por pares de variables y grados de libertad (*) Marginal mente

significativo (**) Significativo (***) Altamente significativo
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Pr ofesores

Estudi

antes Egresados

ACCIND-ACCSOC

0,13921152

0.325077742

0,19190245

Cuadro N° A3-32: Coeficientes de correlacion entre acciones proambientales aescalaindividua y social paralastres

subpoblaciones

IFTS Accionesindividuales Acciones sociales
14 4 0,72
22 4,81 1,44
26 341 0,50

Cuadro N° A3-33: Promedio de acciones redizadas por los estudiantes de los tres IFTS a escalaindividua y socia

Concepcion de

medioambiente

Promedio dela

cantidad de acciones

individuales
1 6,55
2 55
4 4,14
No contesté la 4 (un solo registro)

pregunta

Cuadro N° A3-34: Promedio de acciones individual es realizadas por |0s egresados a escalaindividual.
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Grupo B- Carreras con menos de tres materias ambientales

Administracion

IFTS Carrera Materia/s For macion Situacion
del docente
1 *Técnico Geografia Turistica | Lic. Prof. en Se incorporan
Superior en nacional e Geografia contenidos
Administracion internacional ambientales a inicio
Turistica de cada unidad segin
disponibilidad
3 *Técnico Recursos Prof. de Incluye temas
Superior en econdmicos Geografia ambientales.
Administracion regionales Especiaizacio Promueve la
de Empresas nen Educacion | investigacion acerca
(Res. Min Ambiental de actividades
425/83) inconclusa econémicas que
puedan afectar al MA
5 *Técnico Geografia Lic. en Con & cambio de plan
Superior en econémica economia se redujo lamateriade
Comercio anual acuatrimestral.
Internacional Se ensefid y ensefia
(Res. Min. Geografia con criterio recursista
N°425/83) economica
* Técnico
Superior en
Comercio
Internacional
(Res. Min. GCBA
N°1934/07)
6 *Técnico Geografia Lic. en No seincluyen
Superior econémica Sociologia contenidos
Aduanero Historia Aduanero ambientales
economica. (dos catedras)
7 *Guiade Turismo Geografia Prof. en El planincluye
con mundia y Geografia contenido “Geografia
especializacion en argentina ambiental y desarrollo
la Ciudad de sustentable” No hay
Buenos Aires desarrollo por los
(Res. Sec. Ed. tiempos.
N°1967/04)
Geografiaturistica No incluye contenidos
ambientales
Recursos Lic. en Enfoque recursistasin
* Técnico €conomicos economia intervencion delo
Superior en regionaes ambiental
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de Empresas
(Res. Min.
425/83)
9 *Técnico Recursos Lic. en Enfoque recursistasin
Superior en econdmicos economia intervencién delo
Administracion regionales ambiental
de Empresas
(Res. Min.
425/83)
20 *Técnico Recursos Lic.en Enfoque semeante a
Superior en econdémicos economia geografia econdémica,
Administracion regionales basado en la
de Empresas distribucién y
explotacion de
recursos, su influencia
en el mercado. “No se
vamés alla porque los
tiempos no alcanzan”
24 *Técnico Historiasocial de Lic. en No seincluyen
Superior en latecnologia economia contenidos
Telecomunicacio politicao Ing. ambientales
nes (Res. Sec. Ed. especializado
N° 821/02) Condicionesy en tecnologia
medioambiente de
*Técnico trabao Lic. en higiene
Superior en y seguridad
Teleinformatica
(Res. Sec. Ed. N°
821/02)
ITLy | Técnico Nacional | Actividadesen la Prof. de En los programas de
R en Recreacion naturaezal y Il Educacion estas materias se
Fisica consideran propdsitos,
objetivos y contenidos
ambientales. Se hacen
algunas practicas
relacionadas con la
ecologia

Cuadro N° A3-35 Formacion docente e incorporacion de latemética ambiental en las carreras del grupo B
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